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MOKYTOJU, STUDENTY IR MOKINIU VERTYBIV
TYRIMO LYGINAMOJI CHARAKTERISTIKA

Marija Barkauskaite

Summary

COMPARATIVE CHARACTERISTICS OF TEACHER STUDENT AND PUPIL
VALVE RESEARCH

The article analyses the importance of values’ formation in upbringing process. Ac-
cording to the results of values’ research in different respondent groups the conclusions
are the following:

- taking into account, that education havs to be based on different values, havs to
apply and develop them, it is necessary to create in upbringing process condi-
tions for upbringing person to recognise his/her values’ world, to develop and
live in compliance with them;

- the maps of main values within different groups of academic youth are similar,
but the position of different values in them are different according to respon-
dents’ demography, institution, speciality and etc.;

- repeated research does not show the main tendencies of choice of values. The
deeper research has to be conducted for establishment of such tendencies. This
is the purpose for the further work.

Keywords: upbringing process, value.

Ivairiis autoriai, apibiidindami vertybes kaip Zmogaus santyki su jvairiais aplinkinio
pasaulio objektais, akcentuoja skirtingus veiksnius, lemiancius §i santyki: vieni nurodo
zmogaus poreikiy svarba, kiti - interesus, treti - paZiuras, dar kiti - tikslus ir t.t. Filosofi-
jos Zodyne nurodoma, kad “Zmogaus vertybes yra jo interesy objektas, o jo samonei -
kasdieniniai orientyrai...” (V., 1975, p. 460). S. Salkauskis, A. Maceina vertybe aiskina
lygindami su gérybe’ ir teigia, kad ugdymo paskirtis - gérybes pakelti i vertybiy lygi, o
ugdymas, kuriuo neskiepijamos vertybes, nesprendzia svarbiausios problemos - moki-
nio santykio su kultiira ir paciu savimi.

Sia nuostata grindziama Lietuvos $vietimo reforma, pagal kuria mokykla jpareigota
biiti ne vien Ziniy, mokejimy ir igidZiy teikimo ir ugdymo institucija, bet visas Svietimas,
ugdymo procesas turi buiti paremtas vertybemis, teigti vertybes ir ugdyti mokiniy verty-
bines nuostatas, jy vertybiy pasauli.

Vertybes atsirado ir formavosi kartu su Zmonijos raida, perduodamos i$ kartos i kar-
ta. Sudarytos pacios jvairiausios vertybiy klasifikavimo sistemos. Pripazinti nuolatiniai
vertybiy poky¢iai, skirtingas jy interpretavimas. Auksciausia vertybe laikytas Zmogus,
" Gérybémis minéti autoriai vadina “visa materialing kultiira, sukurtg sutelktomis Zmoniy pastangomis:

moksla, meno kirinius <...>, juridinius visuomeneés tvarkos institutus, religines organizacijas, gamtos
turtus, Zinias, teise, t.y. visa Zeme, erdve” (S. Salkauskis. Pedagoginiai rastai. K., 1991, p. 14).
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kuris nuo pat gimimo yra individualus, nepakartojamas dar vaikysteje susiformavusiais
jvairiausiais vertybiy pradais, kurie daZnai yra paties Zmogaus nesuvokti, nejsisamonin-
ti, bet jie motyvuoja jo elgesi. Ivairios aplinkybés gali musy vertybes keisti. Kartais ver-
tybes keisti biitina del subjektyviy ir objektyviy priezasciy, nes jos nebetinka visuome-
nei, bendruomenei, paties zmogaus gyvenimuli, jo savirealizacijai, pripaZinimui ir kt.

Pedagogikoje vertybiy reikSmingumas akcentuojamas XX amZiaus pradzioje. Ivairiy
pedagoginiy sroviy atstovai skirtingai traktuoja, klasifikuoja ir vertina vertybiy vaidme-
nj ugdymo procese. ReikSmingu laikomas ir individo vertybiy isisamoninimas. Teigia-
ma, kad ugdymo procese labai svarbus vertybiy jsisgmoninimas, apmastymas, pasirinki-
mas bei pasirinkimo jvertinimas. Tikéjimas pasirinkimo teisingumu identifikuojamas su
pasirinkta vertybe ir tuomet veikiama, gyvenama laikantis pasirinkty vertybiy.

Individo asmeninés vertybes neturi konfrontuoti su grupés, bendruomenes, Zzmoniy
teisemis, laisvemis, vertybémis, t.y. neturi kenkti bendrazmogiskosioms, universaliosioms
vertybéms. Todel ir iSkyla butinybé Zinoti savo grupes, klasés ar bendruomenés vertybes,
jas palyginti su savosiomis vertybémis. Bet svarbiausia - Zinoti ir jsisgmoninti savo vertybes.

Asmeninéms vertybems perzitiréti, jy prasmingumui bei reikSmingumui jvertinti, pa-
lyginti, natiraliam vertybes netekimui iSgyventi ir kt. yra atliekamas labai efektyvus ir
reikSmingas vertybiy pratimas.

Pagrindinis Sio darbo tikslas - panaudojant vertybiy pratimg mokyti jvairiy institucijy
studenty grupes susivokti savo vertybiy hierarchijoje, jas isisamoninti, véliau - laikytis juy
gyvenime.

Darbo uzdaviniai:

- susipazinti su akademinio jaunimo vertybiy pasauliu;

- palyginti skirtingy Svietimo institucijy rySkiausias vertybes, aptarti vertybiy ten-
dencijas.

Darbe buvo naudojamas vertybiy aprasSas, kuri pateike JAV Niujorko Svietimo de-
partamento mokslininkai “Aktyviyjy mokymo metody” seminare.

Vertybiy pratimg vedéme vadovaudamiesi pateiktais metodiniais nurodymais:

- akcentavome, kad tai asmeninés, o ne profesinés vertybes;

- respondentams asmeniskai perzitrejus vertybes, suvienodinom jas turinio pras-
me, t. y. ka jos reiSkia (paaiSkinome kai kurias savokas primindami, kad tai
vertimas i§ angly kalbos);

- nurodéme galimybe sarasa papildyti savosiomis vertybemis;

- aptaréme uzpildymo metodika (kiekvieng grafg pradedame ir pabaigiame pil-
dyti kartu);

- visi pakartotinai pakoregavome “deSimtj svarbiausiy vertybiy” po to, kai visos
vertybés buvo jvertintos jy “prasmingumo” balais. Papraséme naujus pasirinki-
mus parasyti toje pacioje skiltyje, tik deSiniau;

- surinktus lapelius “i§ penkiy” pasirinkty vertybiy padedavome atskirai Irtave-
lemis;

- sudarydavome tyrime dalyvavusios grupés vertybiy vaizdg paveiksla “iS penkiy
svarbiausiy”;

- siilydavome vertybiy pratima pakartoti po tam tikro laiko, kad pamatytumeme
savo vertybiy kaita.

Tyrime dalyvavo Vilniaus pedagoginio universiteto (VPU), Kauno Vytauto Didziojo

10

10



universiteto (VDU), Klaipédos universiteto (KU), Kauno technologinio universiteto
(KTU), Vilniaus Gedimino technikos universiteto (VGTU), Siauliy pedagoginio insti-
tuto (SPL, dabar jau Siauliy universitetas) studentai. Taip pat apklauséme 40 mokytojy
ir 40 XI, XII klasés mokiniy. Pirmasis apklausa atliko VDU, respondenty skaicius buvo
40, todel visas respondenty grupes formavome po 40 asmeny. Tyrimus atlikti padéjo mi-
nety institucijy déstytojai ir doktorantai, laikydamiesi vienodos atlikimo metodikos ir
instrukcijos. Kadangi trijy aukStyjy mokykly duomenys, sumaisius visus vertybiy apklau-
sos lapelius nuo pirmojo iki penktojo apklausos rato, todel iSanalizave negalimepateikti
visy penkiy raty vertybiy paveikslo bei palyginti jvairiy respondenty grupiy vertybes.

IS gauty duomeny matyti, kad ivairiy respondenty grupiy vertybés gana skirtingos.
Isskyréme penkias svarbiausias vertybes kiekvienoje respondenty grupéje (Zr. 1 lent.).

IS gauty duomeny matyti, kad kiekvienos institucijos respondenty penkios svarbiau-
sios vertybeés gana skirtingos, be to, tos pacios vertybés yra nevienodai svarbios. Savo
vertybémis iSsiskiria respondentai mokytojai ir respondentai mokiniai. Manoma, kad
mokytoju socialiné patirtis, darbiné veikla, amzius, profesiné darbo paskirtis ir t.t. leme
ju vertybiy pasaulj: svarbiausiomis vertybemis jie laiko sveikata, darbStuma, kantrybe,
atsakomybe ir savigarba, Seimos gyvenima, laisve, nepriklausomybe, pripazinima, drasa
ir t.t. Vertybémis visiSkai nelaiko laimejimo, rizikos, rungtyniavimo, konflikto, lygybés
(lygios galimybés), nemirtingumo, vientisumo, atkaklumo, taikos ir ramybes, malonu-
mo, turto, galios (kontrolés), geroves.

Mokiniy respondenty jvardytos penkios svarbiausios vertybés - meile, sveikata, Sei-
mos gyvenimas, turtas, draugyste, - manau, ne tik jaunima, bet ir pedagogus vercia susi-
mastyti. Laiméjima, pazanga, rizika (naujus dalykus), démesi, patoguma ir ramybe, ben-
dradarbiavima (darbo grupeje), naudinguma (galéjima prisideti), problemy sprendima
jie laiko nesvarbiomis vertybemis. Idomu tai, kad iS Siy mokiniy vertybiy duomeny pa-
aiSkeja kito tyrimo metu gauti duomenys, kurie rodo mokiniy menka domejimasi savo
mokyklos, miestelio, tautos, valstybés problemomis. Vertybes, kurios rodo mokiniy pa-
galba, rupesti kitais, Siame, kaip ir ankstesniame, tyrime taip pat nefiksuotos.

Pravedus vertybiy pratima Vilniaus miesto XI-XII klasiy mokiniams, paaiskéjo svar-
biausios vertybes: sveikata, meile, Seimos gyvenimas, patogumas ir ramybe. Nesvarbio-
mis vertybémis mokiniai laiko: problemy sprendima, paZzanga, rizika, naudinguma (ga-
lejima prisideti) ir kt.

Zinant respondenty mokiniy amziy, susiriipinima kelia sveikatos, kaip svarbiausios
vertybes, iSkelimas, ypac palydimas komentary ir po tyrimo vykusiy diskusijy apie “nu-
vaziavus] stoga”, “paplaukusias smegeneles”, “drebancias rankas” ir pan. Manytume,
kad i Siuos pakankamai daznus signalus apie sveikatos biikle, o kartu sveikatos kaip
vertybés iSaukstinima (tame amziuje) pedagogai turi atkreipti démesj organizuodami ir
vykdydami pedagogini procesa. Atkreiptinas démesys ir i tai, kad Vilniaus miesto XI-
XI1I klasiy mokiniy ir kity mokykly ty paciy klasiy mokiniy nurodytos svarbiausios ir
maziausiai svarbios vertybes taip pat nesutampa. Vilniaus miesto moksleiviy vertybeés
labiau orientuotos i savojo “AS” patoguma, ramybe, reikSminguma, tuo tarpu bendra-
amziy respondenty vertybes Siek tiek daugiau orientuotos | pagalba kitiems. Tai patvir-
tina paciy respondenty papildomai iSvardintos vertybes (pagalba kitam, iStikimybe ir kt.).

Aukstyjy mokykly respondenty grupiy vertybés taip pat skirtingos ir labai nevieno-
dai vertinamos (Zr. 2 lent.).
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1 lentelé. Svarbiausios vertybés
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2 lentelé

Institucijos pavadinimas
Lietu- | XI-XII
Eil. | Vertybés VDU | VU | KU | VPU | KTU |VGTU| SU  |vos mo-|Kl. mo-
Nr. kytojai | kiniai
%
1. | PrieraiSumas (meilé) 10,0 9,0 70 70 18,0
2. | Issilavinimas (Zinojimas) 75 7,0 8,0 70
(iSsimokslinimas)
3. | Grozis 8,0 6,5
4. | PripaZinimas 6,5 10,5
5. | Gerové 10,5
6. | DarbStumas 75 85
7. | Sveikata 6,0 80 75 8,0 85 | 155
8. | Ekonominis saugumas 95 6,0 6,0 6,0 75
9. | Kurybiskumas 0,5 70 70
10. | Atsakomybé
11. | Patogumas (ramyb¢) 70 50
12. | Naudingumas (galéjimas padeti) 8,5
13. | Seimos gyvenimas 7,0 9,0
14. | Vidiné darna 6,0
15. | Pazanga (kilimas) 55
16. | Draugyste 70
17. | Bendradarbiavimas 7,0
(darbas komandoje)
18. | Kantrybé 70
19. | Atsakomybé 15 70
20. | Savigarba 70
21. | Turtas 7,0

2 lentelé rodo, kad i visy respondenty penkiy svarbiausiy “vertybiy vaizda” pateko
21 vertybe i§ 46 pateikty. Dazniausiai minimos yra §ios vertybés: prieraiSumas (meile),
sveikata, ekonominis saugumas, iSsilavinimas (zinojimas) °, kurybiskumas. Bendrame
vertybiy Zemelapyje, be paminéty vertybiy, matyti, kad visos respondenty grupes svar-
biomis vertybemis laiko Sias: grozi, atviruma, drasa, darbstuma, saZininguma, Seimos
gyvenima, laisve (nepriklausomybe), draugyste, iStikimybe, kantrybe, pripazinima, reli-
gija (dvasinguma), atsakomybe, savigarba, pasitikejima.

Niekas i§ respondenty nelaiko vertybe konflikto, lygybés (lygiy galimybiy), vientisu-
mo, galios (kontrolées).

Respomdentai paming¢jo tokias sarase nepateiktas (o gal kitaip suvoktas) vertybes:
jautruma, atsidavima, kukluma, savarankiSkuma, principinguma, organizuotuma,
apsukruma, iStverme. Kai kurias vertybes pamin€jo pavieniai respondentai. Paminétos

" Issilavinima (Zinojima) respondentai sutapatino su i$simokslinimu, juos sujungdami j viena.
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ir kelios negatyvios vertybes: kerStingumas, egoizmas, sugeb¢jimas apgauti (taip jvar-
dy tos).

Sio darbo autoré vertybiy pratima pakartojo su tais paciais VPU respondentais pra-
¢jus pusei mety. Duomenys pasikeite labai nezymiai, t.y. padaugejo vertinanciy iSsilavi-
nima, pripazinima, sveikata, atsakomybe, drasa, sumazejo vertinanciy kiirybiSkuma, prie-
raiSuma (meile), taikg ir ramybe.

Idomu tai, kad, pravedus pratima jvairiy specialybiy VPU studenty grupése, paste-
béta, jog bendras “vertybiy Zemelapis” panaSus, tik jvairiy specialybiy studenty poziuris
1 vienos ar kitos vertybés svarbuma. Lietuviy kalbos, istorijos, geografijos, biologijos
specialybiy studentai labiau orientuoti i dvasinio, kultiirinio pasaulio vertybes, o uzsie-
nio kalby, fizikos, fizinio, matematikos - | materialigsias vertybes.

Svarbu tai, kad visi respondentai, atlike vertybiy pratima teigiamai vertino galimybe
apmastyti savo vertybiy pasaul, iSsake poziurj | svarbuma didéjant ar mazéjant konkre-
c¢ios vertybes vaidmeniui gyvenime. Realiai iSgyvene penkiy svarbiausiy vertybiy “netektj”,
garsiai iSsake, aptare savo savijauta renkantis, vertinant ir “atiduodant” vertybes, respon-
dentai ne tik permasté savo vertybiy pasauli, bet ir turejo galimybe palyginti jas su gru-
pés pasirinktomis vertybemis, pajuto tarp “tik paZymeéti svarbiausias vertybes + Zenklu”
ir “tariamai atiduoti vertybe” metodikos intensyvumo skirtuma. Tas pajautimas, iSgy-
ventas jausmas padéjo studentams suvokti aktyviy metody reikSme ugdymo procese.

Taip pat misy tyrimo duomenys patvirtina, kad vertybiy pasirinkima, jy kaita lemia
daugelis veiksniy, | kuriuos atsizvelgiant biity galima vertybes koreguoti ugdymo procese.

Apibendrinus teorines vertybiy studijas, praktiSkai atlikta vertybiy tyrimg ir duome-
ny analize, galima padaryti Sias iSvadas:

- suvokiant, kad Svietimas turi biiti paremtas vertybemis, kad jis turi teigti ir ug-
dyti vertybes, ugdymo procese reikia sudaryti salygas ugdytiniams susivokti ir
pazinti savo vertybiy pasauli, sgmoningai suvokti vertybes, jas tobulinti, jomis
vadovautis gyvenime;

- akademinio jaunimo svarbiausiy “vertybiy Zemelapyje” vertybés panasios, ta-
¢iau jy iSsidéstymas hierarchiskai priklauso nuo demografijos, vietoves, institu-
cijos, specialybes ir kt.;

- pakartotiniu tyrimu neatskleistos rySkesnes tendencijos respondentams renkantis
vertybes. Manoma, kad tam reikia iSsamesnio - didesnés apimties - tyrimo ir
ilgesnio laiko tarpo. Tai tolesnio darbo uzdavinys.
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KUNO KULTUROS MOKYTOJO PAMOKINES VEIKLOS
KAITA ATKURUS LIETUVOS VALSTYBINGUMA

Vincentas Blauzdys

Summary

THE SHIFT OF PHYSICAL TRAINING TEACHER'S SCHOOLING ACTIVITY
AFTER THE RESTORATION OF LITHUANIAN SELF - DEPENDENCE

After the restoration of Lithuanian independence new and unusual ideas were given
sense in the documents of education reforms. The regulations of the reforms in secon-
dary schools and a new nation of pupils physical education are penetrating the lessons
of physical training. However, the physical training teachers’ survey shows that only
73,4% of respondents change physical education. The research of 200 lessons in the 5*
and 6 th forms shows that the most frequent innovation is new exercises which are being
applied. Modern methodologies are penetrating the working practice very slowly: phy-
sical education of the 5 th and 6 th form pupils in poorly humanized and democratized.

The lack of state support, conventional teaching, which is handy for a teacher and
poor financial sports base complicate the innovation of physical training lessons metho-
dology.

Notional words: physical education, teachers’ change, innovations, obstacles.

Zmonija seniai suvokeé, kiek daug tautos valstybingumui reiskia $vietimas, jgyvendi-
nantis taikos, laisves ir socialinio teisingumo idealus. J. Delorsas [3], vadovaves tarptau-
tinei komisijai, rengusiai Svietimo pletotes XXI amziuje vizija, tvirtina, jog Svietimo po-
litika daugelyje Saliy yra labai kritikuojama, mazai finansuojama. Jo nuomone, ypac
daug kritikos nusipelno vidurinés mokyklos, nes jose jauc¢iama didele jtampa: daugeja
reikalavimy mokiniui, perkrautos mokomosios programos. Komisija pripazino naujy
mokymo dalyky - saves pazinimo, fizinés ir psichologinés geroves siekimo - reikSme.

Dabartiniu fiziniu Lietuvos moksleiviy ugdymu siekiama jgyvendinti saves pazinimo
ir tobulinimo, rekreacinius (jégy atgavimas po protin€s ir emocinés jtampos) tikslus,
suformuoti poziuri | sveikata kaip didZiausia vertybe. Svarbi nudienos fizinio ugdymo
nuostata yra sudaryti moksleivio fiziniam, protiniam, dvasiniam, doriniam, socialiniam
ir kultturiniam ugdymui ir ugdymuisi palankias salygas ir laiduoti jo sekminga integracija
i visuomene. UZtat mokykliné kiino kultiira ir fizinis ugdymas orientuojamas i brestan-
¢ig asmenybe ir | tautos ateit], nes sveikata yra ne tik asmens vertybe, bet nuo jos pri-
klauso visos valstybés dvasinis bivis. Siandien tai mums turi ypaé riipéti. G. Butkiené ir
A. Kepalaite pagristai viliasi, jog “Lietuva laukia musy jaunuoliy, pasirengusiy laisvai
kurti ir atsakingai gyventi, galinCiy pakeisti sergancig visuomeng sveika ir dvasinga” [2,
p. 15]. Ju nuomone, dabartinés mokyklos uzdavinys - spartinti lietuviy tautos, kaip vie-
ningos demokratinés politinés bendruomenes, kiirimasi, siekti, kad visuomene biity
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darbsti, iSmintinga, atvira ir paslanki. Tai strateginis uZzdavinys, kurio anksciau nekele
mokykla.

Dabartiniam mokytojui tenka aprepti tris veiklos sritis. Pirma, biiti profesionalu.
Mokytojas moko ar padeda vaikams mokytis, sukuria mokymosi aplinka, remia moky-
mo (-0si) procesa. Antra, jis yra ugdytojas, i§ dalies tarsi perima tévy vaidmeni. Trecia,
mokytojas yra ir valstybes tarnautojas [7]. Mokytojo profesija daug kuo skiriasi kuo
kity. Svarbiausia turi Zinias ir jausmus, iSmintj ir igudzius, patyrima ir vertybes. Mokyto-
jas veikia profesiniame gyvenime, remdamasis savo patirtimi ir sugebéjimais. Todel mo-
kytojo asmenybé yra svarbiausias jo darbo variklis, jo sekmiy ir nesekmiy laidas [8].
Miisy atgimstanciai tautai reikia ne tik aukStos tautines savimonés Zmogaus, bet ir visa-
pusiskai iSprususio, auksto intelekto, turincio reikiamg iSsilavinima bei rySkius kirybi-
nius pradus. Tik tokios asmenybes gali pajegti visais aspektais atnaujinti misy visuome-
ne, sugrazinti jos dvasinguma ir dorovinguma, plétoti gamyba, prisideti prie Lietuvos
integracijos i iSsivysciusiy pasaulio Saliy bendrija. Tik tokia mokytojo asmenybe gali
1Sugdyti mokinio individualybe [12,13].

Mokymas yra dvipusis procesas, taciau jvairiais laikais skyresi pozitriai i mokymo
proceso dalyvius. V. Rajeckas [13] pazymi, jog ir Siandien diskutuojama, kam tenka le-
miamas vaidmuo mokymo procese: mokytojui ar mokiniui. Iki XIX amzZiaus antros pu-
sés buvo manoma, jog pedagogas mokymo procese yra pagrinding ir viska lemianti figu-
ra, kad mokiniai jo turi besalygiSkai klausyti ir vykdyti jo nurodymus. Visiskai kitoki
poziiirj propagavo J. J. Roussau (1712-1778), D. Dewey’us (1859-1952). Jie tvirtino, jog
mokymo procese prioriteta reikia teikti mokiniui, jo interesams. Sios idéjos sudaro ir
Valdorfo ugdymo sistemos pamata. Mokinio vaidmuo ugdymo procese itin pabréZzia-
mas ir Bendrose programose: “Akcentuojama mokiniy veikla, visos jo formos, mokyto-
jo ir mokinio bendradarbiavimas, kiirybine saveika, orientacija i savarankiSkos, atsakin-
gos asmenybes bei jos kiirybiSkumo ugdyma” [9, p. 45]. Anot V. Rajecko [13], placiai
paplites poziuris, jog mokytojas ir mokiniai yra lygiateisiai mokymo proceso dalyviai,
partneriai Siame procese. Jie yra vienos bendruomenés nariai, juos sieja bendri intere-
sai, tikslai ir veikla. Todél mokymo proceso rezultatyvuma, minéto autoriaus nuomone,
lemia ne tik mokinio pastangos, bet ir mokytojo gebe¢jimas, t. y. jo pedagoginis meistris-
kumas tinkamai organizuoti §j procesa. MeistriSkumas mokymo procese pasireiskia visy
pirma tuo, kad skatinama paciy mokiniy veikla, remiamasi jy patyrimu, ugdomas sava-
rankiSkumas ir panaSiai. Beje, V. Rajeckas [13] pastebi, jog Svietimo reformos doku-
mentuose nepagristai vengiama vartoti “mokymo” savoka, o vartojama savoka “ugdy-
mas” - ugdymo turinys, ugdymo metodai ir t.t.

Vis délto mokinys yra ir mokymo objektas, ir subjektas. Todel, matyt, reikia pritarti
V. Rajeckui, jog néra prasmes kelti prioriteto mokymo procese problemos, ypac loginiu
pozilriu.

Humanizuojant ugdymo procesa, svarbus ir pedagogo pozitris i mokymo turinj, kaip
integralig ugdymo proceso dalj, ir Sio proceso rezultata. Tvirtinama [15], jog Siy dieny
mokykloje, siekiant rezultato, atskiriamas mokymo turinys ir procesas. Turinys suteikia
Zinias, procesas - mokejimus ir jgtidzius. Bitina ir turinio, ir proceso dermeé. Negalima
apsiriboti tik naujy ziniy suteikimu. Jei pedagogas savo veikloje labiau akcentuoja mo-
kymo turini, perteikdamas ji moksleiviams, tai tikétina, kad toks turinys savaime duoda
rezultata, o procesas nebéra toks svarbus [15]. V. Lepeskienés [8] nuomone, mokant,
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kaip ir asmenybei tobuléjant, nesiekiama kokio nors statiSko galutinio rezultato, todél
mokymasis turéty biiti daugiau orientuotas j procesa, o ne j rezultata. Si psichologés
mintis svarbi fizinio ugdymo taktikai: kiino kulturos mokytojai per daug vaikosi rezulta-
ty, 0o mazai moko, kaip ju siekti. Todel reikéty pritarti K. Miskiniui [10], jog dabar paciy
geriausiy rezultaty gali pasiekti tik tas pedagogas, kuris nestereotipiSkai masto, nesiel-
gia “kaip visi” ir priima originalius sprendimus.

Tyrimo objektas - pokyciai kiino kultiros pamokose, veikiamose reformos idéjy.

Tyrimu tikslas - nustatyti, kaip keiciasi kiino kultiros mokytojo pamokin¢ veikla at-
kirus Lietuvos valstybinguma.

Tyrimo metodai: anketine apklausa (ktino kultiiros mokytojy nuomone apie savo veik-
los kaita), pedagoginis stebéjimas (kiino kultiiros pamoky stebéjimas tiriant veiklos kaita).

Keisti tradicini mastyma ir darbo stiliy néra lengva. Pavyzdziui, 1994 metais atliktus
173 Respublikos jvairiy rajony ir miesty kino kulturos mokytojy anketine apklausg
galima teigti, jog atkurus Salies valstybinguma keiciasi ne visy pedagogy poziuris i pa-
mokuy metodika ir jos jgyvendinimas. Pastaraja iSvadg patvirtina mokytojy atsakymai |
klausima: “Ar bandéte pertvarkyti mokiniy fizini ugdyma humanizmo ir demokratijos
linkme?” To nedaré net 7,8 proc. apklaustyjy rajone dirbanciy vyresniyjy mokytojy.
65,8 proc. miesto ir 63,0 proc. rajony mokytojy metodininky bei 36,1 proc. miesto ir
46,0 proc. rajono vyresniyjy mokytojy humanizuoja ir demokratizuoja kino kultiros
pamokas. Dar 34,2 proc. miesto ir 40,0 proc. rajono mokytojy metodininky bei 63,9 proc.
miesto (skirtumas tarp miesto mokytojy metodininky ir miesto vyresniyjy mokytojy
atsakymo statistiSkai reikSmingas p< 0,05) ir 46,0 proc. rajono vyresniyjy mokytojy pri-
pazista, jog ta daro tik i§ dalies. Sio vyksmo sékme mokytojai metodininkai jvertino
7,1 balo, o vyresnieji mokytojai - 6,9 balo.

I klausima “Ka nauja nuo 1990 mety diegiate per pamokas?” teigiamai atsake tik
73,4 proc. respondenty. Apklaustieji dazniausiai minéjo kitoki mokiniy savarankisko
darbo organizavima. Sia naujove taiko net 48,3 proc. mokytojy metodininky ir tik
15,9 proc. vyresniyjy mokytojy (atsakymy skirtumas yra statistiskai patikimas p< 0,05).
Beveik ketvirtadalis mokytojuy metodininky ir penktadalis vyresniyjy mokytojuy stengia-
si pasirinkti naujy pratimy siekdami jvairesniy pamoky.

1996-1997 m. m. SeSiose Vilniaus vidurinese mokyklose tyréme 12 kiino kultiiros mo-
kytojuy, kurie vede 200 pamoky 5-6 klasése. Deja, ir §i kartg tik devyni mokytojai i§ dvy-
likos (75,0 proc. tirty mokytoju) dali pamoky (33,9 proc.) vede Siek tiek jdomiau: buvo
taikomi mokiniams dar nejprasti pratimai. Be to, mokytoja metodininke I. B. ir vyres-
nioji mokytoja L. K. keleta pamoky vedeé pagal modernig prasminga metodika: oren-
tuota i kiekvieng mokini, ugdancia savarankiSkuma ir kuirybiSkuma. Mokykla turi buti
atvira naujovems, bet, anot A. Juozaicio [5], tai nereiSkia, kad mes turime jy vaikytis. Jo
nuomone, atviras poZziiiris i naujoves - tai miisy gebejimas naudoti savo intelekto galias,
naujai paziureti j tuos pacius dalykus (aiSku, priimti ir naujus), o tai yra pakankamai
sunku, nes reikia nuolat analizuoti, tyrinéti.

Be abejo, diegti fizinio ugdymo naujoves, be kita ko, reikia ir tam tikry salygy pacioje
mokykloje. Pokalbiai su kiino kultiiros mokytojais, jy nuomoniy tyrimas rodo, jog no-
rint oakeisti pamoky metodika reikia daugiau sporto inventoriaus(tai pamin¢jo net
45,1 proc. mokytoju), perpildyti sporto saliy (akcentavo 31,2 proc. 1994 m. apklaustyjy
mokytojy). Yra ir kity problemy.
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7. Jackiinas [4], aptardamas demokratinio §vietimo plétote Lietuvoje, mini, jog susi-
duriama su nemaZomis kliatimis, kurios, deja, kaupiasi ir gali virsti Svietimo reforma
paralyzuojanciu veiksniu. Tarp Siy kliuciy autorius jvardija ir valstybés démesio Svieti-
mui stoka. Jo nuomone, reikéty siekti, kad valstybe i$ tikryjy remty Svietima - svarbiau-
sig nacionalinj prioriteta - taip, kaip jis to nusipelno. Nors ir yra jvairiy kliaciy, taciau
tyrimai [1, 6, 16] rodo, kad vis daugeja samoningy reformos Salininky: mokytojy, mo-
kykly vadovy. Naujoves remia vis daugiau mokykly bendruomeneés nariy. Kiekvienas
turi galimybiy keistis ir keisti. Tvirtinama [1], jog pagrindinis mokykly reformos tikslas -
doros, laisvos, kiirybingos, atsakingos asmenybés ugdymas - yra suvoktas, priimtas ir
sekmingai igyvendinamas.

Kiuno kultiiros mokytojams, apsisprendusiems keisti bendrojo lavinimo mokykly moks-
leiviy fizinj ugdyma, reikia paramos, daug ryzto, kantrybés ir Ziniy. Reikia tiketi, kad
pakoreguota ar nauja pamoky metodika yra perspektyvi atsiskleisti vertybiniam kino
kultaros aspektui, o kasdienis darbas - prasmingas ir kilnus Lietuvai.

Siame straipsnyje daugiau aptarta mokytojo dalykinés veiklos kaita. Vis delto ugdyti-
niams daugiausiai reikia tokiy pedagogy, kuriems biidinga asmenine¢ patirtis, iSmintis,
meilé mokiniams ir savo darbui, gebéjimas patraukti paskui save ir fiziSkai silpnesni, ir
maziau gaby. Anot K. Pukelio [11], koks mokytojas, toks ir ugdymas, tokia ir mokykla.
Mokytojas yra visa ko pradzia ir pabaiga, mokyklos ir ugdymo siela. Jeigu ugdymas -
kulttros Saltinis, tai mokytojas - srove, kuri palaiko kultiiros Saltinio sruvenima - ji stip-
rindama arba silpnindama. O juk kultura - pats stipriausias tautos ginklas, galintis ja
apsaugoti nuo praZzuties.

Isvados

1. Lietuvos valstybingumo atkiirimas suteike galimybe esminei moksleiviy fizinio
ugdymo kaitai. Deja, kiino kulturos mokytojy apklausa rodo, jog tik 73,4 proc.
apklaustyjy ir 75,0 proc. stebety mokytojy ka nors naujo igyvendina per pamo-
kas. Per daug akcentuojamas pamokos dalykinis turinys, o ugdymo procesas
nebera toks svarbus.

2. Nederety teikti mokytojui ar mokiniui prioriteto fizinio ugdymo procese: jie
turety buti partneriai, atliekantys skirtingas funkcijas.

3. Dviejy Simty kuno kultaros pamoky 5-6 klasése tyrimas rodo, jog mokymo
turinys atitriakes nuo mokymo proceso kaitos. DaZniausia pamoky naujove bu-
vo nauji fiziniai pratimai. Moderni metodika dar mazai taikoma mokykloje:
mazai humanizuojamas ir demokratizuojamas penktoky ir Sestoky fizinis ug-
dymas.

4. Atnaujunti kiino kultiiros pamoky metodika trukdo valstybés paramos stoka,
prasta materialiné sporto baze. Be to, mokytojai yra linke laikytis tradicinés
metodikos.
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INNERFAMILIARE FAKTOREN, DIE DAS AGGRESIVE
ODER SCHUCHTERNE VERHALTEN DER SCHULER IN
DER SITUATION DER GESELLSCHAFTLICHEN

EXPOSITION GESTALTEN

Danuta Borecka-Biernat

Zusammenfassung

Das Ziel der Forschungen war das Suchen nach der familiiren Atiologie der
Aggressivitdt und der Schiichternheit der heranwachsenden Jugend in der Situation
der gesellschaftlichen Exposition, die zum Grund die spezifischen Einwirkungsformen
ihrer Eltern hat.

In meinen Forschungen verwendete ich zur Untersuchung des aggressiven und
schiichternen Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition die
Nominationstechnik (eigene Bearbeitung), den Fragebogen des aggressiven und
schiichternen Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition (D.Borecka-
Biernat, 1989), den Fragebogen des Erziehungsstils in der Familie ,,Biographie des
Schiilers” vom M.Pilkiewicz.

An den Forschungen nahmen die Schiiler der 7. und 8. Klasse aus den Grundschulen
in Wroclaw und Jelenia Gora teil. Gesamt wurden 803 Personen untersucht.

Die Ergebnisse der durchgefithrten Forschungen haben gezeigt, da3 die Gestaltung
des aggressiven Verhaltens am meisten die Gruppe der Erziehungsstile in der Familie
begiinstigt, die sich durch Gefiihsdistanz der Eltern zum Kind und durch hohe Kontrolle
seines Verhaltens auszeichnet. Die Gruppe der Erziehungsstile in der Familie, die sich
durch die Liebe der Eltern zum Kind und durch iibermafige Kontrolle seiner Aktivitit
charakterisiert, begiinstigt die Gestaltung bei der Jugend des schiichternen Verhaltens.

Stichworter:

Aggressives Verhaten, Schiichternes Verhalten, die Situation der gesellschaftlichen
Exposition, Erziehungsstil in der Familie

1. Theoretische Einleitung

In der Gesamterziehung der Kinder und der Jugend gibt es besonders haufig die
Situationen der gesellschaftlichen Exposition, in denen die Einzelperson dem
offentlichen Beobachten ausgesetzt, beurteilt und manchmach auch von anderen
Menschen kritisiert wird. So ist es z.B. in der Schule, wenn der vor der Klasse antwortende
Schiiler auf sich die Aufmerksamkeit des Lehrers und der Mitschiiler zieht, oder wenn
die Schiiler in der Klasse oder im Schullappel 6ffentlich beurteilt werden. Die Situation
der gesellschaftlichen Exposition nimmt in gewi3er Anordnung der personlichen
Eigenschaften der Einzelperson die Merkmale der schwierigen bedrohlichen Situation
an, in der wie T.Tomaszewski (1978 S. 34) behauptet, - ,,es besteht erhohte
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Wahrscheinlichkeit der Verletzung irgendwelchen Wertes, den das wirkende Subjekt
schatzt”. Die Anwesenheit der anderen bedeutet nach M. Tyszkowa (1977) die Quelle
der personlichen Gefahrdung der Einzelperson in Hinsicht auf die Wahrnehmung von
dieser, daf3 sie von den anderen beurteilt wird und auf das Voraussehen der negativen
Einschiatzung der eigenen Person oder der Tatigkeiten, in deren Realisierung sie
personlich engagiert ist. Die Situation der gesellschaftlichen Exposition im Fall des
Antizipierens und Erlebens der negativen Einschidtzung seitens anderer bedeutet fiir
das Subjekt die Gefahrdung des eigenen Wertes. Neben den Personen, bei denen diese
Situation auf den Verlauf der von ihren ausgeiibten Téatigkeiten mobilisierer den Einfluf3
hat, gibt es auch Personen, bei denen diese Situation negative emotionelle Stimulierung
hervorruft und ungiinstige Anderungen im Verhalten bewirkt. Im Fall der Personen, die
anfallig fiir Desorganisierung des Verhaltens in der Situation der Exposition sind, so fiir
diese, fiir die die Situation schwierig ist, erfolgt die Betatigung der Abwehrmechanismen,
die den Schutz des gefahrdeten Bildes des eigenen ,,ich” ermoglichen. Darunter
unterscheidet man aggressives Verhalten (vergleiche P.Jakobson 1961; D.Kubacka-
Jasiecka, 1975) und die Flucht von gesellschaftlichen Aktivititen, was sich im
schiichternen Verhalten offenbart (vergl. B.Harwas -Napierala, 1982; P.Zimbardo, 1994).

Dartiber wie die emotionelle in den schwierigen Situationen der gesellschaftlichen
Interaktion hervorgerufene Spannung von der Einzelperson empfangen wird, ob als
Information - Kompensation, ob als Zeichen der personlichen Gefahrdung, nach
M. Tyszkowa (1986) hiangt von dem in den bestimmten Erziehungsverhdltnissen
gestalteten Komplex der Reaktionsgewohnheiten gegen diese Spannung ab, welche in
diesen Situationen entsteht. Diese Verhiltnisse, wenn es um Familienhaus geht, werden
von den spezifischen Formen der Einwirkung der Eltern bestimmt. Das emotionelle
Verhiltnis der Eltern zum Kind, das Niveau der an den Zogling gestellten Forderungen,
Kontrollgrad des Benehmens des Kindes, Art der verwendeten Verstarkungen. Diese
grundlegenden Bestandteile der Erziehungssituation, betrachtet in der gegenseitigen
Relation, bestimmen den Erziehungstil in der Familie.

Eine Forschungsreihe zeigt gerade auf die Familie hin, als Hauptquelle der aggressiven
Bedingungen und des schiichternen Verhaltens. Die Forschungsarbeiten von A.Bandura,
R.Walters (1988), D.Kubacka-Jasiecka (1975), V.Viemero (1993), Nwodopianowa (1996)
zeigen auf eine kalte nachsichtige Familie, die bedingungslose Nichtakzeptanz des
Kindes, das Fehlen an den prézisierten Befehlen und Erwartungen und haufige und
strenge Strafen aufweist und auf eine kalte einschrankende Familie, die die Feindheit,
das Fehlen an Akzeptanz des Kindes hohe, Forderungen und Bestrafen als
EinfuBhauptform auf das Verhalten des Kindes aufweist.

In der Gegenstandsliteratur werden die Griinde des schiichternen Verhaltens, das
eine ungiinstige Reaktionsform auf emotionelle in der schwierigen Situation des
Kontaktes und der gesellschaftlichen Beurteilung entstehende Spannung ist, in der
Einwirkung des Familien- milieus gesucht, und besonders in den spezifischen Formen
der Erziehungseinwirkungen der Eltern auf die Kinder. J.Ranschburg (1993), B.Harwas-
Napierala (1979), P.Zimbardo (1994) weisen auf zwei fehlerhafte Familienmilieus, die
eine Brutanstalt der Schiichternheit sind, die feindselige Familie der Kindes, die sich
durch Feindheit, das Fehlen an Akzeptanz des Kindes, zu hoch aufgestellten Querbalken
an Forderungen, und strenge Strafen charakterisiert, die in der Regel bei Erregung
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auferlegt werden und die warme einschrinkende Familie, die das Kind bedingungslos
approbieret, jegliche Selbstandigkeit ausschliet und selten physische Strafen und oft
Lob verwendet.

2. Das Forschungsproblem

Indem ich als Gegenstand meiner Forschungen den Einflu3 des Erziehungsstils in
der Familie (unabhéngige Variable) auf die Gestaltung des aggressiven und schiichternen
Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition (abhéngige Variablen)
annehme, formuliere ich das Forschungsproblem als folgende Frage:

Ob es den Unterschied in dem Erziehungsstil in der Familie der Jugend gibt, die
aggressiv und schiichtern in der Situation der gesellschaftlichen Exposition reagiert?

3. Methoden der eigenen Forschungen

In meinen Forschungen habe ich bei der Forschung des aggressiven und schiichternen
Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition die Ernennungstechnik
(eigene Bearbeitung), den Fragebogen des aggressiven und schiichternen Verhaltens in
der Situation der gesellschaftlichen Exposition (D.Borecka-Biernat 1989), den
Fragebogen des Eziehungsstils in der Familie ,,Biographie des Schiilers” von M.Pilkiewicz
verwendet.

Ich habe die Population der Schiiler aus der 7. und 8. Klasse der der Stadt Wroclaw
(803 Personen) geforscht. Zu den endgiiltigen Analysen habe ich die Ergebnisse
74 aggressiver Schiiler und 92 schiichterner Schiiler im Alter von 13 - 15 Jahren genutzt,
deren Ergebnisse die Basis der statistischen Analysen bildeten (Test Chi-Quadrat)

4. Analyse der Forschungsergebnisse

Indem ich nach den Ursachen des aggressiven und des schiichternen Verhaltens der
Jugend in der Situation der gesellschaftlichen Exposition suchte, analysierte ich den
Erziehungsstil in der Familie der untersuchen Population, als Faktor, der die Erfahrungen
der aggressiven und nichtaggressiven Schiiler differenziert. Die Abhéngigkeiten zwischen
dem Niveau des aggressiven und schiichternen Verhaltens in der Situation der
gesellschaftlichen Exposition und den Gruppen des Erziehungsstils in der Familie stellt
die Tabelle 1 dar.

Die in der Tabelle 1 dargestellte Einteilung der Zahlenangaben in der Gruppe: I und
IL; T und III; T und IV, II und III; II und IV; III und IV der Erziehungsstile in der
Familie zeigt auf die Differenzierung der untersuchten Personen abhéngig von der Art
des gestorten Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition

Die erhaltenen Einteilungen der Ergebnisse bei der Betrachtung der Gruppen der
geforschten Personen als Ganzes und bei Madchen und Jungen, gepriift in Hinsicht auf
das Wesentliche stellt die Tabelle 2 dar.

Der erhaltene Wert der Statistik Chi-Quadrat ist hoher als der kritische Wert, der
3,84 auf der Stufe des Wesentlichen p<0,05 und auf der 1. Stufe der Freiheit betragt. In
Hinsicht darauf sind die Unterschiede in der Einteilung der Zahlengrof3e der Personen
mit aggressivem und schiichternem Verhalten in der Situation der gesellschaftlichen
Exposition fiir Gruppe I und I1I; IT und III; IIT und IV der Erziehungsstile in der Familie
statistisch wesentlich. Das zeugt davon, daf3 in der Gestaltung bei der Jugend (im
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Tab. 1. Aufstellung der Gruppen der Erziehungsstile in der Familie der Jugend mit
aggressivem (A) und schiichternem (S) Verhalten

Gruppen der unter- Gruppen der Erzichungsstile in der Familie

suchen Personen I II I 111 I Iv | I | o1 | 1r | 1v | I | Iv

Gesamt: n| 14 | 27 | 14 1 14 | 32 | 27 1 27 | 32 1 32
% | 34 | 66 | 93 7 30 | 70 | 96 4 46 | 54 3 97

Midchen: n| 2 6 2 1 2 11 6 1 6 11 1 11
P | 25 | 75| 67 | 33 | 15 | 8 | 8 | 14 | 35 | 65 8 92

Jungen: n| 12 | 21 | 12 0 12 | 21 | 21 0 21 | 21 0 21
% | 36 | 64 | 100 | O 36 | 64 | 100 | O 50 | 50 0 | 100

S

Gesamt: 10 | 34 | 10 9 10 | 39 | 34 9 34 | 39 9 39
D | 23 | 77 | 53 | 47 | 20 | 80 | 79 | 21 | 47 | 53 | 19 | 81

Maédchen: n| 2 16 2 5 2 25 | 16 5 16 | 25 5 25
% | 11 | 8 | 29 | 71 7 93 |76 | 24 | 39 | 61 | 17 | 83

Jungen: n| 8 18 8 4 8 14 | 18 4 18 | 14 4 14
% | 31 | 69 | 67 | 33 | 36 | 64 | 82 | 18 | 56 | 44 | 22 | 78

Legende: Gruppe I (Feindheit und Kontrolle), Gruppe II (Feindheit und Freiheit), Gruppe III (Liebe
und Kontrolle), Gruppe IV (Liebe und Freiheit)

Allgemeinen) des hohen Niveaus des aggressiven Verhaltens und besonders bei Jungen
die I.Gruppe der Erziehungsstile in der Familie giinstig ist, die sich durch das Fehlen an
Akzeptanz des Zoglings und durch hohen Grad der Kontrolle seines Verhaltens
charaktisiert. Die Analyse der Bestandteile der I.Gruppe der Erziehungsstile in der
Familie weist auf punitiven und okkasionellen Autokratismus hin.

Eine bestimmte Rolle in der Gestaltung des aggressiven Verhaltens der ganzen
geforschten Population besonders bei Jungen spielt auch die II.Gruppe der
Erziehungsstile in der Familie, in der sich die Eltern extrem fiir das Kind, fiir seine

Tab. 2. Wert der Statistik Chi-Quadrat (3°) und Koeffizient der mehrteiligen Abweichung
(C) zwischen den Gruppen der Erziehungsstile in der Familie.

Untersuchte Gruppen der Erziehungsstile in der Familie
Personen: A-S I II I 111 I Iv|1uon o m v |m Iv
Gesamt: 2 x* | unwesentl. 6,69 unwesentl. 4,22 unwesentl. 4,47
C 0,41 0,24 0,23
Maéidchen: x> | unwesentl. | unwesentl. | unwesentl. | unwesentl. | unwesentl. | unwesentl.
C
Jungen: x* | unwesentl. 4,80 unwesentl. 4,21 unwesentl. 5,21
C 0,41 0,30 0,34

23

23



Fortschritte in der Schule, seine Interssen, seine Gesellschaft nicht interessieren, in der
die Eltern das Kind nicht lieben und ihm maximale Freiheit lassen. Die Analyse der
Qualitat der Faktoren der II.Gruppe der Erziehungsstile in der Familie zeigt auf die
vernachlissigende Erziehung.

Als giinstiger Faktor bei der Gestaltung des aggressiven Verhaltens in der Situation
der gesellschaftlichen Exposition der Jugend (im allgemeinen), und besonders bei
Jungen, erwies sich auch die IV.Gruppe der Erziehungsstile in der Familie. Diese Gruppe,
die liberale und demokratische Erziehung umfal3t, charaktisiert die positive Einstellung
der Eltern zum Kind und niedrige Kontrolle seiner Aktivitit. Dariiber hinaus beweisen
diese Angaben,daf} die aggressive Jugend meistens aus der liberalen Familie (34%) als
aus der demokratischen Familie (9%) stammt.

Das hohe Niveau des schiichternen Verhaltens in der ganzen geforschten Popula-
tion, besonders bei Jungen begriinstigt die I11.Gruppe der Erziehungsstile in der Familie,
in der die Liebe der Eltern zum dem Kind mit der iibermafligen Kontrolle seines
Verhaltens verbunden ist. Analyse der Ausma@3e der III.Gruppe der Erziehungsstile in
der Familie weist auf die dul3erst beschiitzende Erziehung hin.

5. Zusammenfassung der Forschungsergebnisse

Aufgrund der vergleichenden Analyse der Erziehungsstile der Familie der
heranwachsenden Jugend mit aggressivem und schiichternem Verhalten konnen folgende
SchluB3folgerungen formuliert werden:

Die Gruppe der Erziehungsstile in der Familie, die am meisten die Gestaltung
besonders bei Jungen des aggressiven Verhaltens begiinstigt, zeichnet sich durch die
Distanz der Gefiihle der Eltern zum Kind und durch hohe Kontrolle seines Verhaltens
aus. Der Charakter der Erziehungsfaktoren dieser Gruppe der Erziehungsstile in der
Familie weist auf punitiven und okkasionellen Autokratismus hin.

Die Gruppe der Erziehungsstile in der Familie, die sich durch Liebe der Eltern zum
Kind und durch iiberméBige Kontrolle seiner Aktivitit charakterisiert, begiinstigt die
Gestaltung bei der Jugend des schiichternen Verhaltens. Die Qualitat der Ausmalle
dieser Gruppe der Erziehungsstile in der Familie weist auf die tibermaBig beschiitzende
Erziehung hin.

Die Gruppen der Erziehungsstile in der Familie, die von dem emotionalen Verhéltnis
der Eltern zum Kind und vom Grad der Kontrolle seines Verhaltens bestimmt sind,
spielen eine groBBere Rolle bei der Gestaltung des aggressiven und des schiichternen
Verhaltens in der Situation der Exposition bei Jungen als bei Méadchen.
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MOKYMO HUMANIZAVIMO GALIMYBES REALIZMO IR
PRAGMATIZMO UGDYMO DIDAKTIKOSE

Nijol¢ Cibulskaite
Summary

THE POSSIBILITIES OF HUMANISATION OF TEACHING IN REALISM AND
PRAGMATISM DIDACTIC

Humanism, democracy and nationality are the main principles of the reform of edu-
cation in Lithuania now. The reform of education is based on the humanistic psycholo-
gy, because this methodology satisfies the requirements of the conception of a new
school. The principal task of realism in education is to render basic knowledge to every
member of society. This traditional training must be transformed in a way of humanism
and democracy. The principal task of pragmatism in education is orientation to the
needs of the students. This conception of teaching is based on humanistic psychology
and must have an important place in our education system.

Education, humanisation, pragmatism, realism.

Lietuvos ateities visuomenei reikia pilieciy, turinciy to laikotarpio reikalavimus ati-
tinkancius savo krasto ir pasaulio kulturos Ziniy pagrindus. Tokiy pilie¢iy ugdymas yra
vienas i$ busimosios visuomenes nariy ugdymo tiksly, turinciy itakos ir mokykliniam
dalykiniam mokymui. Dalyky mokymas - tai tautos ir Zmonijos sukauptos kultiiros pa-
tirties perdavimas. IS visy mokslo Ziniy iSskirti svarbiausias, biitinas kiekvienam busi-
mam visuomenes pilieciui - sudetingas uzdavinys. Ko, kiek ir kaip mokyti - nuolat di-
dakty diskutuojamas klausimas, kurio sprendimas priklauso nuo pasirinktos didaktinés
koncepcijos nuostaty, salygojan¢iy mokymo turinj, metodus, mokymo organizavimg bei
pedagoginius santykius.

Bandysime palyginti bendriausias - realisting ir pragmating - didaktines ugdymo kon-
cepcijas mokymo humanizavimo galimybiy aspektu.

Svietimo reforma Lietuvoje grindziama nuostata, kad mokykla biitina humanizuoti.
Pagrindiniai reformos principai yra humaniSkumas, nacionalumas, demokratiSkumas
[6, p. 7]. Svietimo humanizavimas - viena i§ mokyklos kitimo krypéiy, orientavimasis
Zmogaus asmenybes ugdyma, atskleidziant asmenybés prigimtines galias ir skatinant
nuolating saviugdg bei savimoka. Lietuvos Svietimo reformos gairése nurodoma, jog
“Svietimas turi laiduoti kuo visapusiSskesn¢ zmogaus fiziniy, psichiniy ir dvasiniy galiy
pletote, sudaryti salygas atsiskleisti jo individualybei, pazadinti nora tobuléti, ugdyti sa-
vo asmenybe, atsidavimg gimtajai kulturai ir bendrazmogiSkoms vertybéms” [7, p. 14].
Kaip nurodo D. Beresneviciene, mokyklos darbas perorganizuojamas pagal humanisti-
nés psichologijos metodologija, nes Lietuvos Svietimo koncepcijos kiiréjai, remdamiesi
Vakary Europos mokykly sistemos analize, pasirinko biitent Sia metodologija kaip la-
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biausiai atitinkanc¢ig mokyklos poreikius [1, p. 23].

Svietimo humanizavimas realizuoja nauja santykij tarp mokymo ir ugdymo - moky-
mas yra ugdymo dalis. Humanistinio ugdymo, o kartu ir mokymo principai:

- mokiniai patys pasirenka, ko jie mokysis, patys suformuluoja tikslus, patys tikri-
na savo klaidas ir ivertina Zinias; tai pagrista teigimu, kad neimanoma iSmokti
to, kas neatitinka poreikiy, interesy, nepatenkina smalsumo;

- svarbiau yra suzadinti norg mokytis ir iSmokti mokymosi budy negu suteikti
Ziniy;

- vienintelis reikSmingas vertinimas yra saves vertinimas; vertinimo sistema yra
keistina;

- pazinimas neatskiriamas nuo jausmy; humanistinis ugdymas - ne tik naujy Zi-
niy, patirties perteikimas, bet ir pastangos, kad mokinys suprasty ty Ziniy ir
mokejimy reikSme sau;

- efektyviausia yra mokytis tokioje aplinkoje, kai mokinys nebijo nei pazymiy,
nei pazeminimo [10, p. 83].

Mokinio asmenybés vystymuisi jtakos turi mokymo turinys, mokymo proceso organi-
zavimas, mokiniy bei mokytojy tarpusavio santykiai. Siekiant jgyvendinti humanistinio
ugdymo tikslus, Siy trijy veiksniy kaita ir derinimas sudaro mokymo humanizavimo esme.

Realistine koncepcija grindziama Siais teiginiais: realiai egzistuoja pasaulis, kuris ne-
ra zmoniy sukirtas ar sukonstruotas; Sig objektyvig realybe Zmogaus protu galima pa-
Zinti; Ziniomis apie $ig realybe Zzmoneés remiasi savo veikloje [3, p. 72].

Realistinis ugdymas remiasi prielaida, kad ugdymo esme yra Zzmonijos sukauptos pa-
tirties perdavimas kiekvienam visuomenés nariui: norint teisingai suprasti pasaulj, pri-
valu Zinoti pagrindinius mokslinius faktus ir gauty duomeny tvarkymo buidus. Realizmo
koncepcijos Salininkai skatina tyrinéti gamta, moksla ir mokslinio paZinimo metodus.
Supazindinant mokinius su pagrindiniais faktais apie pasaulj, biitina parodyti ir jy Salti-
nius, o siekiant iSlavinti kritinj prota, tenka ne tik pratinti stebéti ir rinkti duomenis, bet
ir tyrinéti, eksperimentuoti.

Zmonijos sukaupta patirtis labai jvairi, todél mokymo, lavinimo turinys turi biti da-
lykinis, o kiekvienas mokomasis dalykas turi atitikti mokslo lygj ir kultiros bei praktines
veiklos poreikius. Realizmo koncepcijos atstovai ripinasi, kad dalykai buity destomi auks-
tu teoriniu lygiu, kadangi, ju nuomone, orientuojantis i “vidutinj” mokini, gali kristi
mokymo kokybe. Todél biity prarandami gabesni mokiniai, o tai véliau salygoty techni-
nio visuomenes lygio smukima, sukelty jo palaikymo ir tobulinimo ateityje sunkumuy.

Mokykla turi suteikti tvirta mokslo Ziniy sistema, parengti tolimesniam mokymuisi ir
saviugdai. Ypac pabréziama protinio lavinimo svarba, nes jtvirtindami moksly pagrin-
dus, pazindami kulturos vertybes, mokiniai perima Zmonijos patirtj ir lavina proto ga-
lias bei jgimtus gabumus. Pagrindinis realistinio ugdymo tikslas - realizmo idéjomis pa-
remtas mokymo turinys - Zinios, teoriniai ir praktiniai mokéjimai. Toks mokymas vadi-
namas orientuotu i mokomaji dalyka.

Yra jvairiy ir skirtingy realizmo koncepcijos Salininky poziuriy | tai, kokie dalykai
turi sudaryti mokymo turinj, bet dauguma jy sutinka, kad mokymas skaityti, rasyti ir
skaiCiuoti yra butinas; mokymas turi buiti nukreiptas | objekty aprasyma ir jy mokslinj
tyrin¢jima; daugiausia démesio reikia skirti gamtos ir tiksliesiems mokslams [4, p. 80].

Pagrindinis realizmo didaktikos uzdavinys - rasti veiksmingus Sios patirties perdavi-

27

27



mo budus. Besiformuojant Siai mokymo krypciai mokytojui buvo keliamas reikalavimas
organizuoti mokyma, lengvinantj perteikiamy Ziniy suvokima, daugiausia remiantis vaiz-
dumu ir skatinant mokiniy mokymosi motyvacija. IS mokiniy buvo reikalaujama supras-
ti mokytojo aiSkinimus, gerai jsiminti mokomaja medziaga ir moketi jg taikyti atliekant
skiriamas uzduotis. Toks mokymas nebiitinai turety buti nuobodus - sistemingas ir at-
kaklus darbas gali biiti malonus ir naudingas. Tod¢l tam reikéty paisyti mokiniy sugebe-
jimy, interesy, pasirengimo lygio, tai yra individualizuoti mokymga. Mokytojai deda ne-
mazai pastangy siekdami iliustruoti mokslo Ziniy butinuma praktikoje bei jy rysj su tik-
rove ir tuo sudominti mokinius, bet pagrindinis démesys yra skiriamas medZiagos jsimi-
nimui ir atgaminimui - naujos medziagos aiSkinimui ir treniruojamosioms pratyboms,
formuojanc¢ioms praktinius mokejimus. Dazniausiai naudojami formalas mokymo bu-
dai - paskaitos, pamokos. Negalima buty tvirtinti, kad realistai reikalauja vien mechani-
nio mokymosi ir fakty jsiminimo, nes jie neatmeta ir problemy sprendimo, ir projekty
kirimo, taciau tai laikoma naudinga tik tiek, kiek suteikia buitiny Ziniy ir igidZiy.

Realistine ugdymo koncepcija yra kritikuojama uz mokslo Ziniy absoliutinimg ir me-
todinj nelankstuma. Vienas didziausiy jos trikumy yra tai, kad pagal ja sudarytas moky-
mo turinys greitai sensta, tuomet perteikti mokiniams tuo laikotarpiu aktualias Zinias
yra sudetinga. Nuolat papildant mokymo turinj naujomis Ziniomis, perkraunamos mo-
komosios programos, tad tobulinti mokyma, paremta realizmo koncepcija, bandoma
tokiais budais:

- mokiniai rengiami nuolatiniam savarankiSkam mokymuisi, tuomet déstymas nu-
kreipiamas j tokio mokymosi poreikiy skatinimg ir jgtidziy sudaryma;

- orientuojantis ] mokiniy poreikius ir gebéjimus, ivedami pasirenkamieji dalykai;

- iveikiant mokomuyjy dalyky vienpusiSkuma, méginama realizuoti tarpdalykinius
rysius;

- skatinami demokratiSki mokiniy ir mokytoju santykiai.

Taciau realiai tai sudétinga jgyvendinti - esant didelei mokymo turinio apimciai, mo-
kytojui tenka skubéti, norint perteikti privaloma medziaga ir nebelieka laiko mokyti
mokytis savarankiskai ir taikyti neformalius mokymo metodus. Pamoka belieka pagrin-
dine ir daznai vienintele mokymo forma, o vadovélis tampa mokymo priemone, kurig
privaloma iSsamiai iSstudijuoti.

Realistiniu mokykliniu mokymu siekiama perteikti biitiniausiy mokomujy dalyky Zi-
niy, todel realistine ugdymo koncepcija palaiko dauguma pedagogy, tévy, mokslo ir
visuomenes atstovy, ypac tie, kurie pagrindine mokykline problema laiko disciplinuoto
poziurio 1 mokymasi stygiy. Atidziau pazvelgus 1 mokykline praktika, galima pastebeéti,
kad realizuoti realistinio ugdymo principus néra sudétinga, tad dalis pedagogy ir toliau
laikysis Sios ugdymo koncepcijos.

Reformuojant Lietuvos mokykla, kyla biitinybé humanizuoti realizmo koncepcija pa-
remta mokyma. Be auksc¢iau paminéty ir Siuo metu realizuojamy tokio mokymo tobuli-
nimo budy, galima bty :

- keisti mokymo turini, atsisakant ne itin svarbios ir pasenusios faktinés medzia-
gos, integruojant mokomuosius dalykus;

- mokymo procese taikyti aktyvius mokymo metodus, skatinti projekty kiirima,
mokyti savarankiskai spresti problemas.

Pragmatizmo iStakos - antikinés Graikijos, Europos, Britanijos filosofinéje mintyje,
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bet i§ esmes jis yra XX amziaus amerikieciy mastytojy iSplétota teorija, teigianti, jog Svie-
timo sistemos vykdomas ugdymas turéty atitikti asmens laisves ir demokratinio teisin-
gumo idejy dvasia. Pragmatizmo poziiiriu ugdymas (mokymas) yra vaiko poreikius, in-
teresus ir gebejimus atitinkancios individualios patirties kaupimo organizavimas. Jy nuo-
mone, mokymosi kokybe priklauso nuo motyvacijos, kurig salygoja mokiniy polinkiai ir
interesai. Vieningos mokymo sistemos $ios koncepcijos pagrindu néera sukurta, taciau
egzistuoja daug mokymo krypciy, kurias jungia orientavimasis | moksleiviy poreikius.
Pragmatinis mokymas remiasi prielaida, kad vaiko asmenybés vystymuisi biitinos sa-
lygos yra saviraiSkos laisve ir kiirybingumas, o tokias salygas kuriant negalima absoliu-
tinti mokomuyjy dalyky reikalavimy, visuomenes formuluojamy mokymo ir mokymosi
tiksly. Koncepcijos ideologo J. Dewey’aus nuomone, ugdymo tikslai turety: kilti i$ esa-
my salygy; biiti nukreipti iSlaisvinti veikluma ir buti akivaizdis; buti eksperimentiniai ir
lankstus [4, p. 183]. J. Dewey’us teigia, kad ugdymo tikslas gali buti vystymasis - stipre-
jantis gebejimas mokytis i§ patyrimo ir jo panaudojimas veikloje; ugdymo paskirtis -
vadovauti tos patirties kaupimo procesui. Pragmatizmo atstovai mano, jog Zmones tu-
rety sugebeti numatyti savo veiksmy pasekmes, kad protingiau ir savarankiskiau elgtysi,
todel mokyklos turety mokyti racionaliai mastyti, skatinti iSradinguma, iniciatyvuma ir
originaluma. Pagrindinis tokio ugdymo metodas turety biti eksperimentavimas, tyriné-
jimas, nes tai padety ugdyti “besikeiciant] Zzmogy kintancioje aplinkoje”. Mokymo pa-
skirtis - iSmokyti moksleivius spresti problemas, iSkylancias saveikaujant su aplinka. Jis
turi buiti organizuojamas taip, kad vaikas kaupty gyvenimisky problemy sprendimo pa-
tirtj, todel reikia mokyti rinkti informacija, pasinaudoti Saltiniais, apdoroti gautus duo-
menis, taikyti zinias veikloje. Mokiniai turi iSmokti taikyti bendruosius problemy spren-
dimo metodus, igyti poreikij savarankiskai spresti iSkylancias problemas, aktyviai ieskoti
situacijoje sprendimy, kaip biity galima geriau prisitaikyti prie gyvenimo salygy. Prag-
matizmo atstovy nuomone, kintancioje aplinkoje netikslinga remtis Ziniomis ir idéjomis
iSreikStos Zmonijos patirties perteikimu, labiau verta mokyti ieSkoti racionaliy elgsenos
formy. Ugdymas turi biiti probleminis, o problemy mokslinio sprendimo metody jval-
dymui turi buti skiriama daugiausia démesio. Vadinasi, mokykla - institucija, kur yra
supaprastinama Zmonijos patirtis, parenkami ir jtraukiami | mokymo struktiiras moki-
niams prieinami elementai. ISsirinke savo domejimosi sritj, mokiniai tyrinés daugelj su
ja susijusiy dalyky, susipazindami su tyrin€jamos temos apimamomis Zinojimo sritimis.
Toks tyrinejimas parodo mokomuyjuy dalyky tarpusavio ry$j ir jvairiapusio Zinojimo nau-
dinguma ieSkant probleminiy situacijy sprendimo budy. Pragmatikai nesitilo atsisakyti
mokymo turinio struktirinimo pagal mokomuosius dalykus - mokomieji dalykai reika-
lingi, bet ju mokymas nera pagrindinis tikslas, o tik priemoné tam tikslui pasiekti.
Siuolaikiné pragmatinio ugdymo teorija ieSko atsakymo i klausimg “Ko reikia tam
tikro amziaus vaikui, kad jis augty sveikas, dvasingas, savarankiskas ir kiirybingas?” Prag-
matiky nuomone, déstomi dalykai turi buti susije su vaiko interesais, tuomet ugdymo
programos pagrindas - problema, kurig vaikai sprendZia jvairiais biidais priklausomai

bE N1

nuo interesy, poreikiy ir gebejimy. “I problema orientuotas mokymas”, “projekty me-
todas”, “probleminis pozitris”, “aSiné programa” - mokymo metodai, nukreipti ne i
rezultata, o 1 procesa, kurio metu mokiniai renka informacija, analizuoja gautus duo-
menis, jvertina rezultatus, daro iSvadas, jvertina ir savo paciy darba. Pagrindiniai tokio

mokymosi principai yra Sie:
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- laisve - vaikas mokydamasis turi vystytis natiiraliai, mokytojo autoritetas nera
absoliutus;

- individuali patirtis — per veikla vaikas pasitikrina savo poreikius ir interesus,
ieSko savo gyvenimo tikslo;

- eksperimentavimas-mokymo pagrindas yra reali tikrove, o ne abstrahuoti mokslo
sri¢iy modeliai;

- pedagoginis konsultavimas - mokytojas yra mokymosi veiklos organizatorius,
pagalbininkas ir konsultantas;

- rémimasis Seima - mokymo programos ir jy turinys koreguojami atsizvelgiant |
mokiniy ir jy tévy interesus [2, p. 10].

Vienas svarbiausiy pragmatizmo didaktikos pozymiy - mokymo turinio decentraliza-
vimas: visuomenei atstovaujancios institucijos formuluoja tik pacius bendriausius ugdy-
mo tikslus, Svietimo ir mokymo jstaigos - bendriausius lavinimo tikslus, o mokytojai,
tévai ir moksleiviai juos sukonkretina. Mokymo turinys formuluojamas numatant tiks-
lus, akcentuojant, ko norima iSmokyti. Tikslai ir pedagogines veiklos uzdaviniai formu-
luojami siekiant patenkinti socialinius visuomeneés ir asmeninius mokiniy poreikius. Lais-
ves principas lemia tai, kad moksleiviai pasirenka programa, labiausiai atitinkancia ju
asmeninius interesus, poreikius ir geb¢jimus. Vaikas pratinamas nebijoti rinktis ir bti
atsakingas uz savo pasirinkima, veikla ir elgsena. Galima teigti, jog iSvardyti pragmatiz-
mo koncepcijos ypatumai atspindi ir pagrindinius mokymo humanizavimo principus.

Mokyti pagal pragmatizmo koncepcija néra paprasta - nors tuomet, kai néra privalo-
my programy, butiny standarty ir kontrolés, galima neskubeti perteikiant privalomg
medziaga, aiSkinti ja tol, kol mokiniai gerai suvoks; galima nukrypti nuo iSankstiniy
plany, jei iSaiSkéja nauji interesai; galima kurti laisva pasitikeéjimo atmosfera, kai moki-
niai mokosi jiems jdomiy ir prieinamy dalyky ir yra tikrinami, kai mano, kad yra iSmo-
ke, taciau tuomet labai padidéja mokytojo atsakomybe uz mokymosi rezultatus.

Pragmatizmo koncepcijos kritikos esmé: suteikiamos mokomuyjuy dalyky Zinios néra
gilios ir tvirtos - vykdant “aSinj” ar “probleminj” mokyma, i§ visur imama po truputj ir
mokomieji dalykai nagrinéjami pavirSutiniskai, o tai trukdo kognityviniam vystymuisi;
per daug atsizvelgiant | mokiniy interesus, nesuteikiama butiny baziniy Ziniy ir moki-
niams stinga drausmeés mokantis pamatiniy dalyky.

Pragmatizmo Salininkai teigia, kad kai kurie mokytojai klaidingai interpretuoja kon-
cepcijos teiginius ir netinkamai juos realizuoja. I mokiniy interesus atsizvelgti biitina,
taciau negalima derintis prie nepagristy mokiniy uzgaidy - J. Dewey’aus nuomone, mo-
kymas neturety priklausyti vien nuo vaiko asmenybes ir jo poreikiy. Jis kritikavo tuos
ugdytojus, kurie vaika pavercia vieninteliu ugdymo atskaitos tasku. Mokytojas turi pa-
deti vaikui suprasti savo tikruosius poreikius, susijusius su ateities planais ir organizuoti
mokyma, padéti juos realizuoti mokyma. Mokiniy pasirinkimas ir déstomo dalyko tiks-
lai turi biiti taip integruojami mokymo procese, kad vieni kitus papildyty. Pragmatizmas
neneigia ir protinio lavinimo svarbos, tik sitilo kitokj intelekto lavinimo principa - inte-
lektas néra tikslas, o problemy sprendimo priemoné. Tenka pripazinti, jog dalis kritikos
yra teisinga, nes pragmatizmu grindZziamy programy reforma biidavo igyvendinama sku-
botai, mokytojams tinkamai tam nepasirengus.

Vienas pagrindiniy pragmatizmo koncepcijos privalumy yra tai, jog ji pagrista huma-
nistinés psichologijos metodologija ir yra orientuota j ugdytinio asmenybes formavima,
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jo individualumo sklaida. Demokratinés visuomenes nariy ugdymo idealy atitikimas
uZztikrina jai tvirtg vieta ugdymo sistemoje.
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PROFESIONALIOS ASMENYBES UGDYMO RAIDOS
LOGIKA

Sigitas Daukilas

Summary

THE EVOLIUTION LOGIC OF VOCATIONAL TRAINING CONTENT

This article analyses the evoliution logic of vocational training content: the evoliu-
tion of professionals; the structure of professional competence; the principals of trai-
ning content.

Profesinis ugdymas - viena i8 svarbiausiy profesinio mokymo sistemos reformos pro-
blemy, kuris rodo ir visuomenés socialinj, ekonomini, kultiirinj vystymasi. Siandieni-
niam darbdaviui yra daugiau siiiloma negu jam reikia. O tuo atveju, kai darbo rinkoje
pasiula virSija paklausa, darbuotojas vertinamas maziau.

Stai pavyzdys, kaip Danijos darbdaviai numato pagrindinius kriterijus, kurie turi jta-
kos pasirenkant vieng ar kita darbuotoja. Labiausiai yra vertinamas gebéjimas dirbti
kiirybiSkai, kompetetingai, savarankiSkai ir atsakingai. Toliau eina patikimumo, darbo
dziai, gebejimas realiai vertinti gamybing situacijg ir matyti joje save. Taip pat profesinis
ir geografinis mobilumas. Tai reiSkia, kad pastarajame profesinio ugdymo sistemos rai-
dos etape turi buti siekiama ugdyti profesionalia asmenybe ir rengti ja veiklai.

Kad Zmogus galéty rasti savaji “AS” gyvenime (kaip tam tikros profesijos atstovas),
pirmiausia jis turi buti kairybiskas, kompetentingas, savarankiSkas, sugebantis derinti
religing-etine ir pragmatiskaja gyvenimo puses. Be to, profesionali asmenybe, savaran-
kiSkai veikdama socialin¢je, ekonomingje, politin¢je bei kultiiringje aplinkoje, turi su-
gebeti kritiSkai vertinti jos raidos tendencijas, sugebéti joje prisitaikyti, ieSkoti techni-
niy-technologiniy bei organizaciniy naujoviy, kelti kvalifikacija ir, budama laisva de-
mokratiSkos visuomenes nare, jausti atsakomybe uz savo darbo rezultatus.

Vertinant Zmogaus vystymasi profesionalios asmenybeés tapsmo aspektu, galima is-
skirti optanto, adepto, adaptanto, internalo, meistro, autoriteto, mokytojo-globéjo fazes [2],
(zr. 1 pav.).

Biidamas optantu Zzmogus ieSko ir ripinasi savo busima profesine veikla, o apsispren-
des jis pasiekia adepto faze. Sios dvi profesionalios asmenybés vystymosi fazés paprastai
vyksta ikimokyklinio ir mokyklinio ugdymo periodu.

Biidamas adeptu Zmogus savojo “AS” ieSko jau darbinéje pasirinktos profesijos ap-
linkoje, joje prisitaikydamas.

Biidamas internalu, Zmogus pasiekia pripazinimo profesingje veikloje, jaucia pome-
gi tam tikrai veiklai ir, svarbiausia, gali savarankisSkai dirbti.

Meistras sugeba spresti jvairaus sudétingumo problemas. Jam budingi labai rySkas
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profesionalios asmenybés universalumo, visaapimancio, integruoto mastymo, Ziniy ir
mokejimy bruozai.

Autoritetui ir mokytojui-globéjui budingas pripaZinimas ir pasirengimas savo patirtj
perduoti kitiems visuomeneés nariams.

Profesionalios asmenybés tapsmo fazés rodo, kad tam tikras Zmogaus gyvenimo eta-
pas vyksta pagal vertikales principg. Tuo metu Zmogus domisi mokslu, menu, dora, reli-
gija, etika ir pan.

Skirtinga zmogaus gyvenimo aplinka (prigimtine, egzistencine, prakting, psichine,
dvasing, socialing, politin¢, ekonominé, kultiirin¢) lemia skirtingus kvalifikacinius rei-
kalavimus bei kompetencija, profesinio ugdymo (saviugdos) tikslus, uzdavinius, turinj
bei struktiirg. Be to, Zzmogus, pereidamas i$ vienos fazes i kita, savo kvalifikacija tobuli-
na pasirinkdamas skirtingas ugdymo institucijas, kuriose ugdoma jvairiomis formomis,
metodais ir priemonémis.

h

\ Mokymo turinys
e ir struktiira
i MOk}irélO tikslat ir Mokytojas Ugdymo turinys ir
1 Hrdavinat globgjas struktiira

Ugdymo tikslai ir Autor]

toritet
° uzdaviniai Ug(_iym.o )
§ Meistras organizacinés
formos, priemonés
v Elnternas ’ ir biidai
e Kvalifikacija \
d t t

: Kompetencija / [ Adaptantas J \
I Adeptas )

7 ) —
k Ugdymo Obiantias Veikla ir jos
a turinio p vertinimas
1 korekcija
¢ \ Veiklos horizontalé

Gyvenimo aplinka

1 pav. Profesionalios asmenybés ugdymo turinio raidos schema.

Praejus Sio ugdymo cikla, dirbantis Zmogus pagal tam tikrus kriterijus vertina savo
veikla ir gamybine aplinka. Kadangi pastaroji kinta, todel tam tikrame profesionalo to-
buléjimo etape bitina viso ugdymo (kvalifikaciniy reikalavimy, kompetencijos, ugdymo
tiksly, uzdaviniy, turinio struktiiros, organizaciniy formy, metody, priemoniy) korekci-
ja. Po to paprastai prasideda kitas ugdymo raidos (“Curriculum”) " etapas. Tokiu biidu
profesionalas, kildamas karjeros laiptais, siekia saviraiSkos ir savo veiklos jprasminimo.

Keiciantis profesionalios asmenybeés tapsmo fazéms kinta ir jos kvalifikacija bei kom-
petencija. Dabartiniu musy visuomenes vystymosi laikotarpiu, vertinant darbininko pro-
fesine kompetencija, galima buty i8skirti tris pagrindines jos dalis: techning-technologi-
ne, socialing ir strategine (planavimo) (2 pav.).

Pagal schemoje parodyta kompetencijos daliy santykj matome, kad bene svarbiausia
dalis yra strategine kompetencija. Ji leidzZia racionaliai planuoti veikla, visybiSkai ir kom-

" Lotyniskai “Curriculum” reiskia bégima ratu. Verciant i§ angly kalbos - “mokymo plana, programa”.
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Techniné - technologiné \

Tai kompetencija darbe, susidedanti i§ svarbiausiy Ziniy ir
mokéjimy jvaldymo bei veiklos jgaliojimy apibrézimo. Ji sujungia
mokéjimus naudotis darbo jrankiais, medZiagomis, technologiniy
operacijy atlikima.

Socialiné

Tai kompetencija, kuri jungia visus socialinius procesus, susijusius su
darbo vieta. Ji apima:

o horizontalius (kolegialius) ir vertikalius (kooperacija darbe)
socialinius santykius;

e meistriSkumg ir jgidzius, lemiancius asmenybés  elgesi
konfliktinése situacijose, bendraujant su kolegomis, administracija,
socialiniais partneriais;

o menedZmento struktiirg ir jmonés organizacija (darbo orientacija).

Strateginé (planavimo)

Tai kompetencija, kurios déka integruojami:

e jvairis mokéjimai ir visas veiklos procesas;

e jvairiis darbai (darbas su atskirais jrengimais, individualus ir
grupinis darbas);

e jvairiis socialiniai santykiai (tick horizontalis, tiek vertikallis);

e jvairios menedZmento bei administravimo funkcijos jmonéje
(darbo vertinimas, apskaita, darbo grafikas, draudimas ir sveikata ir
t.t.);

e jvairios komunikacijy sistemos (elektroninés, lingvistines,

rafinés, matematinés ir kt.).

2 pav. Profesionalios asmenybés kompetencijos struktiiriné schema

pleksiSkai vertinti jvairiy faktoriy ir veiksniy jtaka veiklos rezultatams, sekmingai ieSko-
ti savojo “AS” kintan¢iame gyvenime.

Profesinio mokymo sistemoje, orientuojantis 1 2 paveiksle parodyta profesionalios
asmenybes kompetencija, biitina parinkti atitinkama ugdyma. UZsienio Saliy patirtis bei
Lietuvos profesiniy mokykly mokymo plany analize rodo, kad profesinj ugdyma sudaro
tokios jo struktiirinés dalys: Ziniy sistema (I); gamybiniy mokéjimy ir igiidziy sistema
(II); politechniniy invariantiniy, integruojanciy ziniy ir mokeéjimy sistema (V); kiirybi-
nes veiklos ugdymo sistema(IV); socialiniy, gamybiniy santykiy suvokimo ir reguliavi-
mo pagrindy sistema (VI); dorinio ugdymo sistema(VII); savojo “AS” realizavimo siste-
ma (III).

Profesin¢je edukologijoje savojo “AS” realizavimo sistema apibréziama kaip atitin-
kamai organizuotas ugdymo procesas, kurio metu formuojami profesionalios asmeny-
bés savisvietos, saviugdos, protinio ir fizinio darbo kultiiros, socialinés bei strateginés
kompetencijos pagrindai.

Minéta ugdymo struktiirg mes privalome kurti kaip vientisa, harmoningai suderinta
sistema. Todel nagrinéjant profesini ugdyma, labai svarbu, kad mokymas virsty ugdymu.
PrieSingu atveju, ugdymas nebus vientisas.
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O mokymas tampa ugdymu tada, kai jis salygoja tapsma asmenybe, kuriai budinga ne
tik Zinios ir mokejimai, bet ir kryptinga profesionalios asmenybeés valia ir vertybiy orien-
tacija bei sugebejimu savarankiskai rapintis savo saviraiSkos ir saviugdos problemomis.
Be to, profesini ugdyma biitina vertinti kaip nuolat kintanti, atsinaujinanti, atvirg inova-
cijoms bei reformoms procesa.

Labai svarbus pastaruoju laikotarpiu profesinio ugdymo raidos bruozas yra jo prag-
matiSkumas. Daugelis mokykly suabsoliutino pragmatiskojo ugdymo idéja. Taciau anks-
¢iau ar veliau iSrySkeja Sio ugdymo neigiamoji puse. Todél vertinant profesini ugdyma
pragmatiSkumo aspektu, biitina salyga yra pragmatiskojo bei religinio-etinio ugdymo
tarpusavio harmoningas derinimas. PrieSingu atveju visuomene yra orientuota tik i Ze-
mesnio lygio poreikiy tenkinima.

Siekiant nustatyti profesinio ugdymo realizavimo désningumus, Lietuvos Zemeés tikio
profesinese mokyklose bei Lietuvos Zemeés uikio universitete buvo atlikti tyrimai. Jy me-
tu buvo bandoma nustatyti, kokios profesinio ugdymo dalys turéty buti realizuojamos,
vadovaujantis profesinio rengimo sistemos reformos koncepcija, ir kokios yra realizuo-
jamos praktiskai. D¢l to penkiose profesinése Zemes tikio mokyklose, vedant semina-
rus” tam tikros profesijos mokytojams bei déstytojams, buvo pateikiamos tikslinés uz-
duotys. Jy metu respondentai turejo jvertinti visy profesinio ugdymo daliy realizavima
“privalejimo” ir “galéjimo” aspektais. Taip buvo siekiama patikrinti profesinés mokymo
sistemos darbuotojy Zinias apie Lietuvos profesinio rengimo sistemos reformg (“priva-
lejimo” aspektas) bei apibrézti savo galima indelj jj realizuojant (“galéjimo” aspektas).
Apibendrinti tyrimy rezultatai pateikti 3 pav.

IS jy matome, kad profesiniame ugdyme dominuoja pirmosios dvi (Ziniy bei mokeji-
my) dalys. Maziausiai yra akcentuojama savo “AS” bei socialiniy santykiy suvokimo
sistema.

Tiriant studenty vertybines orientacijas ir susiejant jas su profesionalios asmenybes
kompetencija buvo tiriami LZUU HI-1V kurso pedagogines studijas pasirinke studen-
tai. Gauti rezultatai buvo lyginami su Kauno technologijos bei Silezijos (Lenkija) poli-
technikos universiteto studenty vertybiniy orientacijy tyrimo duomenimis [4]. Pastarie-
ji pateikti 1 lenteléje.

O "privaléjimo" O galel]lmo
aspektas aspektas
100 +—=
100 — < .
Y 80 H — . f
260 H £ 60 H
= < ]
2 40 T Z 40
= g 1] b
z 20 H 41_" . . Z 20 |_| —’»
D 0 T T T T T T Q 0 T T T T T T ]
I Im mar v Vv VI VI I I 1Ir v v VI VII

Ugdymo turinio sudedamosios dalys
(pagal tekste pateiktg salyginj
Zymeéjima)

Ugdymo turinio sudedamosios dalys
(pagal tekste pateiktg salyginj zyméjima)

3 pav. Profesinio ugdymo sudedamyjy daliy realizavimo galimybiy tyrimo duomenys

" Seminary tema - “Pedagoginés minties ir Lietuvos $vietimo sistemos raida”.
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1 lentele. Studenty vertybiniy orientacijy, susijusiy su profesionalios asmenybés
kompetencijos struktiira, apibendrinti tyrimo duomenys (%)

Profesionalios asmenybés kompetencijos dalys
Studijy Techno- Socialiné kompetencija Strateginé
kryptys loginé kompeten-
cija Kitos
(profesijos |Pareigingu- | Organiza- | Asmens | Platus | Sumanu-
dalyky) mas ir ciniai kultiira | kultirinis | mas ir mas-
kompe- | samonin- | sugebéji- akiratis | tymo kiiry-
tencija gumas mai biSkumas
Lietuvos Zemés ukio universiteto:
Pedagoginio profilio bakalauro 440 12,0 31,0 - 19,0 56,0 14,0
studijy studentai
Agronomijos fakulteto studentai 61,5 4,0 23,0 - 5,0 21,0
Kauno technologijos universiteto:
Elektrotechnikos ir automatikos 42,8 0 19,0 0,7 4,7 52,4 95
fakulteto studentai
Chemings technologijos fakulteto 50,8 19,0 23,7 0 20,3 55,9 0
studentai
Silezijos politechnikos universiteto:
Architektiiros ir urbanistikos studijy 480 8,0 8,0 8,0 40 44,0 12,0
studentai
Medziagy inzinerijos studijy 30,0 15,0 35,0 20,0 20,0 35,0 0
studentai

IS Ienteles duomeny matome, kad bene daugiausia déemesio studijy metu studentai
skiria savo techninés-technologinés (profesijos dalyko) kompetencijos ugdymui (viduti-
niskai apie 40 - 50 proc.). Pana$iai yra vetinama strateginés kompetencijos svarba. Bene
maziausiai démesio studentai skiria savo socialinés kompetencijos saviugdai (vidutinis-
kai tik apie ketvitadalis respondenty labiau vertina $ig kompetencija dalj).

Apibendrinant anksciau pateiktus samprotavimus apie profesionalios asmenybes ug-
dymo turinio raidos désningumus galima padaryti tokias iSvadas:

1. Lietuvos socialinio, ekonominio, politinio bei kultirinio gyvenimo raida lemia
butinuma | profesini ugdyma Ziureéti kaip 1 vientisg, integruota, inovacijoms ir
reformoms atvira procesg. Pastarasis turi garantuoti adaptyvios, kirybiskos, sa-
varankisSkos, religing-etine ir pragmatiskaja gyvenimo puses gebancia derinti
profesionalios asmenybés ugdyma.

2. Tapsme profesionalia asmenybe galima iSskirti optanto, adepto, adaptanto, in-
ternalo, meistro, autoriteto bei mokytojo-glob¢jo fazes. Ugdymas skirtingoje
tapsmo fazéje turi buti koreguojamas priklausomai nuo profesionalo gyvenimo
aplinkos salyguy, t. y. ugdymas (“Curriculum”) skirtingoje tapsmo fazeje turi
savo specifinius tikslus, formas, metodus, priemones.

3. Vertinant Siandieninio gyvenimo profesionalios asmenybes kvalifikacijq turi biiti
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kreipiamas demesys i socialinés ir strateginés kompetencijos ugdyma. Tokios
kvalifikacijos asmeniui biidingas kuirybinis analitinis mastymas, atsakomybe, pa-
tikimumas, komunikabilumas, savarankiSkumas, profesinis mobilumas bei adap-
tyviSkumas. Profesionalios asmenybés meistriSkumas priklauso nuo pastaryjy
kompetencijos daliy santykio su technine-technologine kompetencija. Zmogui
kylant savo profesijos karjeros laiptais Sis santykis keiciasi strategineés kompe-
tencijos naudai.

4. Tyrimai rodo, kad Siuolaikiniame profesiniame ugdyme per mazai démesio ski-
riama savojo “AS§” realizavimo, politechniniy, invarijantiniy Ziniy ir mokéejimy,
socialiniy, gamybiniy santykiy suvokimo ir reguliavimo pagrindy formavimui.
Jaunimas studijy metu labiau vertina profesijos dalykiniy Ziniy kaupima (tech-
ning - technologing kompetencija) bei juy kurybiska pritaikyma praktiskai (stra-
tegine kompetencija).
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SCHULE UNTER MULTIKULTURELLEM ASPEKT

Ingrid Dietrich

Summary

Multicultural Education, as a logical consequence of international immigration to
Germany, is bound to replace germano-centered concepts and contents. This concep-
tion aims at enlarging the cultural consciousness of both majority and minority chil-
dren, by means of child-centered instruction and Community Education.

1. Einleitung: Die Situation in den deutschen Schulen

Schule in Deutschland am Vorabend des 21. Jahrhunderts ist eine internationale
Angelegenheit geworden. Es gibt kaum noch Schulklassen, in denen Kinder deuscher
Herkunft, deutscher Nationalitdt und deutscher Muttersprache unter sich sind. In allen
sechs Schularten, die in der Bundesrepublik existieren (Grundschule, Hauptschule,
Realschule, Gesamtschule, Gymnasium, Sonderschulen), sind Kinder mit anderer
Nationalitidt und Muttersprache, mit anderer Primérsozialisation, mit anderem
Selbstverstandnis vertreten.

In manchen Schularten betrdgt ihr Anteil bis zu 20% (Grundschule), in den
Sonderschulen fiir Lernbehinderte in Baden-Wiirttemberg bis zu 38% in den Gymnasien
dagegen unter 10 %. In industriellen Ballungszentren sind Grund- und Hauptschulen
mit 60-80% ausldandischer SchiilerInnen keine Seltenheit.

Kinder von ZuwanderInnen in deutschen Schulen sind eine Erscheinung, die es seit
circa 43 Jahren gibt. Die ersten Anwerbevertrige fiir ArbeitmigrantInnen mit Italien
wurden 1955 geschlossen. Trotz des offiziell durch die Bundesregierung propagierten
Rotationsprinzips holten die sogenannten ,Gastarbeiter’ ihre Familien nach und wurden
hier seBhaft.

Waren es vor 40 Jahren die Kinder dieser ArbeitsmigrantInnen aus den ,klassischen’
Anwerberlandern Italien, Spanien, Portugal, Griechenland, Tiirkei und dem ehemaligen
Jugoslawien, die in den industriellen Ballungsgebieten die darauf nicht vorbereiteten
Schulen bevolkerten, so sind es heute ,flichendeckend® iiber die Bundesrepublik
Deutschland verteilt Kinder mit den verschiedensten Muttersprachen, die entweder mit
thren Familien oder als unbegleitete Fliichtlingskinder aus unterschiedlichen Griinden
nach Deutschland kamen.

Je nach Migrations-Anlal3 und Familienschicksal besitzen sie die unterschiedlichsten
Grade von Aufenthaltsrecht in Deutschland: von der ,Duldung’ nicht anerkannter
Asylbewerberfamili-

en, Uiber denen jederzeit das Schicksal der Ausweisung und oft gewaltsamen
Riickfiihrung schwebt, bis hin zur vollen Einbiirgerung.

Die ins Klassenzimmer mitgebrachte Palette an Sprachkenntnissen reicht von der
russischen oder polnischen Ausgangssprache der Kinder ,deutscher® Aussiedler-Eltern
bis zum fliissigen, gewandten Umgangsdeutsch bei Kindern aus ,alteingesessenen’
Gastarbeiter-Familien. Daneben sind Sprachen aus aller Welt durch ihre jungen
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SprecherInnen in deutschen Klassenzimmern vertreten - von Persisch iiber Koreanisch
und Japanisch bis hin zu Englisch und Franzosisch. Die Palette des sozialen background
reicht - besonders im Umkreis einer Stadt wie Heidelberg, die die ForscherInnen-Elite
aus aller Welt anzieht - vom hochspezialisierten Wissenschaftler bis zur Analphabetln,
vor der nach wie von sozial benachteiligten Arbeitsmigrantenfamilie bis hin zum
,etablierten® tiirkischen oder japanischen Geschaftsmann.

2. Multikulturelle Schiilerschaft - monokulturelle Prigung der Schule

Auf diese Vielfalt im Klassenzimmer ist Schule in Deutschland nicht vorbereitet.
Immer noch gilt als Regel die monokulturelle und monolinguale Ausrichtung der
Lehrplane und Unterrichtsinhalte, (vgl. Gogolin 1994). Immer noch herrschen ein
normiertes Leistungsverstindnis und eine flieBbandadhnliche, arbeitsteilige
Unterrichtsorganisation vor, die so etwas wie ‘padagogisches Ethos’, personliche
Beziehung zu und Verantwortung fiir einzelne SchiilerInnen organisatorisch extrem
schwierig macht.

Wird ein Kind mit anderer Muttersprache, das erst kurze Zeit in Deutschland ist, in
eine deutsche Regelklasse gesetzt mit der Zumutung, sich wie ein deutsches Kind zu
verhalten und am Unterricht zu beteiligen, so grenzt dies an ‘unterlassene Hilfeleistung’.
Dieser Tatbestand wird an deutschen Schulen Tag fiir Tag an Tausenden von Kindern
erfiillt.

Diese Feststellungen mogen hart klingen. Sie wurden nicht getroffen, um deutschen
LehrerInnen guten Willen und Engagement fiir die Belange der Zuwanderer-Kinder
abzusprechen. Fiir die Nicht-Beachtung der Lernvoraussetzungen von Kindern anderer
Nationalitdt und/oder Mutersprache sind in erster Linie Binnenregelungen und
Funktionszwinge der Institution Schule verantwortlich, die auf Homogenisierung von
Lerngruppen zielen. Homogene Lerngruppen sind organisations- und selektionskonform
und erleichtern die tagliche Arbeit der LehrerInnen. Diese wird durch die derzeitigen
Sparmafnahmen im Bildungsbereich ohnehin erheblich beeintrachtigt.

Die Schwierigkeit, anderssprachige und anderskulturell geprigte Kinder im
Klassenverband individuell zu férdern, ist daher zum grof3en Teil zuriickzufiihren auf
die Uberforderung der LehrerInnen durch Uberlastung (zu groBe Klassen/keine
ausreichenden Fordermoglichkeiten), durch Ausbildungsdefizite (die heutigen
LehrerInnen wurden noch fiir die rein monolinguale/monokulturelle Schule ausgebildet)
und durch mangelnde Fortbildungskonzepte (die bestehenden wurden oft nur fiir
homogene Gruppen mit linderspezifischem Schwerpunkt entwickelt: Griechen, Tiirken,
Spanier, etc.).

Im Zuge immer weitergehender Kiirzungen im Bildungs-und Sozialbereich werden
die Klassenfrequenzen erhoht, begleitende Stiitz-und FordermaBnahmen gestrichen,
die Fortbildungsmdoglichkeiten fiir LehrerInnen eingeschrinkt. Parallel dazu verstéarkt
sich der Konkurrenz-und Selektionsdruck in den Grundschulen, denn dort ist mit der
Ubergangs-Empfehlung zu den weiterfithrenden Schulen eine ‘magische Schwelle’
eingebaut, die dafiir sorgt, daf3 iiber Sozialstatus und Lebenserfolg spatestens im Alter
von 10 Jahren entschieden wird. Nirgendwo in Europa (und meines Wissens auch nicht
in auBereuropiischen Landern) liegt diese Selektionsschwelle in einem so niedrigen
Alter bzw. nach so wenigen Schuljahren. Hierdurch werden SchiilerInnen mit
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Lernverzogerungen aufgrund von Sprachwechsel, Eingewohnungsschwierigkeiten etc.
besonders benachteiligt.

In den Schulformen der ‘Ausgesonderten’ (Hauptschule, Sonderschulen) verstarkt
sich der soziale Problemdruck, denn die AbsolventInnen dieser Schulen haben nur
geringe Chancen, sich ins Arbeitsleben einzugliedern.

Schulerfolg in Deutschland ist, so scheint es, fiir Zuwanderer-Kinder nur um den
Preis der Assimilation und der Aufgabe ihrer Herkunftskultur zu haben. Was die
Einbeziehung anderer Sprachen, Wissensbestinde und kultureller Erfahrungshinter-
griinde der Zuwanderer-Kinder in den Unterricht angeht, ist weitgehend Fehlanzeige
zu vermelden. Die Tendenz zu monokultureller/monolingualer Normierung und zur
MiBachtung andersartiger sprachlicher/kultureller Pragungen in der Schule herrscht vor.

3. Interkulturelle Erziehung

Die Konzeption der Interkulturellen Erziehung, die in den 90er Jahren in kritischer
Abkehr von fritheren stigmatisierenden Konzepten der ,,Auslanderpadagogik entwickelt
wurde (vgl. dazu Niekrawitz 19927) setzt sich zum Ziel, das nationale Selbstverstandnis
der Bildung (Gogolin 1994) aufzubrechen und Formen der Integration fiir Zuwanderer-
Kinder zu entwickeln, die der kulturellen Pluralisierung der Gesellschaft Rechnung
tragen, ohne Gleichheitsgrundsitze zu verletzen. Dies kann in der Praxis nur heif3en,
die kulturelle Einheitlichkeit der Schule aufzuheben und kulturelle Vielfalt zuzulassen
und zu férdern.

Ein solches verandertes Bildungsverstiandnis setzt auch einen Wandel der Adressaten-
gruppe voraus. Interkulturelle Erziehung richtet sich nicht mehr nur an die Zuwanderer-
Kinder, sondern auch an die Kinder der Mehrheitsgesellschaft. Hans H. Reich bezeichnet
diese ,,Adressierung an alle“ als ,,wesentlichen Schritt, sozusagen den Griindungsakt
der interkulturellen Padagogik.”“ (1994, S. 13). Interkulturelle Erziehung ist also kein
Konzept, das speziell den Lernriickstand der Zuwanderer-Kinder, gemessen an
deutschen Mafstiaben hervorhebt, das diese zum Problem definiert und sich die
Bearbeitung ihrer vermeintlichen Defizite zum Ziel setzt.

Es geht in dieser Konzeption um ein neues Bildungsverstandnis und eine grundlegend
veranderte Praxis in den Bildungsinstitutionen, die der Tatsache Rechnung tragt, daf
monokulturelle Bildung geschichtlich iiberholt ist. Die nationalstaatlich orientierte
Bildung entspricht nicht mehr der Realitdt des 21. Jahrhunderts und den weltweiten
Verflechtungen, in denen wir jetzt schon leben. Und sie entspricht ebenfalls nicht der
Tatsache, da3 wir inzwischen zu einer multikulturellen Gesellschaft geworden sind, was
nur noch um den Preis von wirtschaftlicher Stagnation und politischer Deformation
riickgéngig gemacht werden kann.

4. Realisierungsformen Interkultureller Erzichung

Interkulturelle Erziehung bedeutet fiir die LehrerInnen im Schulalltag erst einmal,
die Zuwanderer-Kinder, ihre Lebensgeschichte und ihre spezifischen Lernvoraussetzun-
gen tiberhaupt wahrzunehmen. Der nichste Schritt ware, ihnen einen addquaten Platz
im Klassenverband zu sichern, ihnen die benotigte Aufmerksamkeit und Zuwendung
zu geben. Das schlief3t die Bereitstellung muttersprachlicher Hilfen, vorentlasteter Texte,
zweisprachiger Unterrichtsmaterialien (oder zumindest eines Lexikons) mit ein. Erst

40

40



wenn diese grundlegenden Voraussetzungen zur gleichberechtigten Teilnahme am
Unterrichtsgeschehen halbwegs gesichert sind, kann iiberhaupt so etwas wie
Interkulturelle Erziehung ins Auge gefa3t werden. Soll Interkulturelle Erziehung nicht
zur oberflachlichen Verbramung von sozialer Benachteiligung der Minderheiten-Kinder
fithren, miissen ihnen zunichst zu Beginn Sonderkonditionen eingeraiumt werden - sei
es im Klassenverband, sei es durch zusitzliche, zeitlich begrenzte Férdermafnahmen.

Es besteht noch Uneinigkeit dariiber, ob Interkulturelle Erziehung als gesondertes
Unterrichtsfach oder als durchgehendes Unterrichtsprinzip fiir alle Facher realisiert
werden soll. Die erste Moglichkeit wiirde Verbindlichkeit, Verankerung in den
Lehrplanen und eine spezielle fachbezogene Curriculum-Entwicklung mit sich bringen,
ist aber wohl zur Zeit nicht durchsetzbar.

Die zweite Moglichkeit - Interkulturelle Erziehung als Unterrichtsprinzip - schlagt
keine ‘offiziellen’ Tiiren zu, 6ffnet aber auch dem individuellen good will und der
Beliebigkeit Tiir und Tor. Es kann dabei nicht ausgeschlossen werden, daf3 durch
gutgemeinte, aber verfehlte Weitergabe von kulturellen Klischees der Vorurteilsbildung
und ,,Ethnisierung” gerade Vorschub geleistet wird, die durch Interkulturelle Erziehung
tiberwunden werden soll (vgl. Bukow 1996).

Die Konkretisierung von Interkultureller Erziehung geschieht heute zumeist in
Projekten und ficheriibergreifenden Unterrichtseinheiten. Hierzu hat inzwischen eine
Produktion von Handbiichern und Unterrichtsmaterialien eingesetzt, die recht gut
brauchbar sind (vgl. die Ideen- und Materialsammlung von Hélscher (Hrsg.) 1994). Wie
diese Beispiele zeigen, setzt Interkulturelle Erziehung eine veranderte methodische und
didaktische Konzeption des Regelunterrichts voraus, die ohnehin angesichts der
veranderten Sozialisationsbedingungen der Majoritétskinder angesagt ist (Binnendiffe-
renzierung, Individualisierung, Wochenplan-Arbeit etc.).

SchluB: Die Rolle der Lehrerlnnen in der Interkulturellen Erziehung

Ohne LehrerInnen, die sich als ,kulturelle MittlerInnen® verstehen, kann
Interkulturelle Erziehung nicht realisiert werden. Ein solches curriculares Konzept
verlangt LehrerInnen, die sich selbst als multikulturell verstehen, die bereit sind, die
Grenzen der eigenen ethnozentrischen Pragung zu tiberschreiten. Sie miissen Grenzen
iiberschreiten,

1. was das Selbstverstandnis ihrer Lehrerrolle betrifft - sie sollen z.B. akzeptieren,
daf3 ihre Schiiler Sprachen beherrschen und kulturelle Erfahrungen mitbringen,
die ihnen selbst nicht zugénglich sind; aber auch selbst bereit sein, eventuell
noch eine Migrantensprache neu zu lernen,

2. was ihre Rolle als FachlehrerInnen betrifft - der multikulturelle Lehrer ist nie
nur Fachlehrer, sondern immer auch Lernberater und Sozialarbeiter; viele
AutorInnen weisen auf die flieBenden Grenzen zwischen Schule und Gemein-
wesenarbeit hin,

3. aber auch, was ihre eigene ethnozentrisch gepragte Wahrnehmung betrifft.
Schwierig ist es dabei, sich vor ,versteckten Mentalitatsvorstellungen*
(Auernheimer u.a., 1996, S. 17) zu hiiten, die die SchiilerInnen in ein Klischee
pressen. Aber auch eine ,Normalisierung” um den Preis der Einebnung
kultureller Vielfalt ist verderblich.
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Um die schwierige Balance zu kennzeichnen, um die es bei interkultureller Erziehung
geht, betonen Auernheimer u.a., wie wichtig es ist, ,,der Differenz Aufmerksamkeit zu
schenken und zugleich das Gleichheitsprinzip zu beachten. Die gewiinschte padagogische
Haltung kann man als Offenheit fiir die Selbstdefinition des jeweiligen Schiilers, der
jeweiligen Schiilerin kennzeichnen.” (1996, S. 16). Eine solche LehrerInnenhaltung kime
allen SchiilerInnen zugute.

Damit schlieB3t sich der Kreis der Argumentation, der Interkulturelle Erziehung als
Erziehung fiir alle propagiert.
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DALYKU PRESTIZAS TAUTINIY MAZUMU IR
VALSTYBINE KALBA MOKOMOSE MOKYKLOSE

Jonas Galvydis

Summary

SUBJECT RATING IN NATIONAL MINORITY AND STATE SCHOOLS

The aim of the study performed among the 7-12 th formers from multilingual schools
in the region of Vilnius and from Lithuanian - polish schools in the town of Punsk in
Poland was to assess their opinion on the subjects taught at school, whether they are
interesting and necessary in life. The greatest interest was demonstrated in natural science
(45.6 proc.), it is thought to be the most necessary in life. On the contrary, higher priori-
ty was given to humanitarian science, its usefulness was rated higher compared to natu-
ral science by Russian and Polish pupils at Lithanian schools and by Lithuanian pupils
at Polish schools, namely, where the subjects are taught in the language of the particular
national minority in that country. Similar rating is given to exact sciences and physical
culture (26.8 and 26.4 proc.), but an opinion is expressed that there is no great need in
physical culture in everyday life.

Social science is rated somewhat higher than informatics. The lowest rating is given
to lessons of labour, domestic culture, music, art and ethics.

Key words: national minorities schools, rating of the subjects.

Ivadas. Dalyky prestizas vidurinéje mokykloje svarbus keletu poziuriy. Pagal ji gali-
ma prognozuoti mokiniy profesinj orientavima, spresti apie mokomuyjy dalyky ugdymo
turinio pateikimo formas, mokiniy interesus, tévy veiklos krypti, netgi kai kuriuos so-
cialinius reiSkinius visuomeneje. Nors tokio pobudzio duomenys kartkartémis skelbia-
mi pedagoginiuose darbuose (J. Vaitkevicius, 1995; V. Lamanauskas, 1996), taciau jie
nediferencijuojami pagal mokykly ypatumus ir mokymo kalba. Miisy tyrimy tikslas -
palyginti mokomuyjy dalyky prestiza daugiakalbése Vilniaus rajono ir Lenkijos Respub-
likos Seiny vaivadijos Punsko mokyklose. Tautiniy mazumy mokyklos Lietuvoje veike
dar tarpukario metais (B. Setkus, 1997), o daugiakalbystés rei$kiniai tiriami tiek didak-
ty, tiek psichology (A. Jacikevicius, 1997).

Medziagos ir metodai. Tyrimai atlikti 1997 metais. Juose dalyvavo 778 mokiniai i$
44 klasiy Vilniaus rajono mokykly ir dviejy Punsko mokykly (Lenkijos Respublika).
Tyrime dalyvavo 404 mokiniai, mokomi lietuviSkai, 213 - rusiSkai ir 161 - lenkiSkai. Lie-
tuvoje valstybine kalba - lietuviy, Lenkijoje - lenky, o kitos - tautiniy mazumy: Lietuvo-
je - rusy ir lenky, Lenkijoje - lietuviy. Tai kartu ir nedideli tarptautiniai tyrimai (N. Vec¢-
kiene, 1996). Apklausa buvo atliekama surenkant mokiniy atsakymus j paruostus anke-
tinius klausimus. Apklausoje dalyvavo VII-XII klasiy mokiniai, jau turintys savo poZiurj
1 mokykloje destomus dalykus, juy reikalinguma savarankiSkame gyvenime.
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Rezultatai ir diskusijos. Tyrimuose dalyvavusiy mokiniy pazangumas buvo panaSaus
lygio. Didziausias jis valstybine kalba mokomose klaséese. Juodsiliy vidurinéje mokyklo-
je, kur mokoma tik lietuviy kalba, pazangumo vidurkis buvo 7,9, Pagiriy mokyklos lietu-
viskose klasese - 7,6, Nemezio - 7,4, Punsko lenkiskose klasese - 7,1. Pagiriy ir Nemeézio
mokykly rusiSkose klasese - 7 ir 7,3, o lenkiSkose - 6,8 ir 7. Punsko lietuviSkose mokyklo-
se pazangumo vidurkis - 6,4. Apklausos rezultatai skirtingomis kalbomis mokomose
klaseése ir mokyklose pateikiami 1-oje lentel€je.

Gamtos mokslai daugeliui apklaustyjy gerokai jdomesni nei kiti (45,6 proc.). Savai-
me aiSku, ypa¢ domimasi biologijos dalykais. Tq konstatavo ir kiti tyrimai, atlikti lietu-
viSkose mokyklose (V. Lamanauskas, 1996). Taciau Nemeézio vidurinés mokyklos rusy ir
lenky kalba mokomose klasése humanitariniai dalykai vertinami gerokai auksciau negu
gamtamoksliniai. PanaSiai yra Lenkijoje, Punsko lietuviy mokykloje, kur humanitari-
niai dalykai jdomumo pozitriu vertinami labiau negu gamtos mokslai. Susidoméjima
labai daug lemia mokytojo asmenybe, taciau Siuo atveju, matyt, veikia kiti veiksniai.
Valstybine kalba mokomose klasése mokiniy démesj patraukia dalyko jvairove, o tauti-
niy mazumy klasese ypac iSrySkéja kalby mokejimo svarba. Noras kuo geriau iSmokti
kalbas, suzinoti daugiau apie jas ir kartu igyti nepriklausomo bendravimo ir veiklos to
kraSto visuomeneje galimybe nustelbia susidomejimag kitais dalykais. Dar rySkiau Si ten-
dencija matoma nurodant mokomy dalyky reikalinguma ateityje savarankiskame gyve-
nime. Tik Lietuvos lietuviy ir Lenkijos lenky kalba mokomuy klasiy mokiniams reikalin-
giausi savarankiSkame gyvenime atrodo gamtos mokslai. Tuo tarpu Lietuvos rusisky ir
lenkisSky, o Lenkijos - lietuviSky klasiy moksleiviams labiausiai reikalingi gyvenime yra
humanitariniai dalykai.

Tikslieji mokslai tik 0,4 proc. persvara lenkia kiino kultiirg. Pagiriy mokyklos lenky
klases, Nemezio - rusy ir lenky ir Punsko lietuviy klasese kiino kultiira yra labiau megs-
tama nei tikslieji mokslai. Jeigu tai lemty didelis krepSinio populiarumas, kiino kultiira
pirmiausiai buty pranaSesne uz tiksliuosius mokslus lietuviSkose klasése. Taciau Siuo
atveju, matyt, mokiniams svarbus ne toks jtemptas, nesusijes su intensyvia protine veik-
la, laisvesnis laiko leidimas. Tai patvirtina ir mokiniy poziuris ] tiksliyjy moksly reikalin-
guma. Pagal §j rodiklj tikslieji mokslai isitvirtina trecioje vietoje, o Lietuvos lenky klase-
se susilygina su gamtos mokslais arba net lenkia juos. Tuo tarpu apie kuino kultiiros
reikalinguma ateityje mano vos 1,6-5,6 proc. mokiniy. Domejimasis informatika nesusi-
jes su mokymo kalba, o Sio dalyko reikalingumu neabejoja gana daug mokiniy, tac¢iau
kur kas maziau susidomejusiy juo. Susidomejimas darbais ir buities kultiira nedidelis, ir
tik kai kuriose mokyklose mokytojai randa budy pakelti Sio dalyko prestiza. Tuo tarpu
daugumoje klasiy (72,7 proc.) mokiniai net nepamingjo Sio dalyko. Ko gero, taip atsi-
tinka tuomet, kai Sio dalyko valandomis bandoma iSlyginti arba iSlaikyti mokytojo peda-
goginj kruvi.

Muzikos, dailés ir etikos dalyky prestizas yra dar Zemesnis negu darby ir buities kul-
tiiros, taciau apie Siuos dalykus nepareiSkusiy nuomonés mokiniy buvo maziau (52,3 proc.
klasiy) negu apie darbus ir buities kultiira.

Skirtingose klasese dalies mokymo dalyky prestizas kinta gana panasSiai. Gamtos moks-
lai beveik visy mokykly moksleiviams jdomiausi biina VII-IX klasese. Pradejus mokytis
bendraja biologija XI klaseje, jy prestiziSkumas daugelyje tirty mokykly smarkiai suma-
zeja, o XII klaséje jis vel pakyla, taciau buvusio lygio dazniausiai nebepasiekia. Poziiiris
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1 Siy moksly reikalinguma keiciasi gerokai maziau. Humanitariniy moksly prestizas di-
deja aukstesnése klasese, o teigiama nuomone apie jy reikalinguma dazniausiai gerokai
lenkia jy prestiza. Susidoméjimas tiksliaisiais mokslais auksStesnése klaseése mazeja, bet
jie visada laikomi gerokai reikalingesniais nei idomiais. Daugelyje aukstesniyjy klasiy
trecdaliu arba ir per puse sumazeja susidomeéjimas kino kultura, dar labiau pablogeja
nuomone apie Sio dalyko reikalinguma. Gerokai daugiau nei puseje apklausty klasiy
manoma, kad Sis dalykas visiSkai nereikalingas gyvenime. Susidoméjimas visuomenes
mokslais aukStesnese klasese dazniausiai padidéja, o poziiiris i Siy dalyky reikalinguma
gyvenime gana nevienodas, nors dazniausiai Siek tiek lenkia susidomejima jais. Infor-
matika daugiau domisi auksStesniy klasiy moksleiviai. Susidomejimo darbais, buities kul-
tura, muzika, daile, etika vos ne visose tirtose auksStesnese klasese beveik visisSkai nebe-
lieka.

Isvados

1. Tiriant dalyky prestizg valstybine ir nacionaliniy mazumy kalba mokomose Vil-
niaus rajono ir Punsko mokyklose, pagal dalyko idomuma auksciausiai vertinti
gamtos (45,6 proc.), maziau (37,6 proc.) - humanitariniai ir tikslieji
(26,8 proc.)mokslai bei kiino kultiira (26,4 proc.). Visuomenés mokslai buvo
perpus maziau populiariis negu gamtos. Dar maziau (19,4 proc.) buvo susido-
mejusiy informatika. Maziausias buvo darby ir buities kultiiros (8,4 proc.) bei
muzikos, dailés ir etikos (6,1 proc.) dalyky prestizas.

2. Dalyky reikalingumo gyvenime vertinimas skyresi nuo jy idomumo vertinimo.
Humanitariniai mokslai (49,0 proc.) aplenké gamtos mokslus (47,2 proc.), o
tikslieji (39,2 proc.) isitvirtino trecioje vietoje. Ketvirta vieta uzéme informati-
ka (25,1 proc.), nedaug nuo jos tesiskyré visuomenés mokslai (24,8 proc.). K-
no kultira pagal reikalinguma gyvenime tesurinko 3,6 proc. balsy, Siek tiek lenk-
dama muzika, daile ir etika (1,6 proc.) bei darbus ir buities kultiirg (1,1 proc.).

3. Dalyky prestizas pasikei€ia tautiniy mazumy kalbomis mokomose mokyklose
(Lietuvoje - rusy ir lenky, o Lenkijoje - lietuviy). Humanitariniai mokslai pagal
prestiza iddomumo pozitiriu pralenkia gamtos mokslus (38,6 ir 37,3 proc.). Dar
didesnis skirtumas vertinant Siy moksly reikalinguma gyvenime: gamtos moks-
ly reikalinguma nurode 38,8 proc., o humanitariniy - 47,2 proc. apklaustyjy.

4. Gamtos mokslai jdomiausi VII-IX kl. mokiniams, o pradéjus mokytis bendraja
biologija, susidomeéjimas jais smarkiai sumazeja. Humanitariniy ir visuomenes
moksly prestizas idomumo poziiriu aukStesnese klasese pakyla, o kiino kulta-
ros labai sumaZzeja. Vertinant darby, buities kulttiros, muzikos, dailes ir etikos
dalykus irgi rySkus ju prestiZo smukimas aukStesnése klasese.
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46

or

1 lentelé. Patinkantys ir biitini gyvenime dalykai, déstomi mokykloje (nurodyti dalykui ar dalyky grupei tekusiy balsy procentai)

Mokykla Pagiriy Nemézio Juodsiliy Punsko

Déstomoji kalba lietuviy rusy lenky lietuviy rusy lenky lietuviy lietuviy lenky

Dalyky grupé¢ ar dalykas 1% | 2%* 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2
Tikslieji mokslai 36,8 | 54,3 | 21,7 | 30 | 253 (358|284 | 41 | 27 |33,2|248|41,1|31,2|419]| 20,8 | 36,7 | 21,6 | 35,9
Humanitariniai mokslai 37,6 | 55,6 | 38,4 | 50,8 | 36,4 | 47,4 | 23,7 | 41,5 | 37,3 | 43,2 | 35,7 | 44,9 | 35,8 | 52,2 | 43,1 | 48,9 | 46,5 | 49,8
Gamtos mokslai 73,4 | 67,8 | 39,4 | 37,4 (50,2 | 358|489 | 48,8 | 34,4 | 40,4 | 29,8 | 37,4 | 42,4 | 53,7 | 35,2 | 41,1 | 60,8 | 50,3
Visuomenés mokslai 32,8 1325 19,7 1235 (19,6 | 183 | 25,7 | 21 |24,5| 25,4 | 26,6 | 22,8 | 19,9 | 25,5 | 22,1 | 22,4 | 17,7 | 28,8
Informatika 18,71 22,5| 23,7 | 22,5 | 18,1 | 28,4 | 25,6 | 26,1 | 25,7 | 27,5 | 16,9 | 26,4 | 20,1 | 33 | 21,5 | 20,7 | 7,7 | 11,6
Kiino kultiira 194 56 [ 17,7 49 | 284 | 2 |244| 39 |287| 3,6 |275] 22 [265] 42 (293 ] 1,6 |11,3| 3,9
Darbai ir buities kultiira 46 | 2,7 | 2,6 - 1205 - 56 | 24 | 39 1 52 - (142 - 74 1 13 | 33 | 33
Muzika, dailé, etika - - 51| 1,7 | 45 - 46 | 1,2 [ 11,5 4,6 | 2,1 1 72 128 | 37| 1,1 | 11,6 | -

PaaiSkinimai: 1* - kurie mokykloje déstomi dalykai jdomiausi;
2** - kurie i§ jy labiausiai reikalingi gyvenime.
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FACHERINTEGRATION - FORTSCHRITT ODER
SACKGASSE?

Janis Gedrovics!

Summary

SUBJECT INTEGRATION - PROGRESS OR BLIND-ALLEY?

Studies on trends of science teaching in some European countries (Sweden, Norway,
Germany and Latvia), implies, that there are some misconceptions on the essence, char-
acter and possibility of integration, as well as different understanding of this concept.
There are many teachers, who do not distinguish enough exactly differences between
inter-disciplinary studies, which emphasize studies in one field with some references to
other fields, and cross-disciplinary studies, which accent studies on the same object at
multidisciplinary level simultaneously, as well as about the integration as a teaching or a
learning category.

It is considered, that although it is possible to teach in an integrated way within a
curriculum that is compiled for subject-separated teaching; problems will occur if the
test goals are knowledge about separate facts and concepts without multi-disciplinary
content and character. It must be understood, that subject integration, which very well
can be possible within nature science disciplines, simultaneously diminishes the degrees
of freedom for the separate disciplines in the natural science system. Integration at
science teaching is, however, possible and necessary, if we want to reach some other
goals, which are formally discrepant to each separate subject, such as the socialization
of a student to promote his/her own incorporation in the society both as an understand-
ing person and as an active co-worker at processes in society (e.g. within environmental
problems).

Der Begriff Integration ist ziemlich alltiglich in mehreren Branchen sowohl in der
Matematik und Technik, als auch in Staatswissenschaften. Aber im Laufe der letzten
einhundertfiinfzig Jahre ist dieser Begriff auch in der Padagogik bekannt geworden -
der war Herbert Spencer, wer diesen Terminus zum ersten Mal im padagogischen Aspekt
ausgenutzt hat (zitiert aus [1]).

Dieser Begriff umfaf3t verschiedene Nuancen, aber die meisten Erklarungen fithren
zu eine allgemeine Bedeutung - die Integration ist die Vereinigung der gesonderten,
getrennten Teilen in eine Gesamtheit, die auch als eine der Hauptlinien, die den ganzen
Unterricht durchwirken, anzuschauen ist. Und wir, Lehrer, mochten ja diese Gesamtheit
sowohl im jeden Fach, als auch im ganzen Unterrichtsprozess zu erreichern. Man spricht
in der Padagogik, z.B., auch tiber die Integration der Menschen, die geistige och/ oder
korperliche Entwicklungsstorungen haben, in der ganzen Gesellschaft, die als eine andere

! Stipendiat des Schwedischen Institutes (Stockholm, Visby-Programm).
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Richtung der padagogischen Integration anzuschauen geworden ist. Ziemlich neue
Richtung ist die sogenannte Altersintegration - im Falle wenn die Schiiler in einer
Schulklasse wesentliche Altersunterschiede haben.

Es gibt viele Forschungen tiber verschiedene Aspekte der Integration, die im Laufe
30-ger bis 70-ger Jahre in USA, England, Deutschland, Schweden usw. durchgefiihrt
sind. Immer noch neue Publikationen kommen aus diesen Landern, z.B., die Jahresta-
gung-97 der Gesellschaft fiir Didaktik der Chemie und Physik (Deutschland) hatte als
sein Motto Naturwissenschaftlicher Unterricht - integrativ, tibergreifend oder disziplindr?
ausgewahlt [2]. Das unterstreicht die Diskussion, die in Deutschland wie vorher sich
abspielt [3,4]. Man kann auch auf das National Science Education Standard (USA)
hinweisen - dieser Standard, welcher auch keine totale Facherintegration braucht, einen
mehr integrativen als disziplindren Unterricht rekommendiert [5].

Besondere Interesse hat die Integration bei dem Unterricht in solchen Féachern, die
gemal seiner Natur, allgemeinen Inhalt und Problemkreis ziemlich nahe liegen, z.B.,
naturwissenschaftliche Facher Biologie, Chemie und Physik. Der integrative Unterricht
sowohl verspricht, als auch eine Gesamtkeit tiber die Natur und die cholistische Weltan-
schauung verlockt. Dieses scheint man desto mehr wichtig heute, weil die meisten Men-
schen fiir den naturwissenschaftlichen Fiachern als der Bestandteil unserer Kenntnisse
nur eine untergeordnete Rolle zuschreiben wiinschen. Naturwissenschaft nur fiir die Natur-
wissenschaftler - so lautet ihre Losung, trotzt es scheint mir, da3 unmittelbar die Fa-
cherintegration ein besseres Verstandnis tiber sowohl die Natur und Naturerscheinungen,
als auch tiber die Bedeutung der Naturwissenschaft im Leben des Menschen bilden kann.

Leider soll man feststellen, daf3 anstatt des erwarteten Fortschrittes beim Facherinte-
gration als eine hoffnungsvolle Methode nicht so erfolgreiche Leistungen errobert haben.
Man spricht iiber mehr oder weniger oberflachige Kenntnisse [6], es ist hingewiesen
worden, dal3 die Facherintegration keine wesentliche Unterschiede im Vergleich mit
dem Disziplindrunterricht hat [7]. Ein weiteres Argument gegen die Facherintegration
dient, daf3 es nicht gelungen ist, ein allgemeiniibliches integratives Objekt zu finden,
trotzt dal man verschiedene Vorschldge zur Facherintegration angetragen haben. Stimmt
es so, daf3 die ganze Integrationskonzeption irgendwelche falsche Hauptideen enthaltet,
oder gibt es einige andere, nichtdidaktische Ursachen dafiir? Ist die Facherintegration
wirklich ein didaktischer Fortschritt, was die Apologeten der Integration mit eine
GewiBheit behaupten, oder sind die Tendenzen, den naturwissenschaftlichen Unterricht
integrativ anzuordnen, in eine Sackgasse geraten?

Die Literaturanalyse, die meist fiir deutsche, schwedische, norwegische und lettische
Fachliteratur durchgefiihrt wird, zeigt ziemlich klar, dal3 es groe Unterschiede gibt,
was mit dem Begriff Integration zu verstehen wird. Die meisten Spezialisten meinen
damit nur das Einschlieen einiger neuen Konzepte, einiger neuen Themata in dem
geltenden Curriculum. Also, man beobachtet eine Simplifizierung des Integrations-
begriffes. AuBerdem soll man auf einige terminologische Schwierigheiten hinweisen,
z.B., man mischt ziemlich oft solche Begriffe wie fachiibergreifend|/ fiacherverbindend oder
cross-disciplinary/ interdisciplinary (in der englischsprachige Literatur). Man spricht oft
nur iiber Naturwissenschaftunterricht oder Science teaching, welcher zu ein Miflverstandnis
fiihren kann, als ob hier die einzelne Facher bei der Integration verlorengegangen sind.
Das erregt selbstverstindlich eine zuriickhaltende oder sogar eine negative Reaktion
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gegen jedem beliebigen Versuch die Integrationskonzeption im Unterrichtprozess
einzufithren. Teilweise kann man das verstehen - die moderne Gesellschaft braucht ja
umfassende Kenntnissen in allen Bereichen. Leider aber nimmt die Informationsmenge
exponential zu, und es scheint mir, daf3 nur eine erwogene Facherintegration hier ziemlich
gute Losung anbieten kann.

Manchmal wird man diskutiert, ob die Struktur jeder einzelnen Fiacher, die als
,Bestandteile“ des integrativen Faches auftreten, sich bewaren solle. Es gibt sogar
Vorschliage, daf3 eine ganz neue Struktur dieses integrativen Faches bilden soll, sonst
nur eine fachiibergreifende Illustration gebildet wird. Aber wir sollen ja ein didaktisches
Gleichgewicht zwischen Details, die fiir jedem einzehlnen Fach charakteristisch sind,
und Verallgemeinerungen bewahren. Wenn wir uns in die Einzehlheiten zu viel vertiefen,
wir werden Kenntnisse ohne notwendige Zusammenhénge erhalten. Seinerseits, wenn
wir nur die Gesamtheit betonen, wir werden meist oberflichige Kenntnisse erworben
[8]. Sicher ist dieses Gleichgewicht als einer der wichtigsten Aspekte, die das Ergebnis
bei der Facherintegration bedingen, anzuschauen.

Es gibt noch ein Problem, welches das Verstandnis tiber Facherintegration belastigt -
es ist noch immerhin nicht klar, ob die Integration eine Unterrichtskategorie oder eine
Lernkategorie ist. Also, es ist nicht deutlich klar, wer integriert: der Lehrer oder der
Schiiler. Darum kan man verschiedene Explikationen und Erlduterungen und damit
auch verschiedene, manchmal sehr widerspruchsvolle Vorschldge in der Literatur finden.
Aber es scheint mir, daf3 dieses nur ein scheinbares Problem ist - das Problem ist nur
darin, was wir in dem diesbeziiglichen Moment als Hauptkomponente des ganzen
Lehrprozesses betrachten. Es ist ja klar, daB die Integration bei dem Unterricht eine Frage
ist, dem Schiiler die Gesamtheiten aus der gesonderten Teilen konstruiren beizutragen [8].
Gleichzeitig ist unmittelbar der Lehrer, wer seinen Unterricht so durchzufiihren soll,
um die Gesamtheitsbildung an dem Schiiler zu férdern. Wir sollen uns nur erinnern,
daB man fiir eine Syntheseminute manchmal zehn Analysejahre braucht (Arthur Kostler,
zitiert aus [8]). Also, die Integration als ein Syntheseprozess sehr kurzfristig ist, und
darum auch nicht so deutlich wahrnehmbar und auffassend ist. Wenn wir die Integra-
tion als eine Unterrichtskategorie betrachten, das erleichtert uns die sogenante
Facherintegration durchzufiihren, trozt die vielleicht die meist wiedersprechende und
kontroverse Kategorie im ganzen integrativen Unterricht ist.

Es ist gentigend klar, daf3 die Facherintegration eine neue didaktische Konzeption
braucht, die getrennte Bestandteile in eine Gesamtheit zusammenbringt, die dazu auch
auf ein hoheres didaktisches Niveau sich erhebt. Gleichzeitig soll man betonen, dal3 es
nicht moglich ist, eine umfassende Facherintegration durchzufiihren, wenn wir die
einzehlne Strukturen der Facher bewahren wiinschen - gemal3 systemtheoretische
Vorstellungen soll die Integration zur eine Senkung der Freiheitsstufe der getrennetnTeile
bringen. Das kann in einer Form der scheinbaren Senkung des Wissensniveau zum
Ausdruck kommen, besonders wenn wir als das Hauptziel nur umfangreiche und tiefe
Kenntnisse in jedem klassischen Lehrfach im Anspruch erheben. Gerade deshalb kann
man darin die Auslegung finden, warum bei der Féacherintegration keine wesentliche
Erh6hung des Wissensniveau im Vergleich mit dem Disziplindrunterricht beobachtet
wird [7] - trotz wir eine integrative Unterrichtsmethode anwenden, unsere Priifungen
sind ja meistens disziplindrunterrichtsgemaf3 ausgefertigt. Also, man muf3 nicht nur die
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integrative Unterrichtsmethoden, sondern auch entsprechende neue Testvorschriften
verwerten. AuBlerdem soll man auch neue Unterrichtsziele sich stecken, die beim
Unterricht in jedem einzelnem Fach gar nicht oder sehr schwer zu erreichen sind, z.B.,
bei dem Kennenlernen der verschiedenen Umweltschutzprobleme, die Beibehaltung
der Vielfaltigkeit der Natur usw.

Es ist auch nicht deutlich klar, wann die Integration der naturwissenschaftlichen
Facher die beste Ergebnisse leisten kann - entweder schon in den ersten Schuljahren,
oder spiter, z.B., im Gymnasium: jede diese Alternativ har seine Anhédngerschaft. Die
Literaturanalyse zeigt, daf die erste Alternative, also, die Facherintegration schon bei
dem Unterricht in der unteren oder mittleren Schulklassen, vorwiegt. Zu solchen
Lehrmittel kann man z.B. auf das Projekt PING (Praxis integrierter naturwissen-
schaftlicher Grundbildung) [9] und auf einen Lehrmittelsatz Ich und wir, und Alles um
uns [10] hinweisen, die naturwissenschaftliche Grundbildung in der mittleren Klassen
der deutschen Grundschule bzw. unteren Schulklassen in Lettland voraussieht. In beiden
Vorschldgen erhalten die Schiiler einen ungefacherten naturwissenschaftlichen
Unterricht. Es gibt auch Vorschlédge fiir integrierte natur-wissenschaftliche Curricula
fir gymnasiale Bildung [11], und das Gemeinsames fiir alle diese Curricula ist die
Verschiebung der Akzente von meist akademischer Zielrichtung und klassischen
Unterricht zu einem mehr sozialisierten Naturwissenschaftsunterricht, die im grof3en
und ganzen auch fiir der ganzen Naturwissenschaft im XX-Jahrhundert charakteristisch
ist. Die Facherintegration als eine didaktische Methode ist in diesen Vorslagen [9-11]
vielseitig ausgenutzt.

Man soll nur hinzufiigen, daB3 ein integriertes naturwissenschaftlichen Curriculum, das
nach dem Disziplindrunterricht eingefithrt wird (es gibt auch solche Vorschlage), ge-

Tabelle 1. Naturwissenschaftliche kurse im Gymnasium (Prozente)

Studenten | Lehrer, alle | Lehrer, Na- | Lehrer, alle | Lehrer, Na-

Vorschlage fiir den [Schweden] | turwissen- | [Lettland] | turwissen-
Unterricht schaftler schaftler
(SE) (LV)
Anzahl der Respondenten 125 111 51 58 30
Es gentigt mit allgemeiner 29 16 50 5 3
Naturkunde
Alle Schiiler sollen ge-trennte 45 46 23 52 73

Grundkurse in allen naturwissen-

schaftlichen Facher studieren

Auswahl der Lehrfécher ist jedes 16 7 5 10 13
Schiilers eigenes Problem
Zuerst Unterricht in ge-trennte 2 3 5 10 7

Facher, danach ein zusammen-
gefaliter Kursus

Naturwissenschaftliche Facher sol- 12 24 14 22 3
len integrativ unterrichtet werden
Eigene Vorslage 1 4 5 2 3
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maf seinem Charakter ein mehr oder weniger naturphilosofisches Curriculum sein sollte.

Von dem Verfasser dieses Artikels wurde eine Fragebogenanalyse in Schweden und
Lettland durchgefiihrt, um die Einstellung der Lehrer und der Studenten (Lehrerkan-
didaten, doch nur in Schweden) zum naturwissenschaftlichen Unterricht und zur
Facherintegration zu untersuchen. Diese Ergebnisse zeigen (Tabelle 1), daf die meisten
Lehrer und Studenten nichts besonders eifrige Verfechter der Integration sind -
durchschnittlich nur 22 % (Lettland) und 24 % (Schweden). Doch die meisten Lehrer-
Naturwissenschaftler in Schweden (86 %) hingewisen haben, daf3 sie integrativ entweder
manchmal/ oft, oder sogar immer unterrichtet haben. Die meisten Lehrer-Natur-
wissenschaftler in Lettland (73 %) halten fiir notig, dal saémtliche Schiiler separate Kurse
in allen naturwissenschaftlichen Lehrfachern studieren sollen, jedoch nur 23 % Lehrer
in Schweden dieselbe Meinung haben. Wie eine Uberraschung sollen wir den Vorschlag
der schwedischen Lehrer-Naturwissenschaftler (50 %) bewerten, die eine allgemeine
Naturwissenschaftslehre (Naturlehre) fiir ganzem Gymnasium empfehlen. Es ist moglich,
daB3 schwedische Lehrer auf alle 16 nationale Bildungsprogramme in schwedischen
Gymnasium hingewiesen haben: der Kursus Naturkunde (schwedisch: naturkunskap),
Teil A, ist schon jetzt in die simtliche nationale Bildungsprogramme als eines der
Kernfacher eingefiihrt?.

Leider ist es schwer diese Resultate auf das ganze Lettland oder Schweden beziehen,
weil die Anzahl der Respondenter sehr gering war. Gleichzeitig sind diese Ergebnisse
ziemlich symptomatische, die die reale Situation der Facherintegration als eine alterna-
tive Unterrichtsmethode wiedergeben.

Zusammenfassung

Die Literaturanalyse zeigt, dal man unter Paidagogen verschiedene, manchmal sogar
widerspriichliche, Erklarungen und Verstandnisse iiber die Natur der Facherintegration
herrschen. Es gibt noch immer keine allgemein anerkannte Theorie der
Fiacherintegration. Das alltagliches Verstindnis des Begriffes Integration ist meistens
leider nur eine sehr simplifi-zierte Erlauterung, die das Wesen der Integration sich sehr
einschriankt. Diese Konstatierungen dienen fiir die Erklarung, warum die meisten Lehrer
ziemlich resistent sind, wenn die Rede um die Féacherintegration geht.

Man kann nicht auf bessere Ergebnisse warten, wenn wir nur vorige Testmethoden
ausnutzen, die gemaf disziplinaren Unterricht zusammengeststellt sind. Das integrierte
Curri-culum braucht sowohl neue didaktische Arbeitsmethoden und neue
Gedankeginge, als auch neue Einstellungen zur Bewertung der Kenntnisse der Schiiler.
Am wichtigsten ist doch eine integrative Zielsetzung bei der Facherintegration
aufzurechterhalten und danach auch die An-wendung der entsprechenden nicht
klassischen Unterrichtsmethoden gewahrleisten..

Es ist klar, daf} die Facherintegration als eine allgemeingiiltige Losung fiir simtliche
Unterrichtsprobleme nicht anwendbar ist. Die ist doch brauchbar, wenn wir den klassischen

2In Norwegen unterrichtet man Natur- und Umweltlehre, die ein obligatorisches Fach sowohl in der ganzen
Grundschule (Schulklassen 1 bis 10), als auch in der ersten Klasse des Gymnasiums. Nur danach - in der
zweiten und in der driten Klasse des Gymnasiums - studiert man die separate Lehrfacher Biologie, Chemie
und/ oder Physik. In Lettland sind alle naturwissenscahftliche Lehrfacher wie frither freiwillige - der
Gymnasiast wahlt einen oder mehrere naturwissenscahftliche Facher gemial3 Angebot der Schule und
seiner Interessen.
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naturwissenschaftlichen Unterricht nicht nur reformieren wiinschen, sondern auch die
Erziehung der handlungsfahigen Gesellschaftsmitglieder unter ganzem Lehrprozess gewéhr-
leisten sollen. Das beste Beispiel ist die Umweltlehre, die seinem Charakter gemaf nicht
nur fiacheriibergreifende, sondern auch integrative Arbeitsmethoden braucht, um das
cholistische Verstandnis tiber Umweltprobleme zu bilden.

Es ist klar, da3 die Facherintegration keine padagogische ,,Sackgasse® ist, besonders
wenn wir diese Methode als eine der Komponenten des ganzen Lehrprozesses
schopferisch betrachten. Ob wir gute Ergebnisse daran bekommen werden, um die
Facherintegration als einen bedeutungsvollen padagogischen Fortschritt anzusehen, ist
vor allem von unserem Verstindnis des Wesens der Integration und unserem
padagogischen Konnen abhingig.

DerVerfasser dankt seinen wissenscahftlichen Ratgeber Herrn Dr. Ingvar Wireborn
(Linkopings Universitit, Schweden) fiir wertvolle Diskussionen, die jetzt als das Ergebnis
unserer Zusammenarbeit unter ganzem Schuljahr 1997/98 veréffentlicht geworden sind.
Der Verfasser bedankt sich auch beim Herrn Prof. Tomass Romanovskis (Lettlands
Universitdt) fiir einige Bemerkungen, die die Vorbereitung dieses Artikels gefordert haben.
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IKIMOKYKLINESE ISTAIGOSE TAIKOMOS UGDYMO
SISTEMOS BEI JU ITAKA VAIKU MASTYMO RAIDAI

Margarita Rita Jukniene

Summary

EDUCATIONAL SYSTEMS IN PRE-SCHOOL TRAINING AND THEIR
INFLUENCE ON THE DEVELOPMENT OF CHILD THINKING

The purpose of this study is to establish an influence of various education systems on
the evolution of the preschoolers’ thinking. 60 6 - 7 years old children from various
kindergartens participated in the experiment. For an estimation the nonverbal intelli-
gence we used two standartizing tests (Godenough-Harris and Raven). The results of
the study corroborated the hypothesis about an influence of various education systems
on the evolution of the preschoolers’ thinking and explained that it is important for
evolution of the thinking the individual development of each child.

Raktiniai zodziai: alternatyvios sitemos, bendrieji intelektiniai sugebéjimai, konstruk-
ciniai mastymo sugebeéjimai, M.Montessori, R.Steiner, kiirybinis-kompleksinis ugdymas.

Jvadas

Vykstancios Lietuvoje Svietimo reformos tikslas - visapusiskas kiirybiSkos asmenybes
ugdymas. Ugdomojo proceso metu ypac¢ daug démesio turety biti skiriama vaikui. To-
del ypac reikSmingas tampa ikimokyklinis ugdymas, kuris yra kaip pradiné ugdymo gran-
dis formuojant savarankiska ir kiirybiSkai mastancia asmenybe. Kaip ir visa Respublikos
Svietimo sistema, ikimokyklinis ugdymas keiciasi. Pastaraisiais deSimtmeciais Lietuvos
ikimokyklinése ugdymo istaigose vyravo tradicinés ugdymo sistemos, kurios remesi bi-
hevioristinémis programomis. Vaiky darzZeliuose vyko dalykinis mokymas.

Vykstant Svietimo reformai pereinama nuo tradicinio ugdymo prie humanistinio, vai-
kams sudaromos salygos savarankiskai veiklai. Siandieninio ugdymo kryptis - vaiko so-
cializacija ir jvairiy jo gebejimy ugdymas Zaidimais bei kita veikla [4].

Kuriant naujas programas Lietuvos ikimokyklinése ugdymo jstaigose, diskutuojama
ne tik del pacios ugdymo sampratos, bet ir dél naujy metody bei naujy ugdymo sistemy
taikymo. Svietimo ir mokslo ministerija yra patvirtinusi dvi programas -“Gaires” ir “Ve-
rinélis” - ikimokylinéms ugdymo jstaigoms. Sios programos vaiky darzeliy pedagogams
leidzia rinktis ikimokyklinio ugdymo turini. Daugelis vaiky darzeliy aukletojy renkasi
kirybing-kompleksine ugdymo sistema, kuri iSdestyta programoje “Veérinelis”, pratur-
tindami j3 meno, etnokulturos, sveikos gyvensenos bei kt. principais. Sios ugdymo siste-
mos kiiréjy nuomone, ji teikia optimalias salygas realizuoti ikimokyklinio ugdymo tiks-
lus. Ikimokyklinio ugdymo tikslas - puoseléti Seimoje ir vaiky darZelyje visus vaiko gebe-
jimus, lemiancius jo asmenybeés vystymosi ir socializacijos sekme [3]. Kompleksini ugdy-
ma pasirinke vaiky darzeliy pedagogai daug démesio skiria vaiko integruotai veiklai
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jvairiose zonose. Grupese sukurta daiktiné aplinka skatina vaiko aktyvuma, savarankisku-
ma, todél yra jrengiami kampeliai aktyviai veiklai bei poilsiui. Sios ugdymo sistemos
rengejai remesi J. Piaget idéjomis apie vaiky ugdyma. J. Piaget mokslinés iSvados turety
padeti ikimokyklinems ugdymo istaigoms atsisakyti pastaraisiais deSimtmeciais taikomo
tiesioginio vaiky ugdymo darzelyje ir pereiti butent prie integruoto vaiky ugdymo [3].

Daugelis ikimokykliniy ugdymo istaigy taiko alternatyvias ugdymo sistemas: M. Mon-
tessori, R. Steinerio ir kt. Sios sistemos remiasi pagrindiniais humanistinio ugdymo prin-
cipais iSkeliamos vaiky savarankiskos veiklos skatinimo, jy pojuciy, intelekto lavinimo,
kurybingumo idejas.

M. Montessori ugdymo sistema iSsiskyre originaliomis didaktinémis priemonemis,
lavinanc¢iomis vaiko intelektg bei pojucius: rega, skoni, uosle, klausa, lytéjima. Taciau
M. Montessori ugdymo sistemoje, palyginti su kiirybine-kompleksine bei R. Steinerio
sistemomis, nepakankamai skirta démesio spontaniskai, laisvai vaiko vaizduotei.

R. Steineris kele savarankisko veiklaus vaiko ideala. Jo id¢jos dabartiniam Lietuvos
vaiky darZeliui yra aktualios ir perspektyvios. Ypac kai kurias jo id€jas propaguoja me-
ninio ugdymo vaiky darzeliai. R. Steinerio darZeliui budingas principas - juo maziau
daikty, juo daugiau fantazijos. Siuose darZeliuose Zaislai yra pagaminti i§ naturaliy me-
dziagy, taip pat naudojama daug gamtinés medziagos. DarZeliuose sukurta aplinka Za-
dina vaiko vaizduote.

Daugelio autoriy nuomone (J. Piaget, E. Eriksono ir kt.), ugdymas labai svarbus vai-
ko vystymuisi. Kaip teigia A. Gucas (1992), vaiko psichinj vystymasi lemia ne vien pri-
gimtis, bet labai svarbus yra ir vaiko lavinimas bei ji supanti aplinka. Lavinimas stiprina
vaiko fizines ir psichines jegas, nukreipia tinkama linkme [2]. Ta¢iau Lietuvoje néra
pakankamai duomeny, rodanciy, koks ugdymo sistemy taikymo efektyvumas, kokia ug-
dymo sistemy itaka ikimokyklinuky raidai.

Tyrimo tikslas - atskleisti jvairiy ugdymo sistemy itaka vaiky mastymo raidai.

Tyrimo uzdaviniai: iStirti ir palyginti skirtingo ugdymo jstaigy vaiky mastymo ypatu-
mus; nustatyti, kokios jtakos ugdymas tures vaiky mastymo raidai.

Tiriamieji. Tyrime dalyvavo 60 vaiky: po 20 tiriamyjy parinkome i$ skirtingy ikimo-
kyklinio ugdymo istaigy, taikan¢iy M. Montessori, R. Steinerio bei kiirybing-komplek-
sing ugdymo sistema (t. y. programg “Veérinelis”). Tiriamieji buvo 6-7 m. vaikai, kurie 2-
3 m. buvo ugdomi atitinkamoje istaigoje.

Metodika

Noredami ivertinti vaiky neverbalinius intelektinius bei mastymo sugebéjimus nau-
dojome 2 standartizuotus testus: Gudenaf-Haris pieSimo testa, kuriuo jvertinami ben-
drieji intelektiniai sugebe¢jimai ir Raven spalvotas progresyvines matricas. Gudenaf-Ha-
ris pieSimo testa sudaro vyro ir moters pieSiniai, 0 Raven testa - 3 serijos po 12 uzduo-
Ciy, kurios pateikiamos abstrakciomis spalvotomis figiiromis, siekiant nustatyti vaiky
konstrukcinius mastymo sugebejimus.

Tyrimo rezultatai

Skirtingo ikimokyklinio ugdymo jstaigy tiriamyjy grafinis pasiskirstymas pagal Gu-
denaf-Haris pieSimo testo rezultatus pateikiamas 1 paveiksle.

IS pateikty duomeny matyti, kad vaiky darzelio, dirbancio pagal “Vérinelio” progra-

54

54



80%

70%- N

OVérinélis
El Montessori
N Steiner

2 QR

N\

N
70 - 85 85-100 100 - 115 115-130 130 - 145

1 pav. Skirtingo ikimokyklinio ugdymo jstaigy tiriamyjy procentinis pasiskirstymas pagal Gunenaf-Haris
testo 1Q balus

ma (t. y. kiirybine-kompleksing), tiriamiesiems biidingi auksStesni uz vidutinius sugebeji-
mai (35 proc.), o Steinerio ir Montessori - vidutiniai intelektiniai sugebéjimai (75 proc.
ir 70 proc. tiriamyjy).

Kiurybinio-kompleksinio ugdymo darZeliy tiriamyjy pieSiniuose pastebéta daugiau
kiirybiniy bei pagrindiniy detaliy, palyginti su tiriamyjy pieSiniais i$ kity (R. Steinerio ir
M. Montessori) vaiky darzeliy. Detaliy gausa ikimokyklinio amziaus vaiky pieSiniuose
rodo intelektinj subrendima.

Skirtingo ikimokyklinio ugdymo istaigy tiriamyjy grafinis pasiskirstymas pagal Ra-
ven testo rezultatus pateikiamas 2 paveiksle.

Pateikta histograma (2 pav.) rodo, kad Montessori metoda taikancio darZelio tiria-
myjy 1Q balai yra Siek tiek auksStesni. Pagal Montessori metoda ugdomy tiriamyjy yra
daugiau (50 proc.) su vidutiniais (IQ 85-100) ir dideliais (115-130) konstrukciniais mas-
tymo sugebejimais. Tuo tarpu vaiky darzeliuose, taikanciuose “Verinelio” kompleksing
ugdymo sistema ir Steiner metoda, daugumai tiriamyjy budingi vidutiniai ir aukStesni
uz vidutinius (IQ 100-115) mastymo sugebe¢jimai.

Noredami ivertinti skirtingy ugdymo sistemy jtaka ikimokyklinuky mastymo sugebe-
jimams, palyginome jy IQ baly vidurkius (3 pav.).

Lygindami skirtingy ugdymo istaigy tiriamyjy IQ baly vidurkius pastebime, kad pa-
gal Gudenaf-Haris pieSimo testa vaiky darZelio, taikancio “Veérinélio” programa, 1Q
baly vidurkis (107) yra aukstesnis uz tiriamyjy, ugdomy pagal Montessori (94,4) ir Stei-
nerio (94,5) programas. 1Q baly vidurkiy skirtumai tarp “Vérinélio” ir Montessori
(p 0,0033) ir “Vérinelio” bei Steinerio (p 0,036) programy statistiSkai reikSmingi. Tarp
Steinerio ir Montessori programy skirtumas statistiSkai nereik§mingas (p>0,05).
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Pagal Raven testo rezultatus, Montessori metoda taikanciy vaiky darZeliy tiriamyjy
1Q baly vidurkis (104,2) yra Siek tiek aukstesnis uz vaiky darzelio, taikancio kiirybine-
kompleksing ugdymo sistema, tiriamyjy 1Q baly vidurkij (98,6) ir daug aukstesnis uz
R. Steinerio metodu ugdomy tiriamyjy IQ baly vidurkij (94,3). 1Q baly vidurkiy skirtu-
mai statistiSkai reikSmingai F(2,58)=3,35, p<0,05.

Tyrimo rezultaty analize rodo, kad skirtingo ugdymo sistemos turi itakos tirty vaiky
mastymo raidai. Pastebima, kad daugumai vaiky, ugdomy pagal kompleksine ugdymo
sistema, budingi aukstesni uZ vidutinius intelektiniai sugeb¢jimai, palyginti su R. Stei-
nerio ir M. Montessori.

Savoka, apibiidinanti ikimokyklinio amziaus vaiky bendruosius intelektinius sugebe-
jimus rodo vaiky sugebejima atkreipti démesj | esminius dalykus, operuoti turimomis
Ziniomis, stebeti aplinka. Matyt, kiirybine-kompleksiné ugdymo sistema, kompleksinio
ugdymo turinys, tinkamai paruosta vaiko aplinka, stimuliuojanti vaiko potenciniy gebe-
jimy pasireiSkima bei pats ugdymo tikslas - paruosti vaika kiirybinei veiklai - turi itakos
vaiky bendryjy intelektiniy sugebejimy iSsivystymui.

Pagal Raven testo rezultatus matome, kad dauguma tiriamyjy, ugdomy pagal “Mon-
tessori” metoda, yra su aukStesniais konstrukciniais sugebéjimais, lyginant su tiriamai-
siais, ugdomais pagal kompleksing bei “Steiner” ugdymo sistemas. Galima btity manyti,
kad M. Montessori ugdymo sistema labiau turi jtakos konstrukciniams mastymo suge-
béjimams.

Isvados

1. Tyrimo rezultatai rodo, kad ikimokyklinuky mastymo raidai turi jtakos ugdymo
sistemos bei kiekvieno vaiko individualus vystymasis.

2. Tarp kompleksinio ugdymo darzeliy tiriamyjy pastebima aukstesniy uz vidutinius
intelektinius sugebejimus tendencija, 0 M. Montessori ir R. Steinerio metodus tai-
kanciy vaiky darzeliy tiriamiesiems budingi vidutiniai intelektiniai sugebéjimai.

3. M. Montessori sistema ugdomy tiriamyjy konstrukcinai mastymo sugebejimai
yra didesni lyginant su tiriamyjy, ugdomy kiirybing-kompleksine bei R. Stene-
rio ugdymo sistema.

Miisy tyrimo duomenimis, kiirybine-kompleksiné ugdymo sistema padeda labiau i$-
vystyti bendruosius intelektinius sugebejimus, M. Montessori - konstrukcinius mastymo
sugebéjimus. Siai prielaidai patvirtinti reikty detalesniy tyrimuy.

Ugdomajame procese yra svarbus kurybiskas metody taikymas, kai pedagogai atsi-
renka tai, kas vertingiausia, suvokia kiekvienos ugdymo sistemos esme, sieja su tautos
tradicijomis, ypac¢ pedagogine minties raida.
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DALYKU DIDAKTIKOS: PARADIGMU KAITA

Zigmas Kairaitis
Summary

SUBJECT DIDACTICS: CHANGE OF PARADIGMS

The article tends to learn subject didactics on the basis of conceptual experience of
East and West. The Eastern (on the basis of Russian schools) didactics (teaching met-
hodics) is a complex part of the science of pedagogic (subpedagogic model). While
analyzing the Western experience one may state that the subject teaching is a complex
problem of its corresponding science (subsubjective model). Questioning of these two
models proposes an intersubjective model of special didactics as the model of science.

Ar turi mokslas nacionaline (geografine) dimensija? Sis klausimas $iandien iskyla Lie-
tuvoje vykstant mokslo ir $vietimo reformai bei atliekant atitinkamy institucijy ekspertize.
Tikslieji ir gamtos mokslai lyg ir nekelia abejoniy, o humanitariniai ir socialiniai mokslai
kelia. IstoriSkai taip jau susikloste, jog sovietmeciu Lietuvoje buvo sparciai plétojami fizi-
niai ir technologijos mokslai. Paruosta daug Siy sri¢iy specialisty, kurie Siandien atlieka
daugeli mokslo ekspertizés darby. Kita vertus, pasaulis Siame amZiuje gyveno pozityviz-
mo ir jo sajungininky - pragmatizmo bei marksizmo - pakilima, kada socialinis progre-
sas buvo siejamas su mokslo pazanga (E. NekraSas, 1988). Todel daznai jsiplieskia pole-
mika tarp humanitariniy-socialiniy ir gamtos-technikos mokslo atstovy (Kultiiros barai,
1998, Nr. 3-4). Atgyja sena “fiziky” ir “lyriky” diskusija. Tik Sjkart tiksliyjy moksly gynéjai
nenori pripazinti Zzmogaus moksly dialoginio santykio su aplinka (L. Kuolys, 1998). Propo-
guojamos visuotinio, universalaus, vienos tiesos ir standartizuoto mokslo idéjos, uzgimu-
sios Svietimo epochoje, Siame amziuje reiskesi jvairiais technokratiSkos inZinerijos pa-
vidalais. Mokslas, pasak I. Kanto, menas bei morale, yra aukstosios kultiros dalis. Var-
gu ar galetume jzvelgti Siuolaikiniuose moksluose kultiiros dimensija. Jy turinys - no-
menklatirizuotos proceduros ir technologijos. Kita vertus, svarbu tai, jog musy visuo-
mene¢ ilga laikg gyveno tokiomis salygomis, intelektualiné raida buvo nepilnaverte arba
iSkreipta. Taciau ne tai svarbiausia. Blogai, kai greitai perimant naujus gamybos budus,
Ziniy struktiravimo formas ir madas, sunkiai lavéja mastymas. Ar ne dél to kyla pastan-
gos dehumanizuoti ir edukologija, aklai taikant eksperimentiniy moksly metodologija?

Humanitariné ir socialiné mintis Siandien gyvena kokybiskai nauja modernizmo ar
postmodernizmo laikotarpi, kai ne tik materialiniai, bet ir dvasiniai reiSkiniai jvietinami
(lokalizuojami) ir jteisinami (legitimuojami). Be Siy dimensijy mokslo ir kultiros idéjos
virsta tiesiog ideologija. “Tampa aiSku, kad nejmanoma pasiekti to, ka noréjo pasiekti
modernioji epistemologija, tai yra nejmanoma surasti absoliu¢iy pazinimo pagrindy,
kurie nepriklausyty nuo kulturineés ir istorines aplinkos itakos” [2, p. 100-101]. Pedago-
giné patirtis pirmiausia yra susijusi su individo patirtimi, vietos sociokultiriniu konteks-
tu. Teorinés Ziuros branda parodo ne tik naujy idejy peréemimas (kartais - tiesiog iSmo-
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kimas), bet ir jy apmastymas, ne nacionaliniy ar kosmopolitiniy intelektualikos staby
garbinimas, bet autentiskas tiesos ieSkojimas - teorinis diskursas, kurio Siandien mums
labiausiai triuksta [10, p. 172-194]. Perkainojamos dvasinés vertybes, bet pasigendam
pamatiniy mokslo, Siuo atveju - pedagogikos, idéjy kvestionavimo. Gal d¢l to ir naujoji
pedagoginé mintis yra nepritampanti prie Lietuvos kultirinés tikrovés. Cia nenorima
pasakyti, jog viena patirtis gera, o kita bloga. Tiesiog néra idejy polilogo.

Viena fundamentaliausiy pedagogikos kategorijy yra didaktika. Tai ne tik kategori-
ja, bet ir maziausiai ideologizuota pedagogikos dalis. Problema ta, jog bendroji didakti-
ka glaudziai susijusi su pedagogika, o dalyky didaktikos daznai virsta amorfiska jvairios
rasies ziniy, norminiy instrukcijy samplaika. Specialioji didaktika - tai buvusios dalyky
mokymo metodikos. Taciau taip ir liko nediskutuota apie Sio “virsmo” teorinius ir prak-
tinius aspektus. Si spraga daznai uzpildoma politizuotomis dichatomijomis “sena-nau-
ja”, “sovietiSka-vakarietiSka” paremtais samprotavimais. Veliau bus aptartas kitas daly-
ky didaktikos probleminis klausimas - jy santykis su pamatiniais (motininiais) moks-
lais - pedagogika ir dalyku. Nuo Sio santykio priklauso idejy ir Ziniy sklaidos procesai
dalyky didaktikoje, didaktikos kaip mokslo statusas.

Dar netolimoje praeityje musy Salyje vyravo subpedagoginis dalyky didaktikos mode-
lis, rodantis, jog dalyko didaktika (mokymo metodika) yra pedagogikos mokslo sudéti-
ne dalis (1 pav., a). Galima rasti ne tik teoriniy, bet ir praktiniy §j modelj patvirtinanciy
argumenty. Kaip Zinia, dalyky mokymu pirmiausiai rapinosi pedagoginés mokslo ir val-
dymo institucijos. “Grynieji” mokslai nesidomejo Svietimo problemomis. Tai “naciona-
lizuotas” (suvalstybintas) specialiosios didaktikos modelis.

Kitokia padétis, ypac anksciau, buvo Vakary Salyse. Tai léme ne tiek kitokios didakti-
kos mokslo idejos, bet gyvenimas. Svarbiausias dalykas, nulémes tokia padéti, - Svietimo
sistemy jvairove, nuo kurios priklauso dalyko reikSmeé mokyklose. Iprasta, jog dalyko
reikalais pirmiausiai riipinasi ne formalios institucijos ar anoniminé pedagogika, bet
dalyko mokytojai ir mokslininkai. Siuo tikslu susikirusios jvairios profesinés asociacijos
ir sgjungos. Nuo dalyko vaidmens mokykloje priklauso atitinkamo mokslo prestizas vi-
suomene€je, jo perspektyva, atitinkamai ir mokslininky grety atsinaujinimas. Tokig pa-
detj galetume jvardyti kaip subdisciplininj specialiosios didaktikos modelj (1 pav., b).
Pagal anksCiau minétg analogija $i modeli galima buty jvardyti kaip “liberaly” dalyko
didaktikos ir giminingo mokslo santyki.

Kokj dalyky didaktikos formavimosi informacinj konteksta sukuria nurodytos meto-
dologinés prielaidos (paradigmos)? Pirmuoju atveju (subpedagoginis modelis) didakti-
niame diskurse vyrauja pedagogine medziaga bei ja atitinkanti sgvoky ir terminy siste-
ma. Dalyky mokymo metodikos vadoveliuose kartojasi bendrosios didaktikos turinys ir
struktiira. Antruoju atveju (subdisciplininis modelis) pagrindinis konstituojantis specia-
liosios didaktikos turinio faktorius yra dalykas, jo sagvoky visuma bei Ziniy struktiravi-
mo logika ir pan.

Abu Sie paradigminiai modeliai turi ir teigiamy, ir neigiamy pusiy. Jeigu vienu atveju
iSlaikomas pedagoginis diskursas, tai prarandamas dalyko diskursas, kitu atveju nukryps-
tama i dalyko niuansus ir mazai atsizvelgiama | pedagoginio proceso ypatumus. Kad
buty iSvengta Siy pasekmiy, dalyky didaktika tikslinga traktuoti kaip interdiscipling
(1 pav., c). Toks pozitris dalyky didaktikai suteikia tam tikrg metodologinj autonomis-
kuma, galima ieSkoti naujy jos turinio specifikacijy. Reikéty pabreézti, jog taikant inter-
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av]

a) subpedagoginis
subpedagogic

O

b) subdisciplininis
subsubjective

¢) interdisciplininis
intersubjective

1 pav. Specialiosios didaktikos (SD), pedagogikos (P) ir dalyko (D) santykiy modeliai
Fig. 1. Models of subject didactics (SD), pedagogic (P) and subject discipline (D) relations

disciplininj mokslo (zinijos) modelj, biitina atsisakyti pretenzijy suteikti dalyky didakti-
kai “apibendrinanciojo” mokslo statusa. Postmoderno klasikai jrodin€ja, jog tai bergz-
dzias dalykas [9, p. 103-104]. Interdisciplininis pozitris - tai delegitimuojantis poziuris.
Jis neturi nei metakalbos, nei metapasakojimo [5, p. 130-131]. Galima ieSkoti tik tam
tikros intersubjektyvios analitikos stilistinés vienoves.

Vietoj iSvadu. Neseniai buvo paskelbta Skandinavijos Saliy didaktiniy tyrimy istori-
ne apzvalga (P. Kansanen, M. Uljens, S. Nordenbo, A. Stromnes, H. Rorvik, T. Eilert-
sen, 1997). ISvados rodo, jog geografinis Siaurés aliy kompaktiSkumas nesusijes su di-
daktines minties vienalytiSkumu. Taigi ir lietuviy humanitariniuose bei socialiniuose moks-
luose, perimant naujus intelektualinius “vaizdinius”, reikia suvokti vietos sociokulturinj
konteksta, kuriame vyksta profesinis diskursas.
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AR MOKYKLA PRIREIKUS GALI PADETI SEIMAI IR
MOKINIUI?

Albinas Kalvaitis

Zusammenfassung

KANN DIE SCHULE IM NOTFALL DER FAMILIE UND DEM SCHULER
BEHILFLICH SEIN?

Im Beitrag sind die Ergebnisse von zwei soziologischen Untersuchungen der Lehrer
der allgemeinbildenden Schule in Litauen vorgestellt. Man versuchte die Kenntnis der
Gesetzakten, die die Kinderrechte in Litauen schiitzen, unter den Lehrern zu forschen.
Da eine soziologische Untersuchung nicht ermdglicht, ein wahres Wissen der Gesetzak-
ten zu priifen, wurde wahrend der Vorbereitung der Untersuchungen in die Liste der Ge-
setzakten ein ausgedachtes Gesetz - das Gesetz der litauischen Republik iiber die Erhal-
tung der Biirgerrechte der minderjahrigen Behinderten - eingegliedert. Bei der Bewer-
tung der Kenntnis der Gesetzakten waren die Antworten der Probanden, die angege-
ben hatten, daf3 sie das ausgedachte Gesetz kennen, unbewertet geblieben. Die Ergebnis-
se der Untersuchungen zeigen, daf3 die Lehrer der allgemeinbildenden Schule in Li-
tauen sehr oft nicht imstande sind, im Notfall qualifiziert die Rechte ihrer Schiiler zu
schiitzen.

ReikSminiai Zodziai: mokykla, mokytojas, vaiky teises, istatymai.

Visuose Lietuvos Svietimo sistemos vyksma reglamentuojanciuose dokumentuose ais-
kiai deklaruojamas siekis sukurti glaudZius rySius tarp mokyklos ir mokinio Seimos. Pa-
vyzdziui, Lietuvos Respublikos Svietimo istatyme tvirtinama, kad pedagogai privalo ben-
dradarbiauti su auklétiniy tevais (globéjais, rupintojais) sprendZiant vaiky mokymo ir
aukléjimo klausimus (Lietuvos Svietimo jstatymas, 1995), Lietuvos Svietimo koncepcijo-
je pabréziama, jog Svietimas gristinas glaudziu Seimos, mokyklos ir visuomeneés bendra-
darbiavimu, mokykla kuriama kaip Seimai ir visuomenei atviras zidinys (Lietuvos Svieti-
mo koncepcija, 1992). Toks reformuojamos Lietuvos mokyklos siekis glaudziai bendra-
darbiauti su Seima ugdant moksleivius nelauztas iS pirSto - moderniojoje Vakary peda-
gogikoje pabréziama, jog tik bendradarbiaujant su Seima, sukuriant salygas, kai mokyk-
linis ugdymas pratesia Seimos ugdyma, o Seimoje toliau sprendZiamos mokykloje iSkilu-
sios ugdymo problemos, duoda geriausiy rezultaty (plg. N. Chavkinas, 1993; V. Krum-
mas, 1996; J. Tizardas, 1982). Vienu §io bendradarbiavimo aspektu tiek dirbant mokyk-
loje, tiek bendraujant su mokiniy tévais turéty tapti siekis ginti moksleiviy teises re-
miantis galiojanciais jstatymais. Sj uzdavinj galima pakankamai paprastai paaiskinti. Daz-
nai tévai del menko teisinio iSsilavinimo net nenumano, kokias teises ir pareigas Salies
jstatymai suteikia jiems ir jy vaikams. Ko gero, kiekvienoje Lietuvos mokykloje galima
rasti mokiniy i§ asocialiy Seimy, kuriais niekas kitas, iSskyrus juos pacius, nesirtpina.
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Daugelis bendrojo lavinimo mokykly pedagogy yra ne tik savo dalyko mokytojai, bet ir
klases aukletojai. Dél Sios priezasties jie gerai Zino aukléjamos klasés mokiniams iSky-
lancias problemas. Todél pedagogai turéty moketi iskilus reikalui padéti mokiniams ar
ju tévams rasti teisini iSkilusios problemos sprendima. Tai irgi nustato Lietuvos Svietima
reglamentuojantys dokumentai. Bendrojo lavinimo mokyklos nuostatuose tvirtinama,
kad mokykla savo veikla grindzia LR Konstitucija, Svietimo ir kitais jstatymais, Vaiky
teisiy konvencija ir LR Vyriausybés nutarimais (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos
nuostatai, 1996), o vienas i§ 12 pedagogy atestacijos pedagoginio ir psichologinio pasi-
rengimo kvalifikaciniy reikalavimy - Zinoti atitinkamo amziaus vaiky, moksleiviy psi-
chofizinés brandos ypatumus, gebéti jzvelgti atsirandancius moksleiviy socializacijos,
brendimo ir mokymosi sunkumus ir padeéti (iSskirta A. K.) juos iveikti (Pedagogy atesta-
cijos nuostatai, 1996).

Taigi Lietuvos pedagogai privalo Zinoti Lietuvoje galiojancius jstatymus, kurie vie-
naip ar kitaip gina vaiky teises. Tyrimy tikslas - iSsiaiSkinti, ar i§ tiesy Lietuvos pedago-
gai zino istatymy, ginanciy jy mokiniy teises, suteikiamas galimybes. Taigi tyrimo objek-
tas - su jvairaus amziaus vaikais dirbantys pagrindiniy bendrojo lavinimo mokyklos spe-
cialybiy pedagogai.

Straipsnis paremtas dviejy sociologiniy apklausy rezultatais. Lietuvos Svietimo sta-
tistika dar nepakankamai tobula, todél ruosiantis bet kokiai sociologinei apklausai sun-
ku parengti tikslig daugiapakope imti. Abiejy tyrimy atvejais imties sukiirimo principai
vienodi. Vienintele visiSkai patikima informacija apie pedagogus iki Siol yra kiekvienos
specialybes pedagogy skaicius tam tikrame mieste ir rajone. Todél visi Salies miestai ir
rajonai buvo padalyti | didZiuosius miestus, urbanizuotus ir kaimiSkus rajonus. Apskai-
¢iuota, kokio dydZio imties reikia tyrimui, ir padalijus §j skaiciy i§ didZiuosiuose mies-
tuose, urbanizuotuose ir kaimiSkuose rajonuose dirbanciy pedagogy skaiciaus, atrinkti
konkrettis miestai ir rajonai, kuriuose tos specialybes pedagoguy skaicius atitinka nori-
mos imties dydj. Pasirenkant konkrety miesta ar rajong jtakos turejo ir anksciau atlikti,
bet tyrimo metu jau nevisiSkai atitinkantys realybe pedagogy kokybiniy charakteristiky
tyrimai. Veéliau buvo stengtasi apklausti visus pasirinkty specialybiy pedagogus, dirban-
&ius konkrediame mieste ar rajone. 1995 m. balandZio-geguzés ménesiais apklausti Siauliy
miesto, Utenos ir Vilkaviskio rajony uzsienio kalby, istorijos, fizikos, chemijos, biologi-
jos, matematikos mokytojai. Pasirinkti daugiausia valandy mokymo plane turinciy daly-
ky mokytojai, stengiantis, kad humanitariniy ir tiksliyjy moksly atstovai sudaryty maz-
daug po puse imties. IS viso apklausoje dalyvavo 761 Siy specialybiy V-XII klasiy moky-
tojas (73 proc. visy atrinkty mokytoju). Atrankos reprezentatyvumo paklaida - 3,5 proc.
Toliau straipsnyje Sis tyrimas trumpumo délei bus vadinamas V-XII klasiy mokytoju
tyrimu. 1996 m. gruodzio-1997 m. vasario ménesiais apklausti Alytaus ir Druskininky
miesty bei Akmeneés, Klaipedos ir Prieny rajony pradiniy klasiy mokytojai. IS viso ap-
klausti 658 pedagogai (84 proc. Siuose miestuose ir rajonuose dirbusiy pradiniy klasiy
mokytojy). Tyrimo atrankos reprezentatyvumo paklaida - 2,7 proc. (Abiem atvejais at-
rankos reprezentatyvumo paklaida apskaiciuota pagal: V. Paniotto, 1986; LR $vietimo
ir mokslo ministerija, 1995; LR Svietimo ir mokslo ministerija, 1997.) Toliau straipsnyje
Sis tyrimas trumpumo delei bus vadinamas pradiniy klasiy mokytojy tyrimu. Abiem ty-
rimams buvo parengtos anonimineés standartizuotos sociologinés anketos.

Vaiky teisiy gynimo organizacijoje “Gelbekite vaikus” buvo gautas visy tyrimo metu

63

63



galiojusiy Lietuvos Respublikos jstatymuy, kurie vienaip ar kitaip gyné vaiky teises, bei
Jungtiniy Tauty konvencijy, kurias Lietuvos Respublika jau buvo ratifikavusi, sarasas. Pra-
diniy klasiy mokytojy tyrimo metu nebuvo dometasi, ar gerai respondentai Zino Jung-
tiniy Tauty konvencijy reikalavimus. Placiai Zinoma, kad sociologinio tyrimo specifi-
ka leidzia tik iSsiaiSkinti, kaip respondentas deklaruoja savo pozicija vienu ar kitu atve-
ju, o kaip yra i$ tikryjy, suZinoti bina daug sunkiau. Buvo dométasi, ar respondentas
skaite kiekvieng i§ anketoje iSvardyty istatymy ar konvencijy, nors, aisku, buvo galima
nurodyti ir neteisingg atsakyma. Norint suzinoti tikraja padeéti, realiai egzistuojanciy
jstatymy ir konvencijy sarase buvo nurodytas ir vienas iSgalvotas jstatymas, kuris netgi
teoriSkai negaléty egzistuoti - Lietuvos Respublikos nepilnameciy invalidy pilietiniy
teisiy apsaugos jstatymas. Rengiant abiejy tyrimy programa manyta, jog dauguma pe-
dagogy, norinciy pagerinti situacija, nurodys, jog skaite ir §i iSgalvota istatyma, todel
veliau buty galima i tokiy respondenty atsakymus neatsizvelgti. Gauti rezultatai matyti
1 lenteleje. Abiem atvejais i$ pradZiy nurodyti suminiai rezultatai neatsizvelgiant i tai,
ar respondentai tvirtino skaite iSgalvota istatyma, o po to - tyrimy rezultatai atmetus
netiesa sakiusiy respondenty atsakymus. Netiesa sake respondentai nurode skaite ne

1 lentelé. Respondenty, skaiciusiy vaiky teises ginancius jstatymus ir konvencijas,

dalis (%)
V-XI1I klasiy mokytojy tyrimas Pradiniy klasiy mokytojy tyrimas
Suminiai Pakoreguoti Suminiai Pakoreguoti
rezultatai rezultatai rezultatai rezultatai
LR santuokos ir Seimos kodeksas 41 27 26 18
LR darbo jstatymy kodeksas 47 32 38 28
LR darbo sutarties jstatymas 43 29 37 27
LR atostogy istatymas 37 24 31 23
LR baudziamasis kodeksas 28 18 14 10
LR administracinés teisés 21 13 11 6
pazeidimy kodeksas
LR civilinis kodeksas 20 12 11 7
LR nepilnameciy invalidy 23 - 16 -
pilietiniy teisiy apsaugos istatymas
LR $vietimo jstatymas 77 56 78 62
Vaiky teisiy apsaugos tarnybos 24 14 26 16
prie Socialinés apsaugos ir darbo
ministerijos nuostatai
JT vaiky teisiy konvencija 21 14 - -
JT konvencija dél kovos su Zmoniy 11 7 - -
prekyba ir treciyjy asmeny
prostitucijos i$naudojimu
JT konvencija deél visy formy 13 8 - -
diskriminacijos panaikinimo
moterims
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visus teisinius aktus, todel skirtumai tarp pirmosios ir antrosios grafy kiekvienu konkre-
¢iu atveju nera vienodi.

Pirmiausia paanalizuokime, kas “pasidave provokacijai” ir nurodé skaites neegzis-
tuojantj LR nepilnameciy invalidy pilietiniy teisiy apsaugos istatyma. V-XII klasiy mo-
kytojuy tyrime dalyvavo daugiausia pedagogai, kuriy amzius daugiau nei 40 mety, res-
pondentai, dirbantys mokykly direktoriais ar jy pavaduotojais, ir pedagogai, dirbantys
nedidelese gyvenvieciy ir kaimo mokyklose. Pradiniy klasiy mokytojy tyrimo rezultatai
rodo, kad provokacijai pasidave daugiausia pedagogai, dirbantys kaime (bet ne gyven-
vietése) isikiirusiose mokyklose, respondentai, turintys aukStesne pedagogine kvalifika-
cija (tyrimo metu tai buvo mokytojai metodininkai; apklausoje nedalyvavo né vienas
pradiniy klasiy mokytojas ekspertas), taip pat mokytojai, kuriy amzius daugiau nei 40 me-
ty. Palyginus §j tyrima su V-XII klasiy mokytojy tyrimu, matyti, jog tendencijos labai
panasios, vienintelis skirtumas - tarp dirbanciy pradiniy klasiy mokytojais yra labai ma-
zai mokykly vadovybeés atstovy, dél to ties mineta problema pradiniy klasiy mokytojy
apklausoje nebuvo apsistota.

Analizuojant tyrimy rezultatus pagal respondenty socialines charakteristikas, Svieti-
me vykstanciy reiSkiniy vertinima, buvo bandoma iSskirti pedagogu, daznai tvirtinan-
¢iy, jog jie susipazing su vaiky teises reglamentuojanciais teisiniais aktais, grupes. Paais-
kejo, kad tai pernelyg sudétinga ir sunku. Todel pasinaudosime faktorinés analizés me-
todu. Sis tyrimo rezultaty pateikimo biidas leidzia sumazinti pirminiy indikatoriy skai-
¢iy, sukurti naujus pozymius - faktorius. Del tokios pirminiy duomeny apdorojimo pro-
ceduros galima i$ didelio kiekio kintamyjy iSskirti kintamuosius, labiau susijusius tarpu-
savyje, bei rasti kintamuosius, tarp kuriy beveik néra rysiy. Apskaiciuojant faktoriy reiks-
mes, kintamiesiems “Varimax” metodu buvo sukamos koordinatés. Biitina paminéti,
kad toliau pateikiamuose skai¢iavimuose respondenty, teigusiy, jog skaité iSgalvota jsta-

2 lentele. Susipazinimo su vaiky teises reglamentuojanciais jstatymais sumine-faktorinée

analizé

F1 F2
LR santuokos ir Seimos kodeksas 0,41 0,51
LR darbo istatymy kodeksas 0,79 -0,03
LR darbo sutarties jstatymas 0,77 0,08
LR atostogy istatymas 0,67 0,19
LR baudziamasis kodeksas 0,07 0,75
LR administracinés teises pazeidimy kodeksas 0,18 0,69
LR civilinis kodeksas 0,18 0,63
LR $vietimo jstatymas 0,51 0,09
Vaiky teisiy apsaugos tarnybos prie Socialinés apsaugos ir 0,43 0,18
darbo ministerijos nuostatai
Faktoriaus svoris (%) 30 14
Faktoriy svoriy suma (%) 44
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tyma, atsakymai nebuvo statistiSkai apdorojami. Apsiribosime véliau atliktu pradiniy
klasiy mokytojy tyrimu. Gauti suminiai rezultatai matyti 2 lenteléje.

Analizuojant gautus rezultatus, tam tikru atskaitos tasku galima laikyti Svietimo jsta-
tyma. Svietimo jstatyma privaléty Zinoti visi §vietimo sistemos darbuotojai. Per paskuti-
niuosius metus pedagogams ne kartg praktiskai (pvz., per atestacija) $io istatymo Zino-
jimo svarbg teko irodineti. ISanalizavus 2 lentelés duomenis matyti, kad pirmasis fakto-
rius kartu su Svietimo jstatymu su viena i§imtimi - LR santuokos ir $eimos kodeksu -
jungia visus “nebaudziamuosius” istatymus, ginancius vaiky teises. Antrajame faktoriu-
je - LR baudziamasis kodeksas, LR administracinés teises pazeidimy kodeksas, LR civi-
linis kodeksas. Paminétina Vaiky teisiy apsaugos tarnybos prie Socialinés apsaugos ir
darbo ministerijos nuostaty svarba, veliau panasiai apibudinta ir kitose maZesnes res-
pondenty grupes charakterizuojanciose faktorinése analizése - paprastai Sios tarnybos
nuostatai néra pakankamai aiSkiai apibudinti né viename iS faktoriy.

Biity galima visa respondenty kiekj suskirstyti | maZesnes grupes ir parodyti Siy ma-
Zesniy respondenty grupiy respondenty faktorines atsakymy analizes. Apsiribosime mies-
to mokykly, miesteliy ir gyvenvieciy mokykly bei kaimo mokykly pedagogy atsakymy
faktorine analize.

IS 3 lenteleje pateikty duomeny matyti, kad visos imties faktorinj pasiskirstyma la-
biausiai atitinka miesteliy ir gyvenvieciy mokytojy atsakymai (maza iSimtis - Vaiky tei-
siy apsaugos tarnyba, nes Sios tarnybos nuostatai vel visur nepakankamai iSreiksti). Miesty

3 lentelé. SusipaZinimo su vaiky teises reglamentuojanciais jstatymais faktoriné analizé
pagal respondenty gyvenamgjq vietq

Miesto mokykly Miesteliy ir Kaimo mokykly
pedagogai gyvenvieiy mokykly pedagogai
pedagogai
F1 F2 F1 F2 F1 F2 F3

LR santuokos ir $eimos kodeksas 0,58 0,31 0,29 0,51 0,11 0,79 0,19

LR darbo istatymy kodeksas 0,78 0,04 0,80 0,16 0,69 -0,01 0,33
LR darbo sutarties jstatymas 0,80 0,09 0,80 0,13 0,75 -0,02 0,05
LR atostogy jstatymas 0,66 0,21 0,72 0,20 0,80 0,09 0,01
LR baudziamasis kodeksas 0,14 0,74 0,11 0,72 0,08 0,72 -0,12
LR administracinés teisés 0,09 0,84 0,14 0,74 0,53 0,37 -0,01
pazeidimy kodeksas

LR civilinis kodeksas 0,34 0,66 0,07 0,70 0,04 0,81 -0,03
LR $vietimo jstatymas 0,57 0,13 0,52 0,10 0,30 0,14 0,79
Vaiky teisiy apsaugos tarnybos 0,46 0,17 0,31 0,48 0,55 0,23 -0,05

prie Socialinés apsaugos ir darbo
ministerijos nuostatai

Faktoriaus svoris (%) 36 14 34 14 31 18 12

Faktoriy svoriy suma (%) 50 48 61
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pedagogu atveju galima kalbeti apie visiSka teisiniy akty pasidalijima i baudZiamuosius
ir nebaudziamuosius, o kaimo mokykly mokytojy atveju Svietimo istatymas iSreikStas
atskiru faktoriumi.

Isvados

Tyrimy rezultatai rodo, kad teisinis bendrojo lavinimo mokyklos mokytojy rastingu-
mas yra nepakankamas (apklausti pedagogai, dirbantys nuo pirmosios iki paskutinio-
sios vidurinés mokyklos klasés) - jie nezino net to, ka tiesiog privalo zinoti. Aisku, gali-
ma tvirtinti, jog sociologines apklausos biidu, konkreciai neiSsiaiSkinus, kaip mokytojai
iS tikryjy yra susipazing su kiekvienu teisiniu aktu, sunku gauti patikima informacija.
Aptarty tyrimy programose $i problema buvo iSsamiai nagrinéta. Buvo nutarta, kad
neutrali formuluote “skaité-neskaite” labiausiai atitinka iSkeltus uZdavinius. Kadangi
bet kokie vertinimo kriterijai yra labai subjektyvis, tyrimo programa nenumate respon-
dento galimybés paciam jvertinti savo teisines Zinias. Taigi galima tvirtinti, kad 1S tikryjy
rezultatai neturéty buti geresni, o gal tik blogesni - kiekviena Zodj analizuojantis peda-
gogas galejo pastebeti apgaule ir, nenurodydamas, jog skaite iSgalvota jstatyma, galéjo
nepagristai tvirtinti, kad susipazino su Kkitais realiai egzistuojanciais teisiniais aktais. To-
del néra pagrindo manyti, kad respondentai apkalbejo save, t. y. buvo susipazing su
nurodyty teisiniy akty reikalavimais, o tvirtino jy neskaite.

Taigi didzioji Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly pedagogy dél nepakankamo teisi-
nio raStingumo negali jvykdyti bendrojo lavinimo mokyklos nuostaty ir esant reikalui
padéti savo mokiniams ar jy tévams - juk niekas nesigincys, jog didziosios Lietuvos gy-
ventojy dalies teisinis rastingumas dar mazesnis nei pedagogy. Ka reikety daryti? Ma-
nau, padeét] palengva galima taisyti organizacinémis priemonemis. Pavyzdziui, reikety
iSleisti pakankamai didelio tiraZo leidini, skirta pedagogams, kuriame biity iSsamiai ko-
mentuojamos Lietuvoje galiojancios vaiky teises ginancios teisinés normos. Papildo-
mam teisiniam $vietimui biity galima skirti ir pedagogy kvalifikacijos kursy dali. Daline
priemone galéty tapti papildomas démesys Sioms problemoms rengiant busimus moky-
tojus, nors, kita vertus, tokj kursa biitina derinti su pedagogine praktika, kad pedagogi-
kos studentai ne pasyviai perimty Zinias, kurias tuojau pat ir primirSty, o bandyty jas
taikyti praktinéje veikloje.
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STUDENTU VEIKLOS AKTYVINIMAS MOKANT UZSIENIO
KALBOS

Giedre Klimoviene

Summary

STIMULATING STUDENT ACTIVITIES IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

The article presents factors and a variety of techniques that improve teaching effec-
tiveness. Suggested active methods based on confluent language teaching provide stra-
tegies that lecturers can use to enhance the interests, learning and social development
of their students. The proposed teaching style is both effective and personally satisfying.

Key words:active methods, confluent teaching, effectiveness.

Problemos aktualumas. Tenka pripazinti, kad dar nemaza dalis déstytojy nori buti
pagrindiniai informacijos tiekéjai ir pratyby bei seminary vedeéjai. Jie suteikia Ziniy, jas
itvirtina, skiria ir aiSkina namy darbus, kontroliuoja namie atliktas savarankiSkas uz-
duotis. Ta pati mokymo medZiaga aiSkinama per pratybas ir dar savarankiskai kartoja-
ma namie, darbas frontalus, uzduotys bendros. Paprastai per tokias pratybas dirba ga-
bus studentai, taciau, neskatinami jprasminti ir praktiSkai panaudoti jgytos patirties, ir
jie praranda norg mokytis. Todel studenty mokymosi veiklos aktyvinimas, skatinimas
patiems surasti tiesg yra buitina sekmingo mokymosi salyga.

Tyrimo objektas. Studenty kalbinés kompetencijos ugdymas per uzsienio kalbos pra-
tybas.

Tyrimo tikslas. Atskleisti aktyviyjy imitaciniy ir neimitaciniy metody, pagristy susi-
liejanciojo ugdymo principais, itakg ugdant studenty kalbine kompetencija, uztikrinant
ju Ziniy ilgaamziskuma.

Tyrimo uzdaviniai. Nustatyti esminius efektyvaus mokymosi veiksnius, paruosti mo-
tyvuotg aktyviyjy imitaciniy ir neimitaciniy metody sistema, taikyting mokantis uZzsie-
nio kalbos, jvertinti aktyviyjy mokymosi metody efektyvuma.

Noredami irodyti aktyviyjy imitaciniy ir neimitaciniy metody, paremty susiliejancio-
jo ugdymo principais, efektyvumg mokantis uzsienio kalby, LZUU Ekonomikos ir Ag-
ronomijos fakultetuose 1996/97 m. m. buvo atliktas eksperimentas, kuriame dalyvavo
123 studentai, 61 1S jy mokesi eksperimentinése grupése, 62 - kontrolinése.

Ir eksperimentinese, ir kontrolinése grupése mokymas buvo diferencijuojamas: stu-
dentai buvo skirstomi j grupes pagal mokejimo lygius, sudarant salygas gabiausiems
iSmokti kelis 6-0jo lygio moduliniy programy variantus: Toefl, verslo kalbos ar vertimy
praktikos kursa, o turintiems dideliy spragy iSmokti keturiy privalomy lygiy programa.

Eksperimentinése grupése taikeme aktyvaus ugdymo teorijq, parengta pagal J.Piaget
[1], kurios esme yra tokia:

- besimokantysis yra ugdymo proceso subjektas;
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patirtj jis kaupia veikdamas, bendraudamas ir bendradarbiaudamas ir taip su-
kuria savita patirties kaupimo stiliy.

Aktyvaus ugdymo teorija buvo glaudZiai siejama su susiliejanciuoju ugdymu [2], t.y. be-

simokanciojo racionalieji ir emociniai pradai, jausmai ir vaizduoté buvo pajungti vie-
nam tikslui - Zinioms jgyti ir jy ilgalaikiSkumui uZtikrinti.

Kontrolinése grupése vyravo pasyvaus mokymo metodai ir buvo laikomasi metodi-
nio formalizmo, t.y. pratybos buvo organizuojamos pagal nustatyta schema: apklausa,
naujos medziagos aiSkinimas, jos itvirtinimas ir t. t. SavarankiSkos uZduotys dazniausiai
buvo atliekamos namuose, per kitas pratybas metu jos tikrinamos.

Eksperimentu irodyta, kad mokymosi efektyvumui lemiamos jtakos turi:

70

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)
8)

kairiojo ir deSiniojo smegeny pusrutuliy jtraukimas j darba, nes, anot R. Sperri,
jie lemia skirtingus besimokanciojo veiksmus. Kairysis veikia pagal logikos dés-
niy reikalavimus, kontroliuoja Zodin¢ informacija, analizuoja, o deSinysis ope-
ruoja bendrybémis, nuo jo priklauso vaizdinis mastymas, Sis pusrutulis turi spe-
cialius centrus, leidZianCius atsiminti ne epizodus, o visuma. Tode¢l tik abiejy
smegeny pusrutuliy bendras darbas garantuoja visumos suvokima;
mokomosios medziagos struktiirinimas. Tam tikslui gramatikos taisykles buvo
reiSkiamos apibendrinanciomis lentelémis-schemomis, siejamos su iliustruojan-
Ciais kalbos pratimais, buvo atlieckami gramatinio reisSkinio atpazinimo, iraSy-
mo, struktiiriniai ir kitokie pratimai. Visa tai padéjo samoningai suvokti kalbos
déesningumus;

informacijos perdavimas i§ trumpalaikes i ilgalaik¢ atmintj. IS dalies tai lemia
besimokanciojo interesai, sugebéjimai, nuostatos, vertybes ir jau turimos Zinios.
Kita vertus, miisy informacijos priémimo galimybés ir démesys riboti: suaugu-
sieji 1Slaiko démesi 20-30 min. Dél Sios priezasties eksperimentinése grupese
darbo organizavimo formos buvo kei¢iamos kas 30 min. Pakeitus darbo organi-
zavimo forma, vel buvo suzadinamas smalsumas;

dalykinés medziagos siejimas su jauno Zmogaus jausmais, jomis galima remtis
praktiniame gyvenime;

mokymo diferencijavimas ir individualizavimas;

mokymo proceso griztamojo rySio uztikrinimas;

geri destytojo ir studenty tarpusavio santykiai;

kurybiskas aktyviyjy mokymo metody taikymas [4, 5].

Pastarajam veiksniui buvo skiriamas ypatingas démesys, nes biitent aktyvieji meto-
dai, turintys daug Zaidimo elementy, skatina taikyti jgytas Zinias, jas analizuoti, sintetin-
ti, vertinti, ieSkoti sprendimo, suprasti kompromiso svarba.

UzZsienio kalbos pratybose taikomi tokie aktyvieji neimitaciniai metodai:

D
2)
3)
4)

probleminiy situacijy kiirimas ir jy analize,
diskusijos vertinimas,

konferencija,

debatai.

Placiai taikomi tokie aktyvieji imitaciniai metodai:
1) Zaidimas vaidmenimis - isivaizduoti, jog sugalvotoje situacijoje esi kazkas kitas

2)
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ir samoningai kopijuoti to “kito” elgesi ir pozitri;
improvizacija - sukurta ir suvaidinta situacija pasitelkus savo id¢jas;



3) spontaniska improvizacija - improvizacija be pasirengimo;

4) vaizdavimas - atidus zvilgsnis i vieng ypatingg pasirinktos temos momenta.

5) “karsta kédé” - visa grupe klausinéja vieng studentq. Paprastai studentai vaidina
reporterius, teis€jus, parlamento narius ir t. t.

6) “teatro forumas” - tai spontaniskos improvizacijos dalis, kai keli grupés nariai
vaidina konflikting scena, o likusieji ta sceng stebi. Aktoriai ir Zitrovai gali su-
stabdyti veiksma, praSydami patarimo, klausdami, sitlydami kitokius proble-
mos sprendimo biidus. Ziiirovai gali keistis vietomis su aktoriais ir bandyti jpras-
minti savo ideja.

Suprantama, Sios pratybos vyksta ne automatiskai, bet tokiais paruoSiamaisiais eta-
pais: aktyviojo Zodyno, reikalinguy gramatiniu kategoriju ir modeliu mokymas bei ju
itvirtinimas, vaidmenu paruosimas ir ju atlikimas monologu, atskiry vaidmenu atliki-
mas dialogu, grupinis darbas.

Visais minétais etapais kalbine kompetencija derinama su asmenybés ugdymo ir dva-
singumo uzdaviniais, ypa¢ daug démesio skiriant vaizduotés lavinimui. Vaizduoté yra
didelé jega - ji padeda jprasminti pateikiamg medziaga. Samoningai ir tikslingai naudo-
damiesi vaizduote, besimokantieji isigilina i tuos dalykus, kuriy mokosi. Be to, vaizduo-
te, paastrindama pojtcius, padeda geriau sutelkti demesij. Taigi ji veikia motyvuotai -
apima noras geriau iSmokti dalyka, kurio mokomasi.

Pradejus taikyti aktyviuosius mokymo metodus, grindZiamus susiliejanciojo ugdymo
principais, pagaliau buvo atsigrezta | studenta, sudarytos salygos jam, buvusiam moky-
mo objektu tapti mokymo subjektu. Todel labai svarbu nustatyti, kaip studentai vertina
pratybas, kuriose taikomi aktyvieji mokymo metodai. Tam tikslui buvo apklausta 87 stu-
dentai. 84 i$ jy pazymejo, kad Sis metodas padeda sukurti studento savigarba skatinan-
¢ig aplinka. Anketoje buvo praSoma pamineti kelis jiems patinkancius dalykus, kuriy jie
iSmoko uzsienio kalbos pratybose, kuriy metu buvo taikomi aktyvieji metodai. Atsaky-
mai (juos pateikiame hierarchiskai) buvo tokie:

- igijau daugiau pasitikéjimo savimi (63 studentai);

- lavinau iSradingumg (42 studentai);

- iSlavinau savo fantazija (41 studentas);

- iSmokau savistabos ir bendravimo (39 studentai);

- iSmokau biiti démesingas kitam zmogui (39 studentai);

- iSmokau jtaigiai pasakyti (34 studentai);

- iSmokau prisitaikyti prie grupeés draugy (32 studentai);

- iSlavinau sugeb¢jima susikaupti (31 studentas);

- iSmokau valdytis, sumazinti jtampg (28 studentai);

- atsikraciau kai kuriy kompleksy (28 studentai);

- iSmokau sutelkti démesj, siekti supratimo ir jsisamoninto tikslo (27 studentai);
parodziau, kad sugebu daugiau, nei apie mane galvoja déstytojai ir grupés drau-
gai (11 studenty).

Kaip rodo anketos analize, net 63 studentai pazymejo, kad igijo daugiau pasitikejimo
savimi, o tai yra dZiuginantis faktas, nes tik savimi pasitikintis Zmogus gali buti kuirybin-
gas. Net 42 studentai nurode, kad tapo iSradingesni, o 41 studentas teige, kad iSlavino
fantazija. O juk iSradingumas ir fantazija yra esminés kiirybingo Zmogaus savybes.

Aktyviyjy mokymo metody déka akivaizdziai iSaugo ir studenty kalbiné kompeten-
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cija. Apie tai byloja lyginamoji mokymosi efektyvumo eksperimentiniy ir kontroliniy
grupiy charakteristika, pateikta 1 lentel¢je. Pagrindziant mokymosi metody efektyvu-
ma Snekamosios kalbos jgiidZiy jtvirtinimo metu buvo taikyta tokia J. Russelo [3] pasiu-
lyta kokybiniy rodikliy sistema: mokymosi efektyvumas (E), individualaus efektyvumo

indeksas (IEI).
1 lentele. Lyginamoji mokymosi efektyvumo eksperimentiniy ir kontroliniy grupiy
charakteristika
Grupés Sifras K, K, E 1EI

E, 0,653 0,837 0,184 0,530

E., 0,697 0,868 0,171 0,434

E., 0,501 0,802 0,301 0,603

AL 0,533 0,788 0,255 0,546

E,, 0,627 0,720 0,093 0,249

E,, 0,610 0,648 0,038 0,097

E,, 0,648 0,749 0,101 0,286

Ay 0,505 0,587 0,082 0,162

VidutiniSkai eksperimentinése grupése 0,596 0,823 0,227 0,528

VidutiniSkai kontrolinése grupése 0,597 0,676 0,078 0,198

1 lenteléje pateikti duomenys rodo, kad bazines Zinios pries eksperimenta ir vienose,
ir kitose grupéese buvo beveik vienodos: eksperimentinese grupése K =0,596, o kontro-
linese - 0,597. Pradejus eksperimentinése grupese taikyti aktyviuosius imitacinius ir ne-
imitacinius metodus, pagristus susiliejanciojo ugdymo principais, mokymosi efektyvu-
mo rodikliai gerokai padidéejo: E=0,227; IEI = 0,528, K = 0,823. Kontrolinése grupese
K, vidutiniSkai nesieké net reikiamo lygio, t.y. 0,70 (liko 0,676). Kiti kontroliniy grupiy
rodikliai taip pat daug mazZesni negu eksperimentiniy: E=0,078; IEI = 0,198. Tai rodo
neabejoting aktyviyju mokymo metody, pagristy susiliejanciojo ugdymo principais, efek-
tyvuma mokantis uzsienio kalbos.

ISvados

Apibendrinus sukaupta patirti, galima teigti, kad taikant aktyviuosius mokymo me-
todus, besimokantieji jgis tvirty kalbiniy igidZiy, jei déstytojas:
¢ sukurs auditorijoje atmosfera be baimes;
° des pastangas, kad kalbos struktiira biity suvokiama samoningai, nes kalba yra
filologines kulturos reiskinys;

stengsis, kad besimokantieji ne tik suprasty dalykine medziaga, bet ir | ja isi-

jausty, nes tik tuomet Zinios taps jy kasdieninio gyvenimo patirtimi;

° pats pateiks ir mokys pateikti “gerus” klausimus, t. y. tokius, | kuriuos atsakant
reikia remtis patirtimi, paaiSkinti poziuri, t. y. atsakymai i tokius klausimus turi
biiti motyvuoti.

° garantuos grupes nariy tarpusavio priklausomybe;

° gerins tarpusavio santykius ir nuolat juos tobulins;

¢ skatins kiirybinguma ir originaluma.

o
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ZEMES UKIO MOKYKLU MOKSLEIVIU MOKYMOSI
PASKATU TYRIMAS

V Ve —

Summary

SCIENTIFIC STUDY OF MOTIVATION IN AGRICULTURAL SCHOOLS

This paper presents the results of scientific study carried out in 1997 - 1998 Students
of six Lithuanian agricultural schools were asked to answer a questionnaire about their
dominant studying motives. Data obtained for 219 male and 68 female 15 - 19 year old
students helped to reveal three most significant studying motives:

1) need to receive financial support from school;
2) willingness to prepare in the best way for future professional activity;
3) need to become an educated person.
Some differences of studding motives between male and female students were found.

Zodis motyvacija yra kiles i§ lotynisko zodzio morere, rei$kiancio judinti, skatinti. Mo-
tyvacija - tai veiksmy bei elgesio Zadinimas, skatinimas, vykstantis Zmogaus psichikoje.
Motyvai - veiksmy skatuliai, lemiantys jy pobudi ir krypti. Jie visada yra susije su kuriuo
nors dideliu poreikiu [1].

Daugelis 1§ musy esame iSgyvene tokius laikotarpius, kai kruopSciai mokydamiesi
negaléjome pakankamai greitai perprasti mokomojo dalyko, bet buvome labai jsigiling
1ji ir jautéeme dZiaugsma. Motyvacija perkelia mus i§ nuobodulio | susidoméjima. Ji
teikia mums energijos ir daro musy veikla kryptinga. Motyvacija kartais lyginama su
automobilio varikliu ir vairu. Verzlumas ir kryptingumas yra motyvacijos savokos pa-
grindas [2].

Motyvas yra tai, kas atsispindi Zmogaus psichikoje vaizdo ar minties pavidalu ir nu-
kreipia jo elgesi taip, kad biity patenkintas tam tikras poreikis. PavyzdZziui, jauciantis
troskuli mokinys galvoja apie sulciy stikling ir béga jy nusipirkti. Pirmokas jsivaizduoja,
kaip jo geru paZymiu dZiaugsis mama, ir dar atkakliau mokosi [1].

Motyvacija apima Zzmogaus poreikius, troSkimus ir jsisgmonintus norus, interesus ir
polinkius, vertybes, paziiiras ir jsitikinimus. Kartais motyvacing jéga igyja jausmai ir emo-
cijos.

Motyvacija salygoja mokymosi rezultatus, pasirenkant ir jsisamoninant konkrecius
mokymosi tikslus ir budus. Mokinys, suformulaves ir jsisamonines mokymosi tiksla, sa-
vo valios, proto ir jausmy energija nukreipia konkreciam veiksmui atlikti. Motyvai su-
kuria bendra nusiteikimg mokytis, o nuo tiksly priklauso, kokie bus konkretis moky-
mosi veiksmai [1].

Klaseje sunku tiksliai nustatyti gery mokymosi rezultaty siekimo motyva. Pirmiausia
mokiniy mokslo pazanguma veikia tai, kaip jie isivaizduoja savo s€kmiy ir nesekmiy
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priezastis. Mokiniai, kurie mano, kad jy sekmes lemia vidiniai veiksniai (pastangos, su-
gebéjimai, gabumai), o nesekmes - iSoriniai veiksniai (uzduoties sunkumas, nelemtas
atsitiktinumas), remiasi save palaikancia sistema. Jie tiki sekme, mano, kad yra atsakin-
gi uz savo darbo rezultatus.

Tie mokiniai, kurie savo sekmiy priezastimis laiko iSorinius, o nesékmiy - vidinius
veiksnius, daznai galvoja neturj sugebejimy pasiekti sekme. Dél to jie tikisi nesekmes ir
daznai né nemegina laimeti .

Pasak N. L. Gage’o ir D. C. Berlinerio, “ motyvacija yra priezastiniais rysiais susieta
su mokslo rezultatais - ji yra ir priemone siekti mokslo pazangumo, ir kartu galutinis
mokymo proceso rezultatas” [2].

Misu darbo tikslas - iSsiaiSkinti vyraujancius Zemes ukio mokykly moksleiviy moky-
mosi motyvus.

Tyrimo objektas ir metodai. Zemés iikio mokykly moksleiviy mokymosi motyvy tyri-
mas buvo atliekamas taikant anketavimo biidu pagal V. Mikolitinienés pasitlyta anketa
[3], kuria dar papildéme paskata “Noriu gauti stipendija” (Zr. 1 lent.). Dabar, kai Sis
tyrimas jau baigtas, galime drasiai tvirtinti, kad jos itraukimas i anketa visiSkai pasi-
teisino.

1 lentele. Moksleiviy mokymosi paskaty tyrimo anketa

Eil. Nr. Paskata Ivertinimas balais
1. Stengiuosi iSvengti nemalonumy
2. Suprantu mokymasi kaip savo pareiga
3. Noriu gauti gerus paZymius
4. Meégstu galvoti, mastyti, samprotauti
5. Noriu uzimti derama vieta tarp draugy
6. Patinka suZzinoti ka nors nauja
7. Nenoriu gauti blogy pazymiy
8. Noriu biiti pirmiinas
9. Vertinu mokslo Zinias
10. Noriu gerai pasirengti biisimam darbui
11. Meégstu atlikti sudétingas uzduotis
12. Malonu sulaukti pagyrimo
13. Noriu biti kultiiringas ir iSsilavings Zmogus
14. Noriu toliau mokytis
15. Noriu gauti stipendija

Tyrimas buvo atliktas Kauno, Radviliskio rajono Seduvos ir Utenos aukstesniosiose
zemes ukio mokyklose bei Kupiskio, Marijampoles ir Vilkaviskio Zemes tkio mokyklo-
se. Mokyklos pasirinktos siekiant apimti kuo didesne ir jvairesne Lietuvos teritorijos
dal.
tieji priklauso 15-19 m. amZiaus tarpsniui. Apklausa atlikti padéjo LZUU III kursy pe-
dagoginiy specialybiy studentai.
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Rezultatai ir ju aptarimas. Apklausus 34 VilkaviSkio Zemés uikio mokyklos mokslei-
vius (20 pirmakursiy ir 14 treciakursiy), gauti tokie rezultatai: svarbiausia mokymosi
paskata (motyvas) daugumai juy (15 proc.) yra stipendijos poreikis - Nr. 15 (Zr. pav.1).

Antroje vietoje (12 proc.) yra paskata Nr. 2 (“Suprantu mokymasi kaip savo parei-
ga”), o trecioje vietoje (11 proc.) - Nr. 10 (“Noriu gerai pasirengti biisimam darbui”).
Jos gana rySkiai dominuoja kity likusiy paskaty fone, nes ketvirtoje vietoje esancios dvi
paskatos (Nr. 6 ir Nr. 5) tesurinko 8 proc. balsy. MaZiausiai svarbios yra dvi paskatos
(Nr. 9 ir Nr. 11), kurias nurodé vos po 2 proc. moksleiviy.

Kupiskio Zemés ukio mokykloje apklauséme daugiausia moksleiviy - i§ viso 127. Di-
dzioji dauguma jy - 15-18 m. amzZiaus.

I8 diagramos (Zr. 2 pav.) matyti, kad tarp Kupiskio zemés tikio mokyklos moksleiviy
ryskiai dominuoja trys paskatos. Cia taip pat gana tvirtai pirmauja (13,2 proc.) paskata
Nr. 15 (stipendijos poreikis). Antra pagal svarbuma (12,0 proc.) jiems yra paskata Nr. 10.
(“Noriu gerai pasirengti busimam darbui”), o trecioje vietoje (9 proc.) - paskata Nr.13
(“Noriu biti kultiiringas ir i$silavings Zmogus™).

Pacios neaktualiausios pagal tyrimo duomenis Kupiskio Zemes tikio mokykloje yra
paskatos Nr. 9 (“Vertinu mokslo Zinias”) - tik 2,5 proc. ir Nr. 11 (“Mégstu atlikti sude-
tingas uzduotis”) - 2,8 proc.

Apklausus 49 Marijampolés zemés iikio mokyklos moksleivius (32 mergaites ir 17 ber-
niuky) ir lyginant tarpusavyje Siuos duomenis, gauti jdomas rezultatai (zr. 3 pav.).

I8 apklausos matyti, kad Sioje mokykloje tiek berniukams (16,4 proc.), tiek mergai-
téems (18,1 proc.) svarbiausia paskata - stipendijos poreikis (Nr. 15). Toliau svarbiy mo-
tyvy seka nebesutampa. Berniukams antra pagal svarbuma (15,2 proc.) yra paskata Nr. 2
(“Suprantu mokymasi kaip savo pareiga”) o trecia (12,9 proc.) - Nr. 10 (“Noriu gerai
pasirengti biisimam darbui”) .

Tuo tarpu mergaitéms antroje vietoje (10,0 proc.) yra paskata Nr. 12 (“Malonu su-
laukti pagyrimo”), o trecioje (9,4 proc.) - paskata Nr. 5 (“Noriu uzimti derama vieta

1 1
15
15% 8% 82%  ,

14
4%
3
13 ; 7.2%
5% o \
12 A 3.9%
4% 3% 0 3
1 39% 6.5%
2% 8% 2.8% 6
6 10 7 6,0%
2w 8T g 120 2 8 559
6% 50 2.5%4,6%

1 pav. Moksleiviy pasiskirstymas procentais pagal 2 pav. Moksleiviy pasiskirstymas procentais pagal
tiriamas mokymosi paskatas Vilkaviskio zemés ikio  tiriamas mokymosi paskatas Kupiskio zemes ikio
mokykloje mokykloje
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Paskatos

3 pav. Moksleiviy (vaikiny ir merginy) pasiskirstymas procentais pagal tiriamas mokymosi paskatas Ma-
rijampolés Zemés iikio mokykloje

tarp draugy”). Né vienoje kitoje tirtoje mokykloje Sios paskatos nebuvo taip kotiruo-
jamos.

Tiek mergaiciy, tiek berniuky retai minimos paskatos praktiskai sutampa. Tai paska-
ta Nr. 4 (“Meégstu galvoti, mastyti, samprotauti”): mergaiciy - 1,3 proc., berniuky -
2,4 proc.; paskata Nr. 6 (“Patinka suZinoti ka nors naujo”): mergaiciy - 2,5 proc., ber-
niuky - 1,2 proc.; paskata Nr. 11 (“Meégstu atlikti sudétingas uzduotis”): mergaiciy -
2,5 proc., berniuky - 2,4 proc.

Surinkus berniuky ir mergaiciy motyvacijos tyrimo Sioje mokykloje duomenis | vieng
bendrg diagrama (Zr. 5 pav.), matyti, kad ir vel kaip svarbiausias motyvas labai aiskiai
dominuoja paskata Nr. 15 (stipendijos poreikis) - net 17,6 proc.

Antroje vietoje vyrauja motyvas Nr. 10 (“Noriu gerai pasirengti biisimam darbui”) -
10,2 proc. Trecioje vietoje atsiduria turintys vienodg procenting iSraiska (9,8 proc.) du
motyvai: Nr. 1 (“Stengiuosi iSvengti nemalonumy”) ir Nr. 13 (“Noriu biiti kultiiringas ir
i8silavines Zmogus”). Nesvarbiausiais motyvais vel iSlieka tie patys, jau anksc¢iau minéti:
Nr. 4 (1,6 proc.), Nr. 6 (2,0 proc.), Nr. 11 (2,5 proc.).

Apklausus 17 mergaiciy 1§ Utenos aukStesniosios Zemés ukio mokyklos, pastebéti
visiSkai kiti dominuojantys motyvai, bet tam neabejotinai turejo jtakos ta aplinkybe, kad
joms pateiktose anketose nebuvo jrasyta paskata Nr. 15 (“Noriu gauti stipendija”). Su-
sumavus rezultatus iSaiSkejo, kad joms svarbiausia paskata Nr. 8 (“Noriu biti pirma-
ne”), kuriai tenka 15,3 proc. balsy (Zr. 6 pav.).

Sioje mergai¢iy grupéje j antra vieta (11,8 proc.) pakyla paskata Nr. 7 (“Nenoriu
gauti blogy pazymiy”) ir pagaliau trecia pagal svarbuma (10.6 proc.) yra paskata Nr. 5
(“Noriu uzimti deramg vieta tarp draugy”). MaZiausiai svarbios mokymosi paskatos
joms yra Nr. 6 (“Patinka suZinoti ka nors nauja”) ir Nr.9 (“Vertinu mokslo Zinias). Abi
jos tesurinko po 2,4 proc. balsy.

Apibendrinant Marijampolés ZUM ir Utenos AZUM mergaiciy pasirinktas svar-
biausias mokymosi paskatas, noretysi akcentuoti du mums netikétus momentus.
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4 pav. Moksleiviy pasiskirstymas procentais pagal
tiriamas mokymosi paskatas Marijampolés Zemeés
ukio mokykloje

5 pav. Moksleiviy pasiskirstymas procentais pagal
tiriamas mokymosi paskatas Utenos aukstesniojoje
zemes tikio mokykloje

1. Tiek Marijampolés ZUM, tiek Utenos AZUM trecioje vietoje yra paskata Nr. 5
(“Noriu uzimti derama vieta tarp draugy”). Dauguma autoriy teigia, jog noras
pirmauti, konkuruoti labiau budingas berniukams.

2. Preliminariai manéme, jog paskata Nr. 8 (“Noriu biiti pirmiinas”) né vienoje
mokykloje nepateks net | pirmas 5 vietas, taciau Utenos AZUM merginos $ia
hipoteze sugriove, iSkeldamos §j motyva i pirmaja vieta.

Kauno aukStesniojoje Zemés uikio mokykloje apklausoje dalyvavo 19 mergaiciy ir
3 vaikinai (i§ viso 22 moksleiviai). Jiems skirtose anketose taip pat nebuvo jrasyta paska-
ta Nr. 15 (“Noriu gauti stipendija”), o tai, kaip buvo minéta, turi jtakos rezultaty pasi-
skirstymui, kadangi daugumoje mokykly $i paskata dominuojanti.

Tad Kauno aukStesniosios Zemes iikio mokyklos apklaustoms merginoms svarbiausia
mokymosi paskata yra Nr. 10 (“Noriu gerai pasirengti biisimam darbui”) - 14,6 proc.
Antroji pagal svarbuma (11,8 proc.) joms yra paskata Nr. 13 (“Noriu biiti kult@iringas ir
iSsilavines zmogus”), o trecioji pagal svarbuma (10 proc.) - Nr. 14 (“Noriu toliau moky-
tis”) - (zr. 7 pav.).

Prie joms nesvarbiausiy paskaty priskirtinos dvi - rySkios autsaideres, tesurinkusios
tik po 2,7 proc. balsy. Tai paskata Nr. 6 (“Patinka suzinoti ka nors nauja”) ir paskata
Nr. 9 (“Vertinu mokslo Zinias”).

Seduvos aukstesniojoje Zemés iikio mokykloje apklauseme 38 berniukus. Vél galima
konstatuoti, kad ir jiems svarbiausias mokymosi motyvas, gerokai pralenkiantis kitus,
yra materialine paskata (stipendijos poreikis)- 16,8 proc. (Zr. 7 pav.).

Antroji dominuojanti paskata (11,6 proc.) jiems yra Nr. 10 (“Noriu gerai pasirengti
bisimam darbui”), o trecioji (10,5 proc.) - Nr. 13 (“Noriu biti kultiiringas ir i$silavines
zmogus”). Taip pat reikety atskirai paminéti paskata Nr. 6 (“Patinka suzinoti ka nors nau-
ja”), kuri paprastai biina priskiriama prie nepopuliariyjy, o ¢ia ji siekia net 7,9 proc. balsy.

Nesvarbiausiomis Sios mokyklos moksleiviai pripazjsta paskata Nr. 9 (“Vertinu mokslo
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6 pav. Moksleiviy pasiskirstymas procentais pagal
tiriamas mokymosi paskatas Kauno aukstesniojoje
zemes tikio mokykloje
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7 pav. Moksleiviy pasiskirstymas procentais pagal
tiriamas mokymosi paskatas Seduvos aukstesniojo-
je zemes uikio mokykloje

Zinias”) - 1,6 proc. ir paskatas Nr. 7 (“Nenoriu gauti blogy pazymiy”) bei Nr. 11 (“Mégstu
atlikti sudétingas uzduotis™), tesurinkusias tik po 3,2 proc. balsy.

ISanalizave mokymosi paskaty pasiskirstyma atskirose mokyklose, gautus duomenis
galime surinkti vieng bendra diagrama (Zr. 8 pav.).

IS Sios diagramos duomeny iSsidéstymo matyti, kad tirty SeSiy Zemes tkio mokykly
moksleiviams svarbiausia mokymosi paskata (14,8 proc.) yra materialine - Nr. 15 (sti-

pendijos poreikis). Ji rySkiai dominuoja
tarp kity mokymosi motyvy gerokai juos
lenkdama.

Antras pagal svarbuma liko motyvas Nr.
10 (“Noriu gerai pasirengti busimam dar-
bui’), surinkes 11,6 proc. balsy, o trecias -
motyvas Nr. 13 (“Noriu biti kultringas ir
i8silavines Zmogus”) - 8,9 proc.

Nepopuliariausios yra paskata Nr. 9
(“Vertinu mokslo Zinias”), surinkusi tik
2,5 proc. balsy, ir paskata Nr. 11 (“Mégs-
tu atlikti sudetingas uzduotis”) - 2,6 proc.

Remiantis gautais tyrimy rezultatais ga-
lima padaryti tokias iSvadas:

1. Zemés akio mokykly mokslei-
viams svarbiausia mokymosi pa-
skata yra materialine, t. y. stipen-
dija. Greiciausiai tai nulemia sun-
ki Salies ekonomin¢ situacija, di-

15 1
14,5% 78% 5
14 3
6.3% 6,3%
4
13 " 33%
8,7% 5
12 6,8%
4,9
il 52%
2,5% 0 77057
8 46
11,4% 9 6%

44% 1%

8 pav. Moksleiviy pasiskirstymas procentais pagal
tiriamas mokymosi paskatas tirtose zemés iikio mo-
kyklose
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10.

delis nedarbas, mazas tévy darbo uzmokestis. Tai ypa¢ aktualu moksleiviams,
gyvenantiems kaime.

Brendimo amZiuje paaugliams labai svarbu pajusti savo finansinj nepriklauso-
muma ir savarankiSkuma.

. Nustacius antraja pagal svarbuma paskatg Nr. 10 (“Noriu gerai pasirengti bisimam

darbui”), galima teigti, kad moksleiviai rimtai galvoja apie artimiausia savo ateitj ir
nebijo imtis atsakomybeés ja kurdami. Jie supranta, kad tik geras savo profesijos
Zinojimas pades iSsikovoti vietg darbo rinkoje, o kartu ir geresni atlyginima.
Trecioji dominuojanti paskata Nr.13 (“Noriu biti kultiringas ir iSsilavings zmo-
gus”) leidzia manyti, kad Zemés iikio mokykly moksleiviams, be profesiniy Ziniy,
reikia ir elementaraus supratimo apie etiketa, mandaguma, bendravimo kulturg ir
t. t. Manau, kad Sig iSvada galima perfrazuoti ir taip: dabartinémis rinkos salygomis
reikia buti ne tik geram specialistui, bet ir moketi atsiskleisti darbdaviui.

. Nepopuliariausios liko paskatos Nr. 9 (“Vertinu mokslo zZinias”) - 2,5 proc. ir

paskata Nr. 11 (“Meégstu atlikti sudétingas uzduotis”) - 2,6 proc.. Apskritai ana-
lizuojant susidare jspudis, kad Siuolaikinis jaunimas, besimokantis Zemes tikio
mokyklose, nemegsta jtemptai galvoti, mastyti, protauti. Tai blogas zZenklas, bet,
matyt, tai yra dar sovietinés mokymo sistemos palikimas.

. Remiantis Siuo tyrimu galima konstatuoti, kad mergaiciy ir vaikiny mokymosi

paskatos skiriasi, iSskyrus matenahn; (stipriausia) motyva - stipendija.

. Tgaiskéjo, kad Marijampolés ZUM mergaitéms gana svarbi (10 proc.) paskata

yra Nr. 12 (“Malonu sulaukti pagyrimo”), tuo tarpu vaikinams ji mazai svarbi.
Todél profesijos mokytojams, déstytojams nuolat biitina rasti uz kq jas pagirti. Tai
bty vienas i§ mokymosi motyvacuos stiprinimo budy.

. Utenos AZUM ir Marijampolés ZUM mergaitéms gana svarbi paskata Nr. 5

(“Noriu uzimti derama vieta tarp draugy”). Manytume, kad tai netikétas re-
zultatas, nes noras pirmauti, dominuoti, konkuruoti labiau biidingas berniu-
kams.

. Kadangi praktiSkai kiekvienoje mokykloje ir netgi kiekvienoje grupéje skiriasi

dominuojancios mokymosi paskatos (kai kuriose ypac akivaizdziai), dristu kelti
hipoteze, kad tai priklauso nuo bendros mokyklos pedagogu veiklos, mokyk-
loje toleruojamy vertybiy, nuo grupes kuratoriaus veiklos bei jam priimtiny
vertybiy.

Reikia kuo dazniau ir kuo jvairesniais buidais skatinti mokiniy mokymosi moty-
vacija.

11. Sialy¢iau tyrimui naudota anketa dar patobulinti, jtraukiant i ja naujy punkty
pvz.: "Mokykla - tai vieta, kur galima isigyti naujy draugy” (pasitlyta paciy
moksleiviy).
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PEDAGOGIKOS STUDENTU SOCIALINIO RENGIMO
TURINIO YPATUMAL TRADICIJOS IR KAITA!

Romualdas Malinauskas

Summary

PECULIARITIES OF SOCIAL TRAINING CONTENT OF STUDENTS OF
PEDAGOGICS: CHANGES AND TRADITIONS

The peculiarities of the contents of pedagogues’ social training: traditions and change

The paper presents information about the traditions and change of the contents of
the pedagogical practice and social training practice of pedagogues’. There were analy-
sed programs of the pedagogical practice and social training practice in Lithuanian hi-
ger schools. Statistically, the difference between the attention paid to association and
cooperation during social training practice work in all mentioned higher schools is sig-
nificant, since x*(3) = 29.816 (p<0.01), i.e. VPU dominates.

Key words: social training, pedagogical practice.

Problemos aktualumas. Pedagogy socialinio rengimo aktualuma nulemia dabartine
Lietuvos situacija, kurioje asmens socialiné parengtis (gebejimas bendrauti ir bendra-
darbiauti) vertinama kaip priemone, padedanti iSlikti kompetentingam specialistui ir
jveikti konkurencijos kliiitis. Problema yra ta, jog tradicine aukstoji mokykla, rengdama
pedagoga, dar pernelyg mazai démesio kreipe | studenty pedagoginés praktikos ir so-
cialinio rengimo pratyby (bendravimo, saviugdos praktikumy; pedagoginés etikos, ben-
dravimo psichologijos pratyby) turinio kokybe.

Tyrimo objektas - pedagogikos studenty socialinio rengimo turinys: jo tradicijos ir
kaita. Darbo tikslas - atskleisti socialinio rengimo turinio ypatumus (tradicinius ir Siuo-
laikinius) Lietuvos pedagoginio profilio aukstosiose mokyklose. Tyrimo uzdaviniai: nu-
statyti, ar yra statistiSkai reikSmingi skirtumai tarp démesio, skiriamo bendravimui ir
bendradarbiavimui, Lietuvos pedagoginio profilio aukStosiose mokyklose (pagal socia-
linio rengimo pratyby ir pedagoginés praktikos programas).

Lietuvos Svietimo reformoje, “Bendrosiose programose” orientuojamasi ne j tradici-
nius, o i Siuolaikinés moderniosios mokyklos modelius, kuriuose akcentuojama bendra-
vimo ir bendradarbiavimo, o ne abstraktaus Zinojimo svarba [11, p. 50].

Vakaruose i busimyjy mokytojy rengimg bendrauti ir bendradarbiauti jau keletg de-
Simtmeciy kreipiamas didelis demesys [6, p. 46-58; 7, p. 10-27; 10, p. 117-135]. Daugelis
Lietuvos mokslininky, tyrin¢janciy aukstyjy pedagoginiy mokykly problemas, taip pat
mano, kad pedagogine praktika reikia kokybiSkai keisti [5, p. 33], labiau itvirtinti socia-
linius jgudzius. Taciau atlikti Lietuvos auks$tyjy pedagoginiy mokykly studijy struktiiros
ir turinio tyrimai parode, kad ir toliau laikomasi tradicijy, ir toliau rengiamas “mokyto-

! Darbas atliktas, parémus Lietuvos valstybiniam mokslo ir studijy fondui.
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jas-vykdytojas”, bet ne “mokytojas-kuréjas” [12, p. 4]. Minéto autoriaus duomenimis,
dabartiné pedagogy rengimo praktika netenkina nei Lietuvos mokyklos, nei Lietuvos
visuomenes, siekiancios jtvirtinti Lietuvos nepriklausomybe, valstybinguma ir demokra-
tines reformas.

Socialinio rengimo pratybos ir pedagogine praktika turéty buti atliekamos taip, kad
padeéty pedagogikos studentams ugdyti sugebejimus bendrauti, bendradarbiauti, vado-
vauti, patarti [2, p. 104-109].

Socialinio rengimo svarba pedagogui lemia tai, jog pedagogikoje ir psichologijoje
teorija jau nutolo nuo tradicinio bihevioristinio Ziniy perteikimo modelio ir priartéjo
prie empirinio modelio, kuris mokyma laiko Ziniy peréemimu, pagristu konstruktyvisti-
niu poziuriu | mokymasi [3, p. 867; 4, p. 133-158]. Konstruktyvistiné kryptis pabrézia
ugdytojo ir ugdytinio partneryste bei bendradarbiavimu pagristg abipusio veikimo pro-
fesionalizma [8, p. 181-285]. Daugiausia démesio skiriama ne fakty Zinojimui, o0 moky-
mosi ir socialiniams igudziams [3, p. 867].

Metodika. Tyrimo metodai: kontentine analize [1, p. 4] (tiriant socialinio rengimo
programy pagrindinius literatiiros Saltinius), matematinés statistikos metodai (x? ).

Kontentiné¢ analize (content analysis) - tai vienas i socialiniy moksly metody. Meto-
do esme sudaro sistemiskas ir patikimas tam tikry tiriamojo turinio vienety fiksavimas,
taip pat gauty duomeny kvantifikavimas. Pati tyrimo procedira leidZia iSvengti intuity-
vaus medziagos tvarkymo. Taikant tokius interpretacijos budus studijy programy kon-
tentinei analizei ir ieSkant teksto kitimo tendencijy, galima nustatyti, kiek skiriama de-
mesio bendravimui ir bendradarbiavimui.

Vienas i gana paprasty, tac¢iau daug darbo reikalaujanciy kontentinés analizes kate-
gorijy pasirinkimo biidy yra toks: pasirinkus matavimo vienetu zodj, t. y. raidziy eilute
nuo vieno tarpo iki kito tarpo, reikia atitinkamai zodzZius sugrupuoti. Minties iSraiSkos
matavimo vienetu galéty biiti sakinys, taciau sakinj apibrezti sunkiau, nes analizuojant
reikia skirti tiek vientisinius, tiek sudéetinius sakinius. Todél galima teksty analizei pa-
naudoti elementarius posakius. Elementariu posakiu laikoma fraze - sintaksiné strukta-
ra, kurioje visos Zodziy formos susietos tarpusavio pavaldumo rysiais [9, p. 67]. Efekty-
vus analizei tinkamy kategorijy nustatymo ir matavimo vienety pasirinkimo budas yra
analizuojamy visy tam tikro pobuidZio teiginiy (kategorijy) saraso sudarymas. Neanali-
zuojamos statistiS8kai nereikSmingos kategorijos. Tode¢l socialinio rengimo pratyby pro-
gramose analizuotinos tik kategorijos bendravimas ir bendradarbiavimas. Pedagogines
praktikos metodikos leidiniy analizei taikomos Sios kategorijos: bendravimas arba ben-
dradarbiavimas su ugdytiniais, su bendradarbiais, su tévais, su vadovais.

Tyrimo rezultatai ir ju aptarimas. Pagrindinés naujausios literatiiros Saltiniuose (pagal
socialinio rengimo pratyby programas) analizuotos kategorijos bendravimas ir bendradar-
biavimas. Socialinio rengimo pratyby turinio ypatumai Siuo poziuriu pateikti 1 lenteléje.

IS lentelés matyti, kad visose minétose aukstosiose mokyklose per socialinio rengimo
pratybas gana daug démesio skiriama bendravimui, o bendradarbiavimui jo tenka Siek
tiek maziau. Tai rodo, jog studijy programos atitinka laiko dvasia, nes Siuolaikinéje mo-
kykloje ypa¢ daug démesio skiriama pedagoginiam bendravimui ir bendradarbiavimui
[11, p. 56]. Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp bendravimui ir bendradar-
biavimui (kartu paémus) skiriamo démesio per socialinio rengimo pratybas visose mi-
netose aukstosiose mokyklose, nes x%(3)=29,816, p<0,01. Didziausias démesys bendra-
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1 lentelé. Socialinio rengimo pratyby turinio ypatumai

Aukstoji Disciplinos Analizuotas tekstas Analizuota kategorija Daznis
mokykla pavadinimas
VPU Bendravimo Bendravimo menas, Bendravimas 76
praktikumas 1d., 1993
Bendradarbiavimas 1
Saviugdos Butkiene G. ir kt., 1996 Bendravimas 36
praktikumas
Bendradarbiavimas 45
KKI Pedagoginés etikos | Gage N. L. ir kt., 1994 Bendravimas 28
pratybos
Bendradarbiavimas 20
Bendravimo (sociali- | Jacikevicius A., 1995 Bendravimas 66
nés) psichologijos
pratybos
Bendradarbiavimas 11
KU Pedagogo etikos Gage N. L. ir kt., 1994 Bendravimas 28
pratybos
Bendradarbiavimas 20
Pedagoginés saveikos | Kan-Kalykas V. A., 1987 Bendravimas 34
pratybos
Bendradarbiavimas 0
Su Bendravimo (sociali- | Jacikevicius A., 1995 Bendravimas 66
nés) psichologijos
pratybos
Bendradarbiavimas 11
Konflikty sprendimo | Everard B. ir kt., 1997 Bendravimas 11
saviugdos praktikumas
Bendradarbiavimas 7

vimui ir bendradarbiavimui (kartu paémus) skiriamas VPU: ¢ia socialinio rengimo turi-
nio pokyciai rySkiausi.

Pedagogines praktikos metodikos leidiniy analizés duomenys pateikti 2 lenteléje.

IS lenteles matyti, kad tiek bendravimui, tiek bendradarbiavimui per pedagoging prak-
tika visy tiriamyjy aukstyjy mokykly programose skiriama beveik tiek pat démesio. Vis
delto kategorijos bendradarbiavimas aptinkamos 3 kartus reciau. Tai rodo, kad pedago-
ginée praktika yra “tradiciSkesné” nei socialinio rengimo pratybos. Néra statistiSkai reiks-
mingo skirtumo tarp démesio, minéetose aukstosiose mokyklose per pedagoging prakti-
ka skiriamo bandravimui (y2(3)=1,37, p>0,05), taip pat ir bendradarbiavimui
(x*(3)=0,157, p>0,05).

ISvados
1. Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp bendravimui ir bendradar-
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2 lentele. Pedagoginés praktikos turinys socialinio rengimo poziiiriu

Aukstoji Analizuotas tekstas Analizuotos kategorijos: Kategoriju
mokykla bendravimas arba bendradarbiavimas daznis tekste

VPU R. Vasiliauskas, 1995 su mokiniais 13-3
su tevais 1-1

su mokytojais 3-0

su vadovais 1-0

Is viso: 18- 4

KKI Stacionaro (...) programa, su mokiniais 6-1
1984 su tevais 1-1

su mokytojais 4-2

su vadovais 1-1

Is viso: 12-5
KU Pedagoginiy praktiky su mokiniais 10-2
programos, 1993 su tevais 3-2

su mokytojais 3-1

su vadovais 1-0

Is viso: 17-5

Su Pedagoginiy praktiky su mokiniais 10- 2
programos, 1993 su tévais 3-2

su mokytojais 3-1

su vadovais 1-0

Is viso: 17-5

biavimui (kartu paémus) skiriamo démesio per socialinio rengimo pratybas vi-
sose minetose aukstosiose mokyklose, nes y?(3)=29,816 (p<0,01) VPU sociali-
nio rengimo turinio pokyciai rySkiausi.

2. Tiek bendravimui, tieck bendradarbiavimui per pedagogine praktika visy tiriamy-
ju aukStyjy mokykly programose démesio skiriama tiek pat. Vis délto kategori-
jabendradarbiavimas mazdaug 3 kartus retesné nei kategorija bendravimas. Vadi-
nasi, pedagoginé praktika yra “tradiciSkesne” nei socialinio rengimo pratybos.
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LIETUVOS MOKYTOJU PASISKIRSTYMAS PAGAL
AMZIU IR LYTI IVAIRIOSE MOKYMO PAKOPOSE
OECD SALIY KONTEKSTE

Valdas Pruskus

Summary

THE DISTRIBUTION OF LITHUANIAN TEACHERS ACCORDING TO THEIR
AGE AND GENDER ON THE VARIOUS LEVELS OF PUBLIC EDUCATION
IN THE CONTEXT OF OECD COUNTRIES

In the article the distribution of teachers of Lithuania according to their age and
gender groups as well as engagement of teachers (men and women separately) at pre-
school institutions, primary, general, secondary and professional schools is shown. Pro-
posals on improvement of the practice of collection of public education statistical data
in order to obtain real possibilities to compare more reliably the mentioned indicators
with the ones of OECD countries are presented.

Key words: indicators, education systems, comparable statistics on education, distri-
bution teachers according to age and gender.

Lietuvos mokytojy pasiskirstymo rodiklis rodo, kiek reikia naujy pedagogu, kiek ski-
riama démesio jy rengimui, taip pat galima realiau jvertinti Svietimo sekmeés veiksnius.

Didelis procentas jauny mokytojy (iki 30 m. amziaus), dirbanciy pradinése ir pagrin-
dinése mokyklose, suformuoja visuomenés nuomong, kad mokytojo profesijos presti-
zas ir atlyginimas uz §j darbg néra menkas. Ir prieSingai — kuo daugiau vyresnio amziaus
(daugiau kaip 60 m.) mokytojy dirba pradinése bei pagrindinése mokyklose, manoma,
jog mokytojo profesijos prestiZas ir materialinis atlyginimas yra prastas, kuris jauny Zzmo-
niy netenkina ir jie reciau renkasi $ig profesija.

Straipsnio tikslas — remiantis mokytoju pasiskirstymo pagal amziy ir lytj jvairiose
mokymo pakopose pasirinktyjy rodikliy identifikavimo ir sociologines lyginamosios ana-
lizes pagrindu parodyti Lietuvos mokytojy pasiskirstyma minétu aspektu OECD " Saliy
kontekste ir pateikti sitilymus Svietimo statistikos duomeny rinkimo praktikai tobulinti.
Analizei pasirinkti du pagrindiniai rodikliai, taikomi ES Salyse:

* bendras mokytojy pasiskirstymas pagal amziy ir lyti;
* mokytojy (vyry ir motery atskirai) pasiskirstymas pagal pakopas.
Objektas — Lietuvos ir OECD $aliy Svietimo statistiniai duomenys, skelbti Zinynuose.

"OECD (Organization for Economic Cooperation and Development — Ekonominio bendradarbiavimo ir
plétros organizacija), jkurta 1961 m., vienija Austrija, Belgija, Kanada, Danija, Pranciizija, Vokietija, Grai-
kija, Islandija, Airija, Italija, Liuksemburga, Nyderlandus, Norvegija, Portugalija, Ispanija, Svedijq, Turki-
ja, DidZiaja Britanija, JAV, Suomija, Australija, Japonija, Naujaja Zelandija, Meksika.
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Metodas — lyginamoji sociologiné analize.

Mokytojy pasiskirstymas pagal amiziy
Rodiklis rodo:
* kiek yra atitinkamo amziaus (iki 30 m.; 30-39 m.; 40-49 m.; 50-60 m; vyresniy
negu 60 m.) ir lyties mokytojy.
Mokytoju pasiskirstymas pagal amziy atskirose mokymo pakopose nevienodas. Tq
rodo pateikiama lentele [2, 193].

Mokytojy pasiskirstymas pagal amZiy (procentais)

Mokymo Amzius Amzius Amzius Amzius Amzius
pakopa <30m. 30-39 m. 40-49 m. 50-60 m. > 60m.
Pradi- |Pagrin-| Pradi- |Pagrin- | Pradi- |Pagrin-| Pradi- |Pagrin-| Pradi- |Pagrin-
Salys nis | dinis | nis | dinis | nis | dinis | nis | dinis | nis | dinis
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Austrija 23 19 39 48 27 26 9 7 2
Belgija 16 10 23 30 38 37 14 23 1
Suomija 5 3 29 22 29 36 30 34 7 4
Pranciizija 13 11 32 26 39 44 17 19 1
Vokietija 4 2 25 26 46 46 23 24 2 2
Airija 19 35 25 18
[talija 10 1 30 27 33 50 21 17 7 5
Nyderlandai 17 7 40 30 32 43 11 20
N. Zelandija 14 14 28 26 37 38 19 21 2 2
Portugalija 9 26 29 37 26 21 20 8 16 8
Svedija 6 6 19 17 43 36 23 29 9 11
D. Britanija 15 11 23 30 42 42 19 16 1 1
JAV 7 7 23 22 40 42 24 24 6 5
Vidurkis 122 1 98 | 295 | 284 | 352 | 384 | 191 | 202 | 42 | 33

Kaip matome, daugiausia mokytoju iki 30 mety dirba Austrijoje (pradinése mokyklo-
se — 23 proc., pagrindinése — 19 proc.), taip pat Didziojoje Britanijoje (atitinkamai 15 ir
11 proc.). MaZiausiai — Vokietijoje (4 ir 2 proc.). OECD S$aliy vidurkis — 12,2 ir 9,8 proc..
Tai priklauso nuo mokytojo atlyginimy dydzio. Vokietijoje dirbancio pradin¢je mokyk-
loje mokytojo metinis atlyginimas (1992 m.) — 23627 doleriai, o pagrindinéje mokyklo-
je — 27444 doleriai, tuo tarpu Austrijoje — atitinkamai 38962 ir 42448 doleriai.

30-39 m. amzZiaus mokytojai Austrijoje taip pat sudaro didel¢ dalj (pradinése mokyk-
lose — 39 proc., pagrindinese — 48 proc.) OECD $aliy vidurkis — atitinkamai 29,5 proc. —
pradinese ir 28,4 proc. — pagrindinése mokyklose).

40-49 m. amziaus mokytojy daugiausia Vokietijoje (pradinése ir pagrindinése mo-
kyklose jie sudaro po 46 proc.) ir Svedijoje (atitinkamai 43 ir 36 proc.) (OECD $aliy
rodiklio vidurkis - atitinkamai 35,2 ir 38,4 proc.).
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50-60 m. amziaus mokytojy daugiausia Suomijos pradinése (30 proc.) ir pagrindinése
(34 proc.) mokyklose (OECD $aliy rodiklio vidurkis — atitinkamai 19,1 proc. ir 20,2 proc.).
Daugiausia 60 m. amziaus mokytojy dirba Portugalijos pradinése (16 proc.) ir pagrindi-
nese (8 proc.) mokyklose (OECD 3aliy rodiklio vidurkis — atitinkamai 4,2 ir 3,3 proc.).

Palyginti mokytojy pasiskirstymo pagal amziy pradinése ir pagrindinése mokyklose
rodikli su OECD $alimis sunku d¢l dviejy priezasciy.

Pirma. Lig Siol daugiausia démesio skiriama mokytojo darbo stazui nustatyti. Su-
prantama, tai aktualu finansine prasme, todel tokie duomenys pirmiausia ir kaupiami.
Taciau pagal darbo staza sunku nustatyti Zmogaus amziy (pavyzdziui, Zmogus, sulaukes
30, gali turéti tik dvejy mety pedagoginj stazg). Tuo tarpu duomenys, kiek yra tam tikro
amziaus mokytojy (iki 30 m.; 30-39 m.; 40-49 m., 50-60 m., vyresniy nei 60 m.), néra
renkami, kaip tai daroma Vakary 3alyse. Tiesa, Svietimo ir mokslo ministerijos Infor-
matikos ir prognozavimo centre yra sukaupta duomeny apie bendrojo lavinimo ir pro-
fesiniy mokykly bendrojo lavinimo dalyky pedagogus — vyrus ir moteris — pagal amziaus
grupes. 1995 m. 55-59 mety amziaus vyrai mokytojai sudare 9 proc. (711 Zm.) visy vyry
pedagogy (7928 zm.); 60 m. ir vyresni — 16,5 proc. (1305 Zm.). 50-54 m. amZiaus mote-
rys — 9,6 proc. (4132 zm.) motery pedagogiy (43235 Zm.); 55 m. ir daugiau — 14,8 proc.
(6384 zm.) [1, 3]. Tuo tarpu duomenys apie kita mokytojy amziaus grupiy pasiskirstyma
néra kaupiami. Todel sunku susidaryti aiSkesnj vaizda apie mokytojy pasiskirstyma pa-
gal amziaus grupes.

Antra. Néra renkami duomenys, kaip minéty amziaus grupiy mokytojai pasiskirsto
pradinese, pagrindinése bei vidurinése mokyklose.

Motery ir vyry pasiskirstymas pagal mokymo pakopas

Rodiklis rodo kaip mokytojai (vyrai ir moterys) dalyvauja ivairiy pakopy Svietime
(dirba ikimokyklinese, pradinese, pagrindinése, vidurinése ir profesinése mokyklose).

Motery ir vyry pasiskirstymo pagal mokymo pakopas santykis rodo atitinkamy Svie-
timo nuostaty ir tradicijy tvirtuma, mokytojo profesijos prestiza ir svarba visuomenes
akyse, taip pat vykdomos Svietimo politikos prioritetus. O netiesiogiai — lyCiy lygiateisis-
kumo principo, pasirenkant profesija, itvirtinima.

Kaip matome, ikimokykliniame svietime dalyvauja daugiausia moterys. Galbiit tik JAV
vos daugiau vyry (17 proc.). Motery mokytojy daugiau ir pradinése mokyklose, ypac Ita-
lijoje (92 proc.) ir Portugalijoje (91 proc.). Mokytojy vyry ir motery santykis pagrindiné-
se mokyklose susilygina tik DidZiojoje Britanijoje (50 ir 50 proc.).

Daugelyje Saliy motery pedagogiy daugiau ir vidurinése mokyklose, nors Cia jy persva-
ra nera tokia rySki. Tik JAV vidurinése mokyklose maZiau motery mokytojy negu vyry
(52 proc.). Profesiniame mokyme OECD Salyse dauguma sudaro vyrai.

Gautus statistinius duomenis galima i§ dalies palyginti su kity Saliy duomenimis.

Tiesa, duomeny apie vyrus, dirbancius pedagogais ikimokyklinése jstaigose, neturime.
Taciau pradinése klasése (I-IV) mokytojai vyrai 1996-1997 m. m. sudaré 1,7 proc., o
moterys — 98,3 proc. [4, 36]. Taigi Siuo rodikliu daugiau kaip 4 kartus atsilickame uz
Zemiausig rodiklj turincius italus ir daugiau kaip 20 karty uz auksciausia rodiklj turin-
Cius belgus.

Sunku patikimai nustatyti mokytojuy (vyry ir motery) pasiskirstymo santyki pagrindi-
neje ir vidurinéje mokyklose, nes neturime duomenuy, kiek jose dirba atitinkamai moky-
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Mokytojy (vyry ir motery) pasiskirstymas procentais pagal mokymo pakopas [2, 194]

Salys Tkimokyklinis Pradinis Pagrindinis Vidurinis Profesinis
mokymas mokymas
Vyrai | Mot. | Vyrai | Mot. | Vyrai | Mot. | Vyrai | Mot. | Vyrai | Mot.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Austrija n n 18 82 39 61 45 55 58 42
Belgija 2 98 38 62 | X X 50 50 X X
Suomija n n 35 65 32 68 39 61 n n
Pranciizija X X 24 76 45 55 n n X X
Airija X X 24 76 n n n n n n
Italija n 100 8 92 29 g 46 54 X X
N.Zelandija n n 20 80 37 63 49 51
Portugalija n n 9 91 n n 29 g X X
Ispanija 5 95 26 74 49 51 46 54 58 42
D Britanija X X 19 81 50 50 X X X X
JAV 17 83 15 85 43 57 52 48 X X
Lietuva (1996-1997) L7 | 983 38,7 | 613

tojy. Pateikiamas tik bendras V-XII klasese dirban¢iy mokytojy vyry skaicius. Jie 1996-
1997 m. m. sudare 17,3 proc. [3, 36] (moterys — 82,7 proc.) visy pagrindinése ir viduriné-
se mokyklose dirbanc¢iy mokytojy vyry.

Profesinio mokymo jstaigose vyrai Lietuvoje sudaro 38,7 proc. ten dirbanciy pedago-
gy (moterys — 61,3 proc.). Profesinio mokymo jstaigose pastebima aiSki pedagoginiy
kadry “moteriskejimo” tendencija: 1994-1995 m.m. moterys sudare 58,6 proc., 1995-
1996 - 60,4 proc., 1996-1997 m.m. — 61,3 proc. [24, 53]. Tuo tarpu Vakary Salyse yra

prieSinga tendencija.

IS to, kas pasakyta, galima padaryti tokias iSvadas ir pateikti sitlymus:
1. Turint omenyje mokytojo darbo svarba Salies ekonominei, socialinei bei kulta-

rinei pazangai ir siekiant atjauninti mokytojy kolektyva bei iSlyginti ly¢iy disba-
lansg, butina didinti pedagogy darbo apmokejima ir taip | Sia veiklos srit] pa-
traukti daugiau vyry.

. Norint patikimiau palyginti su OECD S$alimis kaip Lietuvos mokytojai pasi-
skirste pagal amziaus grupes ir lyti, taip pat ivairiose mokymo pakopose, biti-
na:

* rinkti duomenis, kiek Lietuvoje yra atitinkamo amziaus pedagogy grupiy: iki
30 m.; 30-39 m.; 40-49 m.; 50-60 m.; daugiau kaip 60 m.;

* kaupti duomenis, kiek mokytoju (vyry ir motery) pagal minétas amziaus gru-
pes dirba ikimokyklinése jstaigose, pradinese, pagrindinése, vidurinese ir pro-
fesinése mokyklose.

Turéedami tokia informacija savo ruoztu galésime susidaryti iSsamesni vaizda apie
esamus pedagogy kolektyvus, ju potenciala, pasirengima ir galimybes priimti naujoves,

" X - rodiklis, jtrauktas i kitas kategorijas (duomenys jtraukti j kitus rodiklius).
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kurias inspiruoja Svietimo pokyciai ir laiko reikalavimai. Kita vertus, tai leis priimant
svarbius S$vietimo sprendimus visapusiSkiau suvokti ir realiau ivertinti visas aplinkybes ir
prognozuoti galimas pasekmes.

Literatura

1. Duomenys apie bendrojo lavinimo déstomy dalyky pedagogus. Informacija ir ana-
lize. - 1996. - Nr. 10 (31).
2. Education at a Glance. OECD indicators. - Paris, 1995.
Lietuvos statistikos metrastis. - V., 1996.
4. Vaiky ir jaunuoliy ugdymas Svietimo jstaigose. - V., 1997.
Pedagogikos institutas, Vilniaus pedagoginis universitetas
Darbas gautas 1998 05 20, spaudai jteiktas 1998 06 25

w

90



LEHRERPERSONLICHKEIT UND MUNDIGKEIT

Gerd-Bodo Reinert von Carlsburg, Helmut Wehr

1. Lehrer ohne Maske - Ambivalenzen im beruflichen Leben

Im Berufsalltag zeigen sich oft Diskrepanzen zwischen Individual- und Berufsrolle
von LehrerInnen:

»Da der Lehrerberuf im wesentlichen auf dem Umgang mit Menschen beruht- was von
vielen Lehrern auch als Grund genannt wird, warum sie gerade diesen Beruf gewdhlt haben-
, ist die Gestaltung der zwischenmenschlichen Beziehung vielleicht sogar die wichtigste
Grundlage fiir berufliche und personliche Zufriedenheit, da sie unmittelbar das personliche
Identititsbewufitsein beriihrt und damit gleichzeitig auch Hauptursache fiir Enttduschungen
und Mifjerfolgserlebnisse ist.

Aus: G.-B. Reinert/S. Heyder: Lebensort Schule. Weinheim / Basel 1983, S. 68.

Psychisch werden diese Konflikte durch Ambivalenzen von PersoOnlichkeitsfaktoren
wahrgenommen, die als Konfliktursachen in die Lehrer-Schiiler-Kommunikation
ausstrahlen:

»Zwangsldufig auftretende Aggressionen wie auch personliche Zuwendung gegentiber
einzelnen Schiilern sind stets auf einem ,quasi neutralen Niveau zu halten, um der
menschlichen, aber auch der Erzieherrolle zu entsprechen. Gerade diese erwartete emotionale
(psychohygienische) Beherrschung wird oft als Rollenzwang empfunden. Die Diskrepanz
zwischen Privatbereich und Beruf ergibt sich hauptsdchlich auch daher, daf} private Kontakte
auf freiwilliger Basis hergestellt werden, wihrend sie sich in der Schule zwangsldufig ergeben.
Lehrende und Lernende miissen im allgemeinen fiir die Dauer mindestens seines Schuljahres
miteinander leben, auch wenn sie keinen emotionalen Konsens finden. “

Aus: G.-B. Reinert/S. Heyder: Lebensort Schule. Weinheim / Basel 1983, S. 69.

2. Das Bild des “guten Lehrers”

Demgegentiber 148t sich das Bild eines ,,guten Lehrers“ aus der Sicht von SchiilerInnen
heraus skizzieren:

Humor/Spaf3 verstehen 35%
nicht streng sein 28%
Gesprdchsbereitschaft 27%
Gerechtigkeit 26%
Freundlichkeit 20%
Verstindnis, Einfiihlungsvermogen 19%
Problembewufitsein 19%
Geduld 14%
Fihigkeit zum Erkldren 14%
Fihigkeit, Unterricht interessant zu gestalten 11%
partnerschatliche Einstellung 11%
Hilfsbereitschaft 10%
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angenehmes Auferes, Jugend 7%

Ausgeglichenheit 6%
Autoritit, Durchsetzungsvermaogen 5%
Toleranz, Grofziigigkeit 4%
Vorbildwirkung 4%
gute Noten geben 4%

vgl. G.-B. Reinerts Tabelle, in: G.-B. Reinert / R. Dieterich (Hrsg.): Theorie und
Wirklichkeit. Frankfurt / Bern / New York / Paris 1987, S. 41; vgl auch H. Gudjons/G.-B.
Reinert: Lehrer ohne Maske. Grundfragen zur Lehrerpersonlichkeit. Konigsstein 1981,
S 101ff.; vgl. H. Groschel: Forderungen und Wiinsche an die Lehrerpersonlichkeit, in:
H.Groschel (Hrsg.): Die Bedeutung der Lehrerpersonlichkeit fiir Erziehung und
Unterricht. Miinchen 1980, S. 105 ff.

Die dienstliche Berurteilung von Schulriaten zeichnet ein anderes Bild der
Lehrerpersonlichkeit:

Es ,kann festgestellt werden, daf3 Schulrdite von ihren Lehrern in erster Linie
Gewissenhaftigkeit, Griindlichkeit, Sorgfalt und Zuverldfigkeit erwarten. Damit sind die
allgemeinen Beamteneigenschaften auch beim Lehrer vor seine speziellen pddagogischen
Eigenschaften gesetzt. Auffallend ist die geringe Beachtung, die die Kooperationsberereitschaft
erfihrt.

Aus: H. Groschel: Forderungen und Wiinsche an die Lehrerpersonlichkeit, in:
H. Groschel (Hrsg.): Die Bedeutung der Lehrerpersonlichkeit fiir Erziehung und
Unterricht. Miinchen 1980, S. 107.

SchiilerInnen kritisieren an LehrerInnen folgende unerwiinschte Eigenschaften:

Strafarbeiten, Briillen, Schimpfen 33%
autoritires Verhalten, Einmischen 30%
zuviel Hausaufgaben, Schreiben 24%
Ungerechtigkeit 18%
Uberheblichkeit 10%
Unterricht stur nach Plan 6%
Zynismus 4%
langweiliger Unterricht 3%

vgl. G.-B. Reinerts Tabelle, in: G.-B. Reinert/R. Dieterich (Hrsg.): Theorie und
Wirklichkeit. Frankfurt / Bern / New York / Paris 1987, S. 42; musikalisch wird dies
deutlich in Pink Floyd: The Wall, dort beschrieben als ,,dark sarkasm*®.

Die Zusammenstiickelung von Eigenschaften, Tugenden und Haltungen des “idealen
Lehrers” allein hilft jedoch nicht weiter. Wichtig ist der Versuch der Systematisierung
dieser Eigenschaftscluster, damit eine gewisse Typisierung.

3. Tendenzen der Lehrerperssnlichkeit

Diese Personlichkeitstendenzen konnen durch ein entsprechendes padagogisch-
psychologisches Fortbildungsgeschehen dahingehend verdndert werden, dal
demokratisierende, miindigkeitsfordernde Elemente starker akzentuiert werden konnen-
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hierzu miissen allerdings die Rahmenbedingungen institionell-organisatorische
Freirdume zulassen.

Die abstrakte Forderung nach Miindigkeit kann dann als ein Aufruf zu einer
,Erziehung zur Miindigkeit“ verstanden werden, wenn Erziehung und Bildung ihren
Zweck in der Miindigkeit des Subjektes finden. ,,Befreiung der Subjekte [...] aus
Bedingungen, die ihre Rationalitit und das mit ihr verbundene gesellschaftliche Handeln
beschrinken.” (K. Mollenhauer: Erziehung und Emanzipation, Miinchen 1968, S. 11)

Begriindung findet eine Erziehung zur Miindigkeit darin, dal Emanzipation im
Menschen immer schon antizipiert ist, das Interesse an Miindigkeit ist a priori einsehbar
(anthropologische Dimension). Das emanzipatorische Interesse besteht darin, den
Menschen auf dem Weg tiber die Selbstreflexion zur Miindigkeit zu fithren. (J. Habermas:
Technik und Wissenschaft als ‘Ideologie’, Frankfurt 1968, S. 163f.) Die Miindigkeit der
Menschen bleibt aber solange Schein, als es nicht gelingt, den ,,Fortgang der
Menschengattung zur Miindigkeit“ iiber eine ,,Dialektik, die aus den geschichtlichen
Spuren des unterdriickten Dialogs das Unterdriickte rekonstruiert (ebda., S. 164),
voranzutreiben (geschichtsphilosophische Dimension). Emanzipation bezeichnet ferner
den Status kritischer Theorie, die gegeniiber der traditionellen Theorie den Anspruch
erhebt, den eigenen Entstehungs- und Verwendungszusammenhang zu reflektieren
(wissenschaftstheoretische Dimension). SchlieBlich wird Emanzipation zum Leitbegriff
des Erziehungsanspruchs, nach dem die Heranwachsenden (im Sinne Kants) mit der
Fahigkeit und dem Mut ausgestattet werden miissen, ihren Verstand zu gebrauchen
und die Prinzipien fiir ihr eigenes Handeln zu finden und sich Denken, Entscheiden
und Handeln nicht von anderen abnehmen zu lassen (erziechungswissenschaftliche Di-
mension, vgl. E. F. Forster: Kritische Erziechungswissenschaft, in: H.Hierdeis / Th. Hug
(Hrsg.): Taschenbuch der Padagogik Band 2, Hohengehren #1996, S. 413f.)

Der Erziehungsvorgang ist zunéichst ein symbolisch vermitteltes kommunikatives
Handeln, in dem der Erziehende sich selbst als Akteur sieht, der der Variation seines
eigenen Handelns méchtig ist. Die erste Reflexion betrifft das Problematisieren von
Lebenszusammenhéngen mit der Unterstellung, daf verniinftige Verstindigung und Con-
sensus moglich sind. Der zweite Schritt zielt auf die Fragen, welchen historischen
Ursprung Kommunikationsverzerrungen haben und wieweit diese sowohl in die
einzelnen Interaktionen wie auch in unsere Auffassungsweise von solchen Interaktionen
hineinwirken. Das padagogische Ziel, die Differenz zwischen dem Erwachsenen und
dem Heranwachsenden zu tilgen, also Miindigkeit herzustellen, wird aus den
Bedingungen der Moglichkeit von Erziehung abgeleitet.

Fir W. Klafkis Version ,kritischer Erziechungswissenschaft“ (Aspekte kritisch-
konstruktiver Erziehungswissenschaft. Gesammelte Beitrdge zur Theorie - Praxis -
Diskussion, Weinheim / Basel 1976) ergibt sich aus der Entscheidung fiir das Ziel, namlich
Miindigkeit der Erziehungswissenschaft: Selbst- und Mitbestimmung fiir jeden
Menschen zu ermoglichen. Das ist aber nur in einer entsprechend strukturierten
demokratischen Gesellschaft moglich. Grundlegend ist ihre Einsicht in die wechselseitige
Bedingtheit individueller Selbst- und Mitbestimmungsmdoglichkeiten, die erzieherisch
beigebracht werden sollen, und der Gesellschaft, die Selbst - und Mitbestimmung nicht
blo3 zulassen, sondern zu ihrem Fundament machen soll. Das verpflichtet die
Erziehungswissenschaft, wenn sie glaubhaft bleiben will, zu demokratischer Parteinahme.
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Damit zusammenhingt die Uberwindung der Machbarkeitsideologie, die davon
ausgeht, die Schiiler fiir eigene Zwecke ,haben¢ zu kdnnen, sie immer etwas machen zu
lassen, sie zu etwas zu bewegen, stindig das Zentrum von Aktivitit und Leben zu sein,
iiberwindbar. Weniger zu ,machen¢, zu ,managen¢ ist oft besser, denn es impliziert
Gelassenheit. In reflektierter MufBe und selbstgestalteter Zeiterfahrung lassen sich die
eigenen Angste erkennen und bearbeiten, 148t sich der eigene Lehrertyp erfahren,
begreifen und veridndern mit der Zielsetzung von mehr eigener Lebendigkeit und
Wohlfiihlen.

In Winkels Theorie der Lehrertypen finden wir Ansatzpunkte fiir eine Erziehung
zur Miindigkeit wieder. Winkel unterscheidet fiinf verschiedene Lehrertypen (R. Winkel:
Antinomische Padagogik und Kommunikative Didaktik, Diisseldorf 21988, S. 151 f.).
Die jeweiligen Typen sind durch je spezifische, bleibende Eigenschaften¢ und
,hervorstechende Merkmaleg sowie spezifische Angste charakterisiert.

Distanz: (Anspruchslehrer) Vorteile: Gro3e Unabhéngigkeit, Selbstandigkeit,
Sachkompetenz, Durchblick und Klarblick, dies notigt oft Respekt ab.

Probleme: Geringe Emotionalitét verringert die Identifikation mit LehrerIn

Néhe: (Kumpellehrer)

Vorteile: Wichtig ist das Einfiihlen in den Kummer der Kinder, es vermittelt
Zuwendung und Geborgenheit.

Probleme: Die Angst, sich unbeliebt zu machen, fiihrt leicht zur Ich-Aufgabe. Ist das
Nein-Sagen, Verbieten und Fordern (Leistung) noch moglich? Wird das gleiche
Nahebediirfnis bei den Kindern unterstellt, kann es zu Enttiuschung kommen, da durch
Zensurengebung des Lehrers Distanz geschaffen wird. Stindig besteht die Gefahr der
Selbstiiberforderung, da stindig an der Zuwendung der anderen orientiert wird -
Zuwendungsverlust.

Ordnung: (Ordnungslehrer)

Vorteile: Berechenbarkeit, Zuverlassigkeit und Transparenz geben Halt und
ermOglichen den SchiilerInnen klare Orientierung und Fiihrung.

Problem: Personliche Beziehungen bleiben oft anonym, karg, starr, ja unpersonlich.

Freiheit/Spontaneitit: (Freiheitslehrer)

Vorteile: Begeisterung kann geweckt werden aufgrund mitreiBender Phantasie,
Ideenreichtums und Temperamentes.

Probleme: Verwohnen und Verbieten liegen eng beeinander. Oft mangelnde
Konsequenz und uneindeutige padagogische Malnahmen desorientieren SchiilerInnen
leicht.

(vgl. Gudjons in: Bastian, J. Vor der Klasse stehen, Hamburg, 1987.)

Ausgleichslehrer: Antinomielehrer:

Diesen Lehrer, der die verschiedenen widerspriichlichen Dominanzen (Ndhe-Distanz,
Kontinuitdt-Verdnderung) ausgleichend in sich zu verbinden vermag, die Widerspriiche in
sich ertragen vermag, nennt Winkel den Antinomielehrer. (vgl. R. Winkel, 21988, Antinomische
Pidagogik und Kommunikative Didaktik, Diisseldorf, S. 151.)

Eine Lehrerpersonlichkeit entsteht aus dem Lehrertyp dadurch, daB ,keines der
divergenten Bediirfnisse vernachlissigt oder verabsolutiert wird?. (ebenda, S. 153) Die je
eigenen Charakteristika miissen bejaht werden und doch zum Zentrum hin orientiert bleiben.

Auch Scarbaths Traume vom ,,guten Lehrer? folgen diesen Spuren. Der ,,gute Lehrer?
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erscheint als derjenige, dem es gelingt, zwischen Erwachsensein und Kindsein in der
personlichen Entwicklung, zwischen situations- und schiilergerechter Verbundenheit,
zwischen méannlichen und weiblichen Elementen in sich und zwischen Néhe und Distanz
zu seinen Schiilern und seiner professionellen Rolle eine je ,,personliche Balance?
gefunden zu haben und diese in sozialen Kontexten dialogisch-ich-stark durchhalten zu
konnen. Damit wird die soziale Vereinsamung von LehrerInnen durch ein Ubermal3 an
(professionellen) sozialen Kontakten kommunikativ auflosbar. Die Moglichkeit von
bewufSter Distanz schafft gleichzeitig die Chance befriedigenderer Interaktionen, da
die personliche Ndhe-Distanz-Balance ein intensiveres ,,Sich-Einbringen bedingt. Nur
so kann ein “junge Menschen forderlich herausfordernder und erginzender Lehrer”
angemessen verstehen und Entwicklung in Richtung Miindigkeit evozieren (H. Scarbath:
Traume vom guten Lehrer. Sozialisationsprobleme und dialogisch-forderndes Verstehen,
Donauworth 1992, S. 14ff; vgl. H. Wehr: Arbeitsplatz Schule - Mit Belastungen umgehen-
Entlastung fordern®, In: Lehren und Lernen 6/1996, S. 3-19.)

Deshalb erscheint es angebracht, Fallbesprechungsgruppen einzurichten: Hier kann
padagogisch-psychologisch die Voraussetzung der Starkung der Lehrerpersonlichkeit
erfolgen, der Ansatzpunkt fiir ein miindigkeitsforderndes, ge-lassenes Lehrerverhalten,
das den SchiilerInnen Moglichkeiten zur demokratischen Selbstentwicklung 1a63t.

Eine entsprechende Aus- und Fortbildung von LehrerInnen kann demnach die
subjektiven Voraussetzungen schaffen, damit eine “gute Schule” entsteht, was allerdings
strukturell-organisatorisch unterstiitzt werden mu8.

Heidelbergo pedagoginis universitetas
Darbas gautas 1998 05 22, spaudai jteiktas 1998 06 25
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DIVERSITY IN FINNISH SCHOOLS

Riitta Sabour

Summary

We live in one world, ‘we are the world” as a famous song suggests. The sense of
spatial distance which separated and insulated people from the need to take into ac-
count all the other people has been changed. The globalization heighten the sense that
we are interdependant, but between us there is a great diversity.

When the population of a given society is homogenious racially and culturally, there
are no huge problems to find commonly accepted aims for organization and servises in
the society education included. Finland has been untill recent years homogenious in
spite of two minority groups, gipsies and Lappish. The diversity of students met in schools
has been minimal, even if all handicapped students are taken into consideration, but the
situation is getting more and more heterogenious with migrants, refugees and other
newcomers from all over the world. Finnish society is facing quite new challanges and
even conflicts encountering the diversity of migrants in habits, values, ways of thinking
and reasoning, waits and expectations. Education is seen to be a central factor to social-
ize them or/and to teach another culture for them, to assimilate them or/and to try to
attain a multicultural society by them.

My objectives for this presentation is to view diversity in the individuals as it tradi-
tionally has been made in Finnish homogenious grammarschool and education system
and discuss alternative paradigms concerning multicultural education for all students.

Keywords: culture, world knowledge, diversity, multicultural education

Environment and individual in contact

Culture is seen differently by social scientists and antropologists, I'll try to combine
their views in order to explain how the outer world, environment has impact in one’s
mind and causes natural diversity in individuals.

People are living in a spatially limited area, environment, where material, ecological,
social and cultural systems form their material and spiritual world. They are living in
different kinds of groups working, dwelling, acting, binding social relations and commu-
nicating with other human beings as well as with material world. These are the creative
aspects of the culture, but there are also others as knowing and representation (Chombart
de Leuwe 1983, Mikela 1987) Collective memory, ideologies, values, norms and rules,
manners and habits, roles and identities, production and products, means and behavior
are the different aspects of culture. The main point is collectivity, people in a certain
society or group know and share most of the given aspects of the culture (Leach 1976,
Giddens 1991).

Speaking about culture most of the social scientists do not mention the variations in
the nation culture even if it were more precise to use the terms macro- and microcul-
tures. It must be taken into consideration, because the multicultural education is fo-
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cused on equal opportunities for different groups within the national culture.
(Banks,1994).

From the individual point of view culture is understood to be in one’s mind: “ culture
as a system of shared cognitions or a system of knowledge and beliefs...” (Rossi &
O’Higgins 1980,63). Robin P. Fawcett (1984, 153) expresses the same by staysing: “...
culture is not something that some outsiders can observe about the social group... rather
it is what a member of that social group knows - whether or not he is conscious of the
knowledge, of course - that is also known by the other members of the social group...”
Henri Broms (1985) compares culture with language: cultural symbols, which are loaded
by values, are formed in images and “ these iconic ideas are just the atoms of the cul-
tural knowledge recognized and expressed in concrete situations”. Cognitive maps, world
knowledge or knowledge of the universe and schemas are concepts among others that
one uses to describe this knowing.

Accordingly what is knowledge of the universe? Fawcett (1984) makes difference
between cultural (collective) and idiosyncratic (individual) knowledge. Because every-
one is a member in many social groups, individuals differ from each other concerning
the quality of the knowledge. Barnes (1989,p.197-198) suggests that “social life is the
product of interacting, informed, calculative human beings, operating with a developed
awareness of what they are about, acting in ways which they calculate are in best accord
with their interests... They will a systematic and detailed knowledge of routine practice
and its basis. And this knowledge, along with everything else they know, will lead them
act so that routine continues... The knowledge about society is a self-referring system.
Part of the system is what people know of ‘the social structure’, of social objects and
social rules or norms applicable to such objects.”

People use their world knowledge to satisfy their personal needs, to solve their prob-
lems and they make overall plans for communication and action. In a new or superfi-
cially known environment they use their old ways and maners facing different kinds of
problems. The problem solver must choose between alternative options in behavior -
between systematically related choices. The question is: ‘How does he choose?” And the
answer is that he chooses in the light of the relevant knowledge of the universe. Even if
reasoning is important, so is problem solver’s affective state. Fawcett expresses it in a
schema.

Developmental scientists pay attention to the process by which children obtain their
knowledge of universe. Trevarthen and Logotheti (1989, p.52) notes: “As for a young
child’s mind, its orientation towards the world may be described as having two comple-
mentary sides, one ‘receptive’ and the other ‘expressive’, both equally revealing of a
genuinely social motivation”. As to the way of obtaining knowledge Rogoff (1989) con-
cludes that the interaction between adults and children in a form of guidance and ad-
justment is important. Neisser (1980) heighten individuals as constructor of their knowl-
edge: a person lives in his environment with all senses and emotions. By his experiences
he forms hypotheses concerning different phenomena around him. The assumptions
are tested in action and corrected and changed. Neisser calls this construction of pri-
mary knowledge as cycles of perception. We can call it learning by doing and socializa-
tion.

The informal education, home culture is very influential factor to form the knowl-
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edge of the world, because children are involved deeply and totally, cognitively and
affectively. How has the formal educational system reacted to the diversity of the stu-
dents?

Diversity and education

Robert Glaser (1977) explains the concept of diversity by individual differences con-
cerning needs, interests, talents, capacities and styles of living and learning. He demands
schools to be tolerent and flexible enough to deal with all kinds of differences origi-
nated from the human uniqueness or cultural backgraund of the individual.

Heikki Simola’s doctoral thesis (1995) reviels, how this childcentered individualism
is presented in the reports of Finnish curriculum committees:

a) in 1916 the duty for schools and teachers was declared ’ to train countryside
people in reading, writing and calculation, skilled in Bible and Cathecism... di-
versity will be adated to the mass...”’

b) in 1952 ’the duty of a school is to support the individual to develope his
independance and personality’. Teacher has to get acquinted with his students,
their talents, needs, customs and features in order to know to socialize them.

c¢) in 1966 a tension between the uniformity of teaching culture and the diversity
of students grew up: ’the individual rhytm in development and characteristics
of certain age level has to have impact on the aims, curriculum and teaching
style...”

Developmental and differential psychology penetrated to education affecting the
attitudes and demanding the new teaching practice. The attention was focused on the
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individual and all features and characteristics detected in him. Teachers needed the
support and means to council every student differently according to his capasity. Many
books and tests were imported in schools to direct the teachers’ attention to the diver-
sity of their students. Among the earliest was Annika Takala’s (1961) manual Getting
familiar with your students, where she presented five main topics to be observed: physi-
cal, psychological (motivational), social, intellectual and environmental factors. Obser-
vation is the main tool to collect data about students.

The responsibility about learning seems to be given to teachers. They have to choose
the methods and styles fitted to individual differences and capacities to learn, so called
differentiation. Special education is also serving to help different learners, specially those
in difficulties to assimilate in school and it’s demands. This principal is declared very
clearly in the report of educational committee in 1985.

In 1994 the concept about learning changes the responsibility to students, because
they are seen to be active constructors of their knowledge. Teacher is an analysor of
learning process and a reflective researcher.

Attention is turned from teaching to learning and it can have crucial impacts in school
culture permitting open classrooms, multicultural and multimedial learning environments,
if only the educational systems were elastic enough to react to the challenges. Economical
facts are also presented as an excuse and they really can be it, but n my opinion many
reforms depends from the creative and devoted minds more than economical resources.
What kind of alternatives the exemples from other countries can serve?

Multicultural school

Multicultural education has had internationally some main paradigms. Since 1960’s
the researchers (specially in USA) have been interested to know, why low income fami-
lies’ and ethnic minority children have low level in academic achievements. Cultural
deprivation and cultural difference paradigms have been presented. Cultural deprivation
theorists see the main problem in student’s home culture not that of the school. Their
idea is to change the student just the opposite to cultural difference theorists, who as-
sume that school is trying to alienate culturally different students from their culture.
What has been proposed as to change the school culture? Cultural difference theorists
focus on the language and learning style of the students. Their main idea is to change
teachers’ attitudes towards the minority language or dialect. Instead of insisting to use
only the standard language students are allowed to use their social dialect and moti-
vated to learn also the standard language. Concerning learning style students are di-
vided into field dependant and field independant learners. Those coming from cultural
environment, where social and communal interaction is favored and appreciated like
cooperative and social learning (Banks, 1994).

In Finnish schools students’ diversity has been easily fitted into the mass in a
homogenious school by teaching methods and special education. Cultural deprivation
is a paradigm known in schools and all different operations have aimed student’s as-
similation to the existing monocultural school. There is a popular proverb declearing:
Follow the existing culture of the country (society, school) or go away. The demand of
uniformity and so called normality has been a directing value in the Finnish society. The
future is challenging because of the increasing individualism and diversity, because of

99

99



Tabl. 1. A classification of objectives in multicultural education

Respect for others

cognitive (knowledge): all pupils should know thw basic facts of race and racial differences,

the customs, values and beliefs of the main cultures presented in Britain and more particularly of those
forming the local community,

Why different groups have immigrated into Britain in the past and how the local community has come

to aquire its present ethnic composition

cognitive (skills): all pupils should be able to detect stereotyping and scapegoating in what they see,
hear and read

eavluate their own cultures objectively

affective (attitudes, values and emotional sets): all pupils should accept the uniqueness of each indi-
vidual human beeing, the underlying humanity we share,

the principals of equal rights and justice

and value the achievements of other cultures and nations, strangeness without feeling threatened thet
Britain is, always has been and always will be a multicultural society

that no culture is ever static and that constant mutual accomodation will be required of all cultures
making up an evolving multicultural society,

the prejudice and discrimination are widspread in Britain and the historical and socio-economic causes
which have given rise to them, the damaging effect of prejudice and discrimination on the rejected

groups,

the possibility of developing multiple loyalties

the changes in the society for globalization, concept of work etc. Already we are begin-
ning to realize a school for all but not without pains.

USA, Canada, Australia, Britain, France and Netherlands among others are most
accustomed to deal with multicultural issues in the society and education. Aims for
multicultural education has a large variation concluding mutual undestanding between
different ethnic groups as well as democratical liberalism. ’Cultural pluralism is an inex-
act or even misleading point of view, because it underestimates the power’, Corlett (1983)
writes. Easier way to solve the challanges of multiculturalism is to realize the assimila-
tion viewpoint as in 1960’s in order to help immigrants accomodate to the host society
by giving them a working knowledge of English language and of the indigenous culture.
But in reality all over the world minority groups now actively assert their determination
to maintain their cultural continuity and to preserve their religious, linquistic and cul-
tural differences. Increasingly, therefore, the host society is turning its attention to the
concept of cultural pluralism (Cohen & Manion, 1983).

There is an interesting proposition to create an open school and interaction between
formal and informal educational systems. That could also serve as re-education for
teacher. The objectives in multicultural education could be as Jeffcoat (model adapted
from his proposition in Cohen & Manion, 1983).

This kind of international education has been given in Finland, too. There are many
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A multicultural education policy statement
sanctions and supports diversity

The staff has positive The school staff reflects
attitudes and ethnic and cultural diversity
expectations toward
diverse students

- i Parent participation provides
The curriculum is a cultural context for teaching and a link

transformational and with student personal/cultural knowledge
action-focused

Teaching material present diverse
racial, ethnic, and cultural perspectives
on events, concepts, and issues

Teaching strategies are
constructivist, personalized,
enpowering, and participatory

Each program component is monitored on
a continuing basis

Fig. 2: Multicultural Benchmarks for Assessing and Maintaining an Effective Multiculturale School

serious remarks to do: facts treated in school (academic knowledge) is always abstract
operating by concepts. To compare and explain other cultures academically is always
dangerous because of teachers’ competence or lack of it. It is difficult to reason and
give meaning for some facts without own experiences and deep understanding. This
kind of academic teaching can turn to it’s opposite and rise the discrimination instead
of diminishing it.

American James E. Banks (1994) figures Multicultural Benchmarks for Assessing
and Maintaining an Effective Multicultural School as follows:

When foreign cultures are the subjects or they are treated in the studies of history,
religion, languages, handicrafts and art they are presented in a conservative and super-
ficial way.

Recently the subject was discussed in the Finnish newspapers, where the exemples of
literal material about Finland in French, German and English books was presented.
The same can be seen in old Finnish textbooks. National identity and selfdiscovery is
always important before we can become openminded, tolerant cosmopolits.

University of Joensuu
Darbas gautas 1998 05 22, spaudai jteiktas 1998 06 25
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KAIMO BENDROJO LAVINIMO VIDURINES MOKYKLOS
SOCIOKULTURINIU FUNKCIJU YPATUMAI

Ausra Sapkauskiene, Kestutis Kardelis

Summary

THE PECULIARITIES OF SOCIOCULTURAL FUNCTIONS AT SECONDARY
COMPREHENSIVE SCHOOL

The purpose of the article is to analyse the sociocultural functions of a secondary
comprehensive village school and the possibilities of their realization.

The data of the analysis allow to state that teachers, students and parents evaluate
the processes taking place at school from different points of view. The teachers connect
the development of sociocultural school functions with the financial support of school
activities.

Key word: sociocultural, functions, school, village.

Jvadas

Bendrojo lavinimo viduriné mokykla turéty padeéti kiekvienam atsiskleisti socialinéje
ir kultiirinéje erdveje, brandinti ugdytinio kultiiring savimone ir nuostata, kad jis yra ne
vien gimtosios kultiiros vartotojas, bet ir jos kiirejas, atsakingas uz jos raida ir identiteto
iSsaugojima [6]. Vienas i§ pagrindiniy dabartinio Svietimo tiksly — asmenybés socializa-
cija konkrecioje aplinkoje. Sio tikslo samprata apima ne tik asmenybés socialinés patir-
ties pletros, bet ir jvairiy moksliniy bei praktiniy Ziniy ir mokeéjimy jvaldymo uzdavinius
[2]. Siekiant asmenybés socializacijos, daug démesio skiriama vertybiy, ypa¢ fundamen-
taliyjy, ugdymui. Sia prasme mokyklai kaip jy ugdytojai priskiriamas ypatingas sociali-
nis vaidmuo [5]. ISsiplecia pati socializacijos sfera, ji nebeapsiriboja vien socializacijos
procesu ir kalbama apie tai, kad reikia subresti ir isilieti i sociokultuiring erdve, kur iSky-
la ne tik socialiniai, bet ir kulturiniai veiksniai. Apskritai Zmogaus formavimasis kultu-
ros raidoje yra pedagogikos problema [2]. Bendriausia prasme ugdymui mokykloje pri-
skiriami bent du dalykai: perduoti i§ vienos kartos i kita kulturinj pavelda, kad egzistuo-
ty socialinis, kultiirinis testinumas, ir formuoti igidzius, mokejimus bei supratima ies-
kant naujy veiklos budy [7].

Reformuojama Lietuvos mokykla turety iSaugti i vietinés bendruomenes kultiros
zidinj, stiprinti rySius tarp mokiniy, tévy, mokytojuy ir kity bendruomenés nariy [4]. Tai
ypac aktualu kaime, sprendZianciame sudétingas pereinamojo laikotarpio problemas.
Dinamiskoje sociokultiiringje situacijoje susilpné€jo rysiai tarp kaimo bendruomenés na-
riy. Sutriko ugdymo funkcija, kuria anks¢iau bendruomené atlikdavo socialiai kontro-
livodama tévy ir vaiky orientacija, perduodama i$ kartos i karta kulturinj palikimg ir
tradicijas. Dabartiniu metu butent mokykla, sudétine mikrosociumo dalis, kuri akty-
viausiai atlieka ugdomaja funkcija, biidama atvira visuomenei ir Seimai, turety vykdyti
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tevy pedagogini Svietimg, organizuoti teévy ir vaiky laisvalaiki, atsizvelgiant i tautos tra-
dicijas [3].

Sio straipsnio tikslas — atskleisti kaimo mokyklos sociokultiiriniy funkcijy ypatumus.

Tyrimo metodas. Anketiné apklausa pasirode esanti tinkama Siam tyrimui. Buvo pa-
rengti trys klausimynai (moksleiviams, jy tévams bei mokytojams), kuriais bandyta i$si-
aiskinti pozitirius | mokyklos sociokultiiring veikla. Kadangi reprezentatyvus tyrimas
gana brangus, jo nebuvo imanoma atlikti.

Tiriamoji imtis buvo sudaryta netikimybiniu atsitiktiniu badu.

Rezultatai

Atliktas tyrimas atskleide mokytojy, moksleiviy bei jy tévy poZitriy nesutapima, ver-
tinant santykius tarp bendruomenés nariy, mokyklos sociokulturing veikla bei jos tobu-
linimo galimybes.

Labai skiriasi moksleiviy ir mokytojy nuomonés, vertinant tarpusavio santykius. (Zr.
1 pav.).

Kaip matyti i§ 1 paveikslo, mokytojai santykius su moksleiviais vertina tik teigiamai,
tuo tarpu net 13,9 proc. apklaustyjy moksleiviy juos vertina neigiamai (atitinkamai blo-
gai — 10,7 proc., labai blogai — 3,2 proc.). Tai rodo, kad yra tam tikry bendravimo proble-
my, nors apskritai mokymas neturéty biiti atskiriamas nuo Zzmogisky nedalykinio pobi-
dzio kontakty, nes pati mokykliné veikla — gyvenimas bendraujant [2].
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Labai geri Geri Vidutiniski Blogi Labai blogi
W Moksleiviai 7.5 38.7 39.8 10.7 3.2
O Mokytojai 11.1 85.2 3.7

1 pav. Mokytojy ir moksleiviy nuomoné apie jy tarpusavio santykius
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Dauguma apklaustyjy mokytojy teigiamai vertina ir santykius su moksleiviy tévais:
37 proc. - gerai, 29,6 proc. - normaliai ir 22,2 proc. - vidutiniS$kai, nors 11,1 proc. juos
jvertino neigiamai.

Taip pat buvo mokytojy poziuriu i mokyklos santykius su vietine bendruomene.
37 proc. apklaustyjy mokytojy teige, kad tuo nesidomi, kiti (29,6 proc.) nurode, kad tie
santykiai geri, likusieji (33,3 proc.) juos laike vidutiniskais.

Skiriasi tevy ir mokytojy nuomonés, vertinant klasiy auklétojy veikla. Net 66,7 proc.
mokytojy mano, kad klasiy auklétojy darbas vyksta sklandziai, likusieji (33,3 proc.) nu-
rode, kad reikia tobulinti santykius su moksleiviy tévais. Tuo tarpu 15 proc. tevy klasiy
aukletojy veiklg vertino neigiamai, 21 proc. neturéjo nuomones, o didesné puse (64 proc.)
Si darba jvertino teigiamai.

Analizuojant respondenty atsakymus i klausima “Kaip vertinate papildomo ugdymo
veikla mokykloje?”, paaiskejo, kad mokytojai, moksleiviai bei jy tévai ja vertina skirtin-
gai. Mokytojy nuomone¢ apie papildomo ugdymo veikla mokykloje teigiama (gerai jverti-
no 66,7 proc. respondenty, vidutiniSkai — 33,3 proc.). 54,9 proc. moksleiviy ja taip pat jver-
tino teigiamai (atitinkamai 9,7 proc. - labai gerai ir 45,2 proc. - gerai), bet 26,9 proc. ver-
tino neigiamai, o 18,2 proc. nurode, kad nepastebi papildomo ugdymo veiklos. Pastara-
sis teiginys iS esmes reiSkia neigiama vertinima. 47,7 proc. tévy papildomo ugdymo veik-
la vertino teigiamai, kiti (23,7 proc.) - neigiamai, o likusieji (30 proc.) apskritai apie ja
neturejo nuomones. Mokytojy, moksleiviy bei jy tévy pozitriy skirtumai parodyti 2 pav.

Tyrimo metu buvo klausiama tévy nuomoneés ir apie moksleiviy laisvalaikj. PaaiSkéjo,
jog 76,3 proc. tévy nepatenkinti savo vaiky laisvalaikiu, o likusieji (23,7 proc.) laikesi
nuomones, kad jy vaikai pakankamai uzimti ir turi kg veikti.

Teigiamai Neigiamai
Moksleiviai 54.9 45.1
O Mokytojai 100
Tevai 47.4 52.6

2 pav. Papildomo ugdymo veiklos vertinimas
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Kaip rodo paciy moksleiviy atsakymai, daugiausia laiko jie praleidzia su draugais
(33,3 proc.) ir ziiredami televizoriy (22,6 proc.). Kelia susirtipinima tai, kad net 23,7 proc.
apklaustyjy moksleiviy neturi kg veikti, labai mazai jy skaito knygas (5,4 proc.). I§ 3 pav.
matyti, kad laisvalaikio praleidimo problema yra gana aktuali apklausoje dalyvavusiems
moksleiviams.

Vertindami mokyklos veiklos tobulinimo galimybes, mokytojai ir tevai akcentavo skir-
tingus dalykus. Mokytojai jas siejo su geresniu finansavimu (67,8 proc.), materialinés
bazes stiprinimu (25,9 proc.). Tuo tarpu tévai nurode kitokias mokyklos tobulinimo ga-
limybes. Jy nuomone, mokyklos veikla tapty efektyvesne, jei buty geresni santykiai tarp
moksleiviy ir mokytojy (28,4 proc.), biity organizuojama daugiau renginiy su mokslei-
viy tévais (26,6 proc.), jei mokykloje dirbty psichologas (16 proc.), taip pat jei buty
skaitomos paskaitos (12 proc.). Reikety pastebéti, kad dalis apklaustyjy mokytojy ir
tevy minétu klausimu visai neturéjo nuomones (atitinkamai 6,3 proc. mokytojy ir
16,4 proc. tévy).

Tyrimo metu iSaiSkéjusi mokyklinés bendruomenés nariy pozitriy jvairove vertinant
tuos pacius reiSkinius, galimas dalykas, rodo informacijos, susijusios su mokykloje vyks-
tanciu ugdymo procesu, stoka.

Isvados

1. Remiantis tyrimo duomenimis, galima teigti, kad mokytojai, moksleiviai bei jy
téevai mokyklos veiklg vertina skirtingais poziiiriais.

2. Moksleiviams ir jy tévams aktualios bendravimo, kultiiriniy renginiy bei laisva-
laikio organizavimo problemos. Mokykla i tai turéty atkreipti démesj ir stengtis

Susitinka su | Klausosi Ziuri Skaito Neturi kas Neturi
draugais muzikos | televizoriu knygas veikti laisvalaikio

Moksleiviai 333 10.8 22.6 54 23.7 4.3

3 pav. Moksleiviy veikla laisvalaikiu
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patenkinti mokiniy bei jy tévy poreikius.
3. Orientuojant mokykla i sociokultiriniy funkcijy plétra, reikety labiau susirt-
pinti finansavimu, kad nebtity ribojama jos veikla.
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JAUNOSIOS KARTOS UGDYMO ASPEKTAI JAUNIMO
MOKYKLOJE

Irma Sidlauskaité

Summary

THE ASPECTS OF RISING GENERATION'S EDUCATION IN YOUTH
SCHOOL

The aim of this article is to expose the connection between school and family in
Youth School. To achieve this aim a Youth School’s contingent was concretised. An
information by the teachers about the pupils, who came to Youth Schools in 1995 was
analised in the article. It was noticed, that pupils often came to Youth Schools, because
their physical, social or economic needs were not satisfyed in their families. To change
these reasons the teathers of Youth Schools need close co-operation with pupil’s pa-
rents.

Lietuvai atkurus Nepriklausomybe, visiSkai pasikeite jprastas tarybiniy laiky suprati-
mas apie valstybe, valstybinguma, pilieti. Nuo tada Salyje pradéta siekti stabilaus vysty-
mosi, integravimosi ] jvairius aljansus bei sajungas, kuriama demokratine visuomene,
taciau tik paskutiniu metu pradeda aiSketi, kokj poveiki tarybiniai metai turejo Lietuvos
Zzmonems, pagrindinéms visuomenegs institucijoms - Seimai, mokyklai. Biitent Sias insti-
tucijas greiciausiai ir skaudziausiai paveikia socialiniai pokyciai - bedarbyste, mokesciai,
socialiniy garantijy trikumas, banky krizes ir pan. Seima ir mokykla yra tarsi dvi meda-
lio puseés: ir viena, ir kita institucija turi be galo daug itakos ugdant jauna karta, todel
siekiant jtvirtinti jaunimo samoneje Lietuvos piliecio, Lietuvos valstybingumo sampra-
tas, ugdyti supratima apie tauting savimone bei atsakomybes ir pareigos jausmus ypac
svarbus yra Siy institucijy bendradarbiavimas.

Straipsnio tikslas - atskleisti mokyklos ir $eimos santykj jaunimo mokykloje. Siam
tikslui pasiekti keliami uzdaviniai:

1. ISanalizuoti jaunimo mokyklos kontingenta.
2. Akcentuoti Seimos svarba ugdant moksleivius jaunimo mokykloje.

Tyrimo objektas - mokyklos ir Seimos bendradarbiavimas ugdant jaunimo mokyklos
moksleiv]. Taikyti tyrimo metodai: mokslines literattros, statistiniy duomeny analize,
tyrimo medzZiagos apibendrinimas ir analize.

Pasak V. Rajecko, jaunosios kartos ugdymas - tai tikslinga veikla, kuria siekiama per-
duoti jaunajai kartai visuomening ir istorin¢ patirtj, parengti ja gyvenimui ir darbui [5,
p. 55]. Taciau keiciantis vertybéms ir jsitikinimams, kintant socialinéms, ekonominéms
salygoms mokytojams ypac¢ sunku tampa ugdyti jaunajq kartg. Mokykla, keisdama ideo-
logizuotos mokyklos i atviros organizacijos jvaizdj, daznai priverc¢ia moksleivius ir peda-
gogus pasijusti nesaugiai del savo nuostaty ar vertybiy supratimo. Tokie moksleiviai
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pradeda abejoti savimi, kitais, nuo vaikystés skiepytomis vertybemis bei savo ateitimi,
todel daznai puola j kraStutinumus: nematydami tikslo mokytis, meta mokykla, buriasi |
jvairias sektas, grupuotes, kurios daznai buna nusikaltimy priezastis ir t.t. Statistiniai
duomenys rodo, kad apie 7 tukstanciai paaugliy iki 16 mety Siuo metu nelanko jokios
ugdymo jstaigos (Svietimo ir mokslo ministerijos duomenimis). Viena i§ ugdymo insti-
tucijy, i kuria gali patekti bendrojo lavinimo mokyklas palike¢ arba besiruoSiantys jas
palikti paaugliai - jaunimo mokykla. Ji buvo jsteigta 1993 metais 12-16 mety mokslei-
viams, kuriems truksta mokymosi motyvacijos, arba jie del socialiniy-ekonominiy saly-
gu negali lankyti bendrojo lavinimo mokyklos.

Straipsnio autore, nagrinédama priezastis, del kuriy paaugliai 1995 metais atejo i
jaunimo mokyklas (zZr. 1 lent.), sulygino jas su tais paciais metais at€jusiyjy i jaunimo
mokyklas moksleiviy socialiniais duomenimis (Zr. 2 lent.).

1 lentele
Priezasciy, del kuriy 1995 m.m. pradZioje moksleiviai atvyko i jaunimo mokyklas,
pasiskirstymas
Priezastys, dél kuriy moksleiviai atvyko i jaunimo mokyklas %
Nesutare su mokytojais 10,6
Nesutaré su mokiniais 9,2
Nesiseke mokytis 34,2
Nelanke, nes bégo i§ pamoky 6,3
Nelanke dél ligos 0,5
Nelanké dél atstumo 0,9
Nepatiko mokykla 10,7
I$vare i§ mokyklos 2,3
Nore€jo iSmokti amato 21,5
Cia mokosi giminés, draugai 2,0
Kartoja kursa, nori baigti 9 klases 14,7
2 lentelé
Moksleiviy, atejusiy 1995 m.m. pradZzioje | jaunimo mokyklas, socialiniy duomeny
pasiskirstymas
Moksleiviy, atvykusiy i jaunimo mokyklas, socialiniai duomenys %
Néra motinos 4,9
Néra tévo 24,1
Motina nedirba 41,2
Tévas nedirba 23,1
Tévai girtauja 8,7
Gyvena pas globéjus, senelius 5,0
Vaiky namy aukletiniai 0,9

2 lentelés duomenys rodo, kad priezastis, dél kuriy paaugliai palieka bendrojo lavini-
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mo mokyklas (nesiseké mokytis, nesutare su mokytojais ir mokiniais, nepatiko mokyk-
la, nor¢jo iSmokti amato), galima sieti su $iy moksleiviy fiziniy, psichologiniy ir sociali-
niy poreikiy nepatenkinimu. Sie moksleiviai patiria psichologines, socialines nuoskau-
das jau vien todel, kad neturi normalios, mylinc¢ios Seimos. O juk paauglystés amziaus
tarpsnis yra pats pazeidziamiausias, Eriksonas paauglyste jvardija kaip “prieSprieSos tarp
tapatumo ir vaidmeny sumaiSties” krize [1, p.117]. Paauglysteje prasideda diferencijavi-
masis. Paaugliai pradeda skirstytis pagal savo siekius, sugebejimus, tévy padeti ir kt.
Moksleivio atsilikimas vienoje srityje siejasi su atsilikimu kitoje srityje, o pasisekimas
vienoje - su pasisekimu kitoje. Jei jaunuoliui nesiseka mokslai, gali reiksti, kad jam gali
reikti pagalbos ir kitose srityse [2, p.57].

Galima daryti prielaida, kad mokymosi motyvy nebuvimas daznai tiesiogiai susijes su
susiklosc¢iusiomis socialinemis aplinkybémis, t.y. su socialinemis-ekonominemis Seimos
problemomis, su kintan¢iomis vertybinémis orientacijomis, su ekonomine suirute Salyje
(po Nepriklausomybeés atkiirimo Lietuvoje) ir t.t.

Del Siy priezasciy jaunimo mokyklose ypa¢ daug demesio skiriama mokyklos ir Sei-
mos rySiui stiprinti. Tai svarbu, nes, norint paZinti vaika, reikia pazinti jo Seima, i$ kurios
vaikas “ne tik perima paziuras, jprocius, kultiirines ir dvasines vertybes, bet ir gauna
pirmuosius orientavimosi socialin€je aplinkoje igtidzius” [3, p.47]. IS Seimos perimtos
vertybeés yra geriausiai jsisamonintos, daznai iSliekancios visam gyvenimui.

Darniose Seimose vyrauja Silta atmosfera, Svelnis tarpusavio santykiai, vaikams jskie-
pijamas pareigos, atsakomybes jausmas. I§ tokiy Seimy vaikai | mokyklas ateina labiau
pasitikintys savimi, grei¢iau adaptuojasi prie naujo, nejprasto gyvenimo. Jie atsakin-
giau, su tam tikru tikslu ar pareiga, Zituri | moksla, todél labiau suvokia mokomuyjuy daly-
ky medziagg.

Nedarniose, nepilnose ar asocialiose Seimose dazniausiai daug jtakos turi socialiné
aplinka, todel Siose Seimose augantys vaikai visy pirma jaucia nerima del savo saugumo,
socialines aplinkos pokyciy, Seimos ir savo ateities. Augdamas tokioje Seimoje vaikas
nuolat jaucia psichologinius barjerus arba ekonominius nepriteklius. Tuo labiau, kad
retai kuris asocialios, nepilnos ar nedarnios Seimos tévas ar motina per savo Seimynines
ar asmenines problemas randa laiko tinkamai formuoti bei asmeniniu pavyzdziu skiepy-
ti savo vaikams bendrazmogiSkas vertybes, etikos ir estetikos normas, atsakomybes ar
pagarbos jausmus. Ir ypac¢ sunku tikétis, kad asocialiose ar ekonominiy nepritekliy is-
vargintose Seimose bus ugdomas tautinio identiteto pajautimas, pilietinis orumas ir pan.

2 lentelés duomeny analize rodo, kad paaugliai daZniausiai ir ateina | jaunimo mo-
kyklas 18 tokiy Seimy. Atsizvelgiant i Sig aplinkybe, labai svarbu tikslingai suformuluoti
jaunimo mokyklos uzdavinius - padéti paaugliams ir jaunuoliams:

* pazinti save: suvokti savo poreikius, interesus ir gebéjimus, mokytis spresti as-
menines problemas;

* ugdyti pasitikéjima savimi, poreiki savikiirai, optimaliai saves realizacijai, at-
sparuma neigiamai socialinei itakai;

* ugdyti mokymosi motyvacija, skatinti poreikj igyti pagrindinés bendrojo lavini-
mo mokyklos teikiama iSsilavinima;

* jvairia praktine, teorine veikla, atitinkancia pozityvius jy poreikius ir gebeji-
mus, turtinti asmening patirti, padeéti pasirengti toliau mokytis, ruosti kulturi-
niam bei socialiniam gyvenimui.
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Dirbdami jaunimo mokyklose, mokytojai siekia jgyvendinti Siuos uzdavinius, todel
jie pirmiausiai yra pedagogai, o tik paskui specialistai. Cia jiems nereikia giliy matema-
tikos ar fizikos Ziniy, taciau reikia gebéjimy, meistriSkumo, atkaklumo ir dideles kantry-
bes, kad galety pazinti mokinj, padéty jam susivokti jo pasaulyje, atrasti savo gyvenimo
tiksla.

Sis darbas liks bevaisis, jei nebus pedagogy ir mokiniy tévy bendradarbiavimo. Todél
galima daryti kelias iSvadas:

1. Jaunimo mokykly kontingenta sudaro paaugliai, kuriy svarbiausi fiziniai, psi-
chologiniai ir socialiniai poreikiai néra patenkinti, daZniausiai taip yra todél,
kad jie augo nedarniose, nepilnose , asocialiose Seimose arba vaiky namuose.

2. Dél nepalankaus psichologinio mikroklimato Seimoje jaunimo mokyklos moks-
leiviai siekia supratimo, pripazinimo kitoje aplinkoje, taip pat ir mokykloje. To-
del jaunimo mokyklos pedagogams butina bendradarbiauti su Seima, siekiant,
kad moksleiviai biity tinkamai ugdomi.

3. Bitina tirti nedarniy, asocialiy, nepilny Seimy nuostatas | mokyklas, vaiky ug-
dyma jose.
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PRADINIU KLASIU MOKYTOJU STUDIJU DALYKU
REIKSMINGUMO FAKTORINE ANALIZE

Teodoras Tamosiunas

Summary

FACTOR ANALYSIS ON THE STUDY SUBJECT SIGNIFICANCE OF
PRIMARY SCHOOL TEACHERS

The survey, with participation of 449 respondents who characterised and pointed out
the necessity of 74 subjects, which are delivered to would-be primary school teachers, is
being analysed. These 74 subjects are grouped into factors in two ways by the factor
analysis method. Factor statistic characteristics and practical interpretations have been
presented.

Significant words: factor analysis, statistics, reliability analysis, and correlation.

Kurikuliniu nuostaty skalé: anketoje pateikti 74 studijy dalykai, kurie déstomi arba
galety buti destomi Pedagogikos fakulteto studentams - busimiesiems pradiniy klasiy
mokytojams. Siy dalyky reikalinguma Likerto 7 baly skale (nuo -3 iki +3) 449 anketose
apibudino 131 pradiniy klasiy mokytojas, 201 Pedagogikos fakulteto I'V kurso studen-
tas ir 117 Pedagogikos fakulteto destytojy. Tyrimai atlikti 1997 m.

Faktoriné analizé skirta kintamyjy grupavimui j artimy pagal tam tikra savybe kinta-
muyjy grupes, vadinamas faktoriais. Siuo atveju tai reiskia, kad respondentams keliy
dalyky reikalinguma vertinant vienodai, t.y. jei beveik kiekvienoje anketoje Siems daly-
kams skirta vienodai baly, tie dalykai sudaro artimy pagal reikalinguma dalyky grupe.
Be to, jei dalykai dar priklauso vienai mokslo krypciai ar pasizymi kitomis juos siejan-
¢iomis juos savybemis, tai logiSka ir Siuos dalykus jungti i vieng bendresnio pobiidzio
dalyka. Taip kintamuyjy skaicius gerokai sumaze€ja, pvz., Sioje anketoje vietoje 74 kinta-
muyjy lieka 15-18 faktoriy, kuriuos galima laikyti naujais kintamaisiais.

Sumazinus kintamyjy skaiciy, atsiranda daugiau privalumuy:

1. Su mazesniu kintamyjy skai¢iumi galima atlikti iSsamesn¢ statistine analize,
palyginti kintamuosius tarpusavyje.

2. Norint iSplésti tyrima, verta paanalizuoti, ar nereikety apsiriboti integruotais
kintamaisiais. Pvz., jei norima ¢ia nagrinéjama anketa pateikti ne 449, o 4 000 res-
pondenty, tai, ko gero, pakakty sudaryti nauja anketa, itraukus i ja 18 dalyky,
kurie atitinka 18 faktoriy, gauty iSanalizavus pradinés 449 respondenty apklau-
sos rezultatus. Tuomet ir respondentams gerokai lengviau, ir duomeny matrica
4 kartus maZzesne, ir statistine analize reikSmingesne.

3. Kintamuyjy grupavimas j faktorius gali buiti naudingas praktinei reorganizacijai.
Pvz., dabar aktualus studijy klausimas — dalyky integracija, tarpdalykiniai ry-
Siai, moduliy skaiciaus viename semestre mazinimas. Kvalifikuota faktoriné ana-
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lize gali padeti spresti Siuos klausimus, parodyti dalyky rysj, galimas naujas da-
lyky struktiras.

1. Bendroji 74 dalyky faktoriné analizé

Pradzioje atlikta bendra 74 dalyky faktorine analize: principiniy komponenty meto-
du 74 dalykai buvo paskirstytii 17 grupiy, vadinamy faktoriais, paaiskinanciais 69,8 proc.
visos sklaidos. Pirmasis faktorius apima 26,2 proc. sklaidos, pirmieji 7 faktoriai apima
51,5 proc., o pirmieji 12 faktoriy — 62,1 proc. sklaidos. Likusieji 5 faktoriai sudaro tik
7,7 proc. sklaidos. Reliabilumo analize rodo, kad paskutiniuosius penkis faktorius suda-
rantys dalykai netinka jungti j faktoriy. Septynioliktajj faktoriy sudaro 1 dalykas — infor-

matika.

Lentelé rodo, kad pirmieji 12 faktoriy atitinka formalius reikalavimus:

1.

Kaiser-Meyer—Olkin adekvatumo koeficientas (KMO) rodo, ar duomeny mat-
rica tinka faktorinei analizei: ji tokia labiau tinka, kuo Sio koeficiento reikSme
artimesne 1 (8i reikSmeé turi biiti ne mazesné kaip 0,6). Bendros 74 dalyky mat-
ricos KMO koeficientas yra 0,912. Vadinasi, $i matrica labai gerai tinka faktori-
nei analizei atlikti. Pakankamai auksti, virSijantys minimaly tinkama faktorinei
analizei koeficientg 0,6, yra ir pirmyjy 12 faktoriy KMO koeficientai.
Kiekvienas faktorius paaiSkina ne maziau kaip trecdalj to faktoriaus sklaidos:
maziausias procentas yra 34,5.

Minimalus koreliacijos su kitais faktoriaus kintamaisiais koeficientas dazniau-
siai rodo tik vieno kintamojo nepakankama rysj su kitais to paties faktoriaus
kintamaisiais, tuo tarpu kity kintamyjy tarpusavio rySiai paprastai buna pakan-
kamai tvirti. Sia prasme minimalus koreliacijos koeficientas 0,319 nepriesta-
rauja bendram 5 dalyky jungimui i vieng faktoriy.

Reliabilumo analizé Alfa faktorinés analizés metodu skirta patikrinti faktoriy
vidine konsistencija (faktoriy sudaranciy dalyky tarpusavio “tankuma”, glau-

1 lentele
El.  Faktoriaus pavadinimas Dalyky | KMO | Sklai- Min. Kron.
Nr. skaic. koef. dos % | korel. alfa
1  Metodikos, praktika, vaiky literatiira 9 0,927 73,9 0,38 0,956
2 Psichologija ir Seimos pedagogika 8 0,892 45,2 0,535 0,867
3 Pedagogika (be vaik., Seimos, spec.) 9 0,867 42,4 0,516 0,867
4 Biologija ir geografija 5 0,774 60,7 0,554 0,88
5 Lietuviy kalba 5 0,895 76,5 0,654 0,938
6  Fiziniai mokslai 3 0,747 75 0,771 0,899
7  Meno pratybos 4 0,718 41,3 0,492 0,736
8  Bendrieji hum., soc. mokslai (be log.) 5 0,732 39,5 0,319 0,75
9 Istorija 4 0,723 48,2 0,43 0,774
10 Meno teorija 3 0,654 59,9 0,52 0,798
11 Medic., kiino k. m., vaikystés pedag. 4 0,698 34,5 0,41 0,672
12 Ekologija, ekon. geogr., krastotyra 3 0,674 44,7 0,502 0,707
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duma). Sios konsistencijos matas — Kronbacho alfa koeficientas. Jei $io koefi-
ciento reikSme mazesne uz 0,5, tai faktorius néra homogeninis, vienodas; toki
faktoriy sudaranciy dalyky nereikia jungti | vieng grupe. Faktoriy sudarantys
dalykai yra tuo labiau tarpusavyje susije, kuo alfa koeficientas artimesnis 1. Len-
tele rodo, kad pirmieji 12 faktoriy sudaro pakankamai homogeniskas grupes, o
pirmyjuy Sesiy faktoriy homogeniSkumas yra netgi labai didelis. Keturioliktojo
faktoriaus alfa koeficientas lygus 0,462. Tai rodo, kad netinka logikos dalyka
jungti i vieng grupe su filosofijos bendru dalyku. Ta patvirtina ir koreliacijos
tarp Siy dalyky faktoriuje koeficientas 0,3 - rySys pernelyg meniSkas. Dar blo-
gesne SeSiolikto faktoriaus situacija: ¢ia alfa lygus tik 0,169, o faktoriams tarpu-
savio koreliacijos koeficientas yra 0,093, tad kiino kultiiros ir sporto pratybos
visiS$kai nejungtinos i vieng grupe su specialigja pedagogika.

Nors pirmieji 12 faktoriy atitinka formalius faktorinei analizei keliamus reikalavi-
mus, taciau ne visiems i$ jy budinga pakankamai gera praktine interpretacija. Pirmojo,
pagrindinio, faktoriaus glaudziai susijusios visos metodikos, prie jy labai gerai dera ir
pedagogine praktika mokykloje. Absoliuti respondenty dauguma nurode, kad Siy daly-
ky labai reikia, daugelis respondenty Zymejo visus Siuos dalykus vienodai. Labai reika-
linga buvo pripazjstama ir Vaiky literatira. Taciau negalima tvirtinti, jog Sie dalykai
priklauso vienai gretutiniy dalyky grupei. Todel pirmasis faktorius interpretuotinas ne-
bent kaip respondenty pripazinty svarbiausiuju dalyky grupe.

Panasiai | antrg faktoriy susikaupe visi 7 psichologijos dalykai, taciau prie jy “prisis-
liejo” ir Seimos pedagogika. Negalima teigti, kad tai psichologinio pobiidZio dalykas.

Trecigji faktoriy sudaro 9 pedagogikos dalykai, taciau sunku paaiskinti, kodel cia
nera vaikystes, Seimos bei specialiosios pedagogikos.

Nuo 4-o0jo iki 7-0jo, faktorius sudaro akivaizdziai tos pacios krypties gretutiniai daly-
kai: 4-aji taip pat 9-aji ir 10-3ji faktoriy — biologija, zoologija, botanika, geografija, fizine
geografija, Lietuvos geografija; 5-aji — lietuviy kalba (bendras dalykas), morfologija,
sintakse, fonetika, leksikologija; 6-aji— fizika, chemija, technikos mokslai; 7-aji — muzi-
kavimo ir dainavimo pratybos, dailés ir meniniy darby pratybos, choreografijos praty-
bos, raiSkos menas, vaidyba; 9-3ji — istorija (bendras dalykas), visuoting istorija, Lietu-
vos istorija, etnografija ir lietuviy etnine kulttura; 10-3ji — muzikos teorija ir istorija,
dailes teorija ir istorija, choreografijos teorija.

AStuntasis faktorius atitikty jam suteikta pavadinima, jeigu jam netrukty logikos da-
lyko.

Vienuoliktajj faktoriy sudaro medicinos pagrindai, vaiko anatomijos, fiziologijos ir
higienos dalykas, kiino kulttros ir sporto mokslas, vaikystes pedagogika. Tai buity geras
medicinos ir kiino kultaros dalyky blokas, jei vietoje vaikystés pedagogikos ¢ia buty
kiino kulttiros ir sporto pratybos, esancios SeSioliktame faktoriuje.

Duvyliktasis faktorius, galima teigti, yra homogeninis, ji sudaro bendrieji pasaulio pa-
zinimo dalykai.

2. Faktoriné analizé pagal dalyky blokus

Kadangi atlikus bendraja 74 dalyky faktoring analize, nepavyko patenkinamai sukom-
plikuoti 74 dalyky, be to, artimy rysiy tarp skirtingy bloky dalyky nenustatyta, atlikta
faktorine analize principiniy komponenty metodu atskirai pagal septynis dalyky blokus.
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I dalis. Bendrojo lavinimo ir studijy srities bendryjy pagrindy dalykai

1.Socialiniai ir humanitariniai mokslai (22 dalykai). Sis blokas i$siskaidé j 5 faktorius,
paaiskinancius 61,2 proc. sklaidos. KMO koeficientas lygus 0,868.

1-asis faktorius — Lietuviu kalba. Ji sudaro 5 dalykai: bendras lietuviy kalbos dalykas,
morfologija, sintaksé, fonetika, leksikologija. Sio faktoriaus Alfa faktorinés analizés KMO
koef. yra 0,895, faktorius paaiskina 76,5 proc. to faktoriaus sklaidos. Reliabilumo anali-
ze: minimalus koreliacijos su kitais faktoriaus dalykais koeficientas yra 0,655, Kronba-
cho alfa reikSmeé yra 0,938. Tai visiSkai homogeninis faktorius.

Antrasis faktorius — 6 istorijos ir literatuiros dalykai. Formalus reikalavimai patenkin-
ti neblogai. Taciau istorija ir literatiira néra vienos mokslo krypties dalykai. Be to, Siam
faktoriui truksta vaiky literaturos. Prijungus prie 6 dalyky vaiky literatiira, principiniy
komponenty metodu atsiskyre du faktoriai: istorijos ir literatiiros.

Istorijos faktoriy sudaro bendras istorijos dalykas, visuotine istorija, Lietuvos istori-
ja, etnografija ir lietuviy etnine kultura. Tai pakankamai homogeniskas faktorius (Zr.
2 lent.).

Literatiros faktoriy sudaro trys literatiiros: visuoting, lietuviy ir vaiky. Sio faktoriaus
Alfa faktorines analizes KMO koef. yra 0,541, taciau i$skirti vieno faktoriaus Siuo meto-
du nepavyko. Vaiky literatiiros koreliacijos su kitais faktoriaus dalykais koeficientas yra
tik 0,282, tac¢iau pakankamai didelé Kronbacho alfa reikSme 0,638 leidzia priskirti vaiky
literatairos dalyka Siam faktoriui.

Atlikus tokia antrojo faktoriaus analizg, jis iSskaidytas i Istorijos ir Literaturos fakto-
rius.

Treciaji faktoriy sudaro ekonomika, politologija, teise, sociologija. Formalis kriteri-
jai pakankamai geri. Taciau akivaizdu, kad i Sig bendryjy humanitariniy ir socialiniy
moksly grupe galety pretenduoti ir filosofija bei logika. Prijungus Siuos du dalykus, du
faktoriai neiSsiskyre, susiformavo vienas faktorius, gerai patenkinantis reikalavimus (Zr.
2 lent.): bloko 22 dalyky faktorin¢je analizeéje filosofija ir logika priklauso 5-ajam fakto-
riui su koreliacijos koeficientais 0,509 ir 0,806. Siy dalyky koreliacijos tre¢iame fakto-
riuje koeficientai yra atitinkamai 0,356 ir 0,169, t. y. antri po penktojo faktoriaus. I§
tokios informacijos galima daryti iSvada, kad statistiniai rezultatai neprieStarauja filoso-
fijos ir logikos jtraukimui i trecia faktoriy. Toks Sesiy dalyky faktorius pavadintas Ben-
druju socialiniu ir humanitariniy moksly faktoriumi.

Ketvirtaji faktoriy sudaro uzsienio (rusy ir Vakary Saliy) kalbos bei vaiky literatiira.
Zemi §io faktoriaus rodikliai parodé, kad §iuos tris dalykus netinka jungti j viena grupe.
Bloko 22 dalyky faktorineje analizeje bendras filologijos dalykas ir kalbotyra priklauso
5-ajam faktoriui su koreliacijos koeficientais 0,575 ir 0,4. Siy dalyky koreliacijos ketvir-
tame faktoriuje koeficientai yra atitinkamai 0,233 ir 0,374, t. y. antri po penktojo fakto-
riaus. Sudaryta nauja keturiy dalyky grupé: rusy ir Vakary Saliy kalbos, filologija, kal-
botyra. Atlikus Sios grupés faktorine analize, buvo iSskirtas vienintelis faktorius, kurio
statistiniai rodikliai kur kas geresni (Zr. 2 lent.) nei pradinio ketvirtojo faktoriaus. Priei-
ta prie iSvados, kad statistiniai rezultatai leidzia jtraukti | ketvirtaji faktoriy filologijq ir
kalbotyra ir nebepriskirti jam vaiky literatiiros. Toks naujas 4 dalyky faktorius pavadin-
tas Filologijos faktoriumi.

Penktaji faktoriy sudaro logika, filologija, filosofija ir kalbotyra. Kaip minéta, aki-
vaizdis Siy dalyky rySiai su kitais faktoriais. Menki 5-0jo faktoriaus statistiniai rodikliai
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leidzia daryti iSvada, kad geriau iSskaidyti §i faktoriy, priskiriant dalykus tiems fakto-
riams, kuriems atitinkami dalykai labiau tinka. Taip ir padaryta auk$ciau aprasytoje ana-
lizeje.

2. Fiziniai ir biomedicininiai mokslai (11 dalyky). Sis blokas issiskaidé j 3 faktorius,
paaiskinancius 69,8 proc. sklaidos. KMO koeficientas lygus 0,82.

Pirmaji faktoriy sudaro biologija, zoologija, botanika, bendras geografijos dalykas,
fizine ir Lietuvos geografijos. Tai pakankamai homogeniskas faktoriu (Zr. 2 lent.). Jis
pavadintas Biologijos ir geografijos faktoriumi.

Antrajj faktoriy sudaro fizika, technikos mokslai, chemija. Tai visiSkai homogeninis
faktorius (Zr. 2 lent.). Jis pavadintas Fiziniy moksluy faktoriumi.

Treciaji faktoriy sudaro informatika ir matematika. Alfa faktoriné bei reliabilumo
analizé dave blogus statistinius rezultatus (zr. 2 lent.). Taciau jau principiniy kompo-
nenty metodas rodo, kad Sie du dalykai tinka vienam faktoriui: jy koreliacijos koeficien-
tai yra atitinkamai 0,771 ir 0,619. Kity faktoriy informatikos koeficientai labai mazi, o
matematikos koeficientas 1 faktoriuje yra 0,302, antrame faktoriuje yra 0,195. Sis fakto-
rius pavadintas Informatikos ir matematikos faktoriumi.

3. Meno dalyky blokas (7 dalykai). Sis blokas i$siskaidé j 2 faktorius, paaiskinancius
62,7 proc. sklaidos. KMO koeficientas lygus 0,64.

Pirmaji faktoriy sudaro muzikavimo ir dainavimo pratybos, dailés ir meniniy darby
pratybos, choreografijos pratybos, raiSkos menas, vaidyba. Tai pakankamai homogeni-
nis faktorius. Jis pavadintas Meno pratybu faktoriumi.

2 lentele
ElL | Faktoriaus pavadinimas Dalyky | KMO | Sklai- Min. Kron.
Nr. skaic. koef. | dos% | korel. alfa
1 | Bendrieji hum. ir socialiniai mokslai 6 0,74 35,1 0,372 0,758
2 | Istorija 4 0,723 48,2 0,43 0,774
3 | Filologija 4 0,643 28,7 0,288 0,591
4 | Literatiira 3 0,541 - 0,282 0,638
5 | Lietuviy kalba 5 0,895 76,5 0,655 0,938
6 | Informatika ir matematika 2 0,5 20,1 0,202 0,336
7 | Fiziniai mokslai 3 0,747 75 0,771 0,899
8 | Biologija ir geografija 6 0,802 56 0,558 0,88
9 | Meno teorija 3 0,654 59,9 0,52 0,798
10 | Meno pratybos 4 0,718 41,3 0,491 0,736
11 | Medicina ir kiino kultiira 4 0,679 332 0,351 0,644
12 | Ekologija, ekon. geogr., krastotyra 3 0,674 44,7 0,502 0,707
13 | Vaikysteés ir Seimos pedagogika 2 0,5 57,5 0,576 0,731
14 | Pedagogikos pagrindai 2 0,5 60,8 0,609 0,757
15 | Globalis pedagogikos aspektai 3 0,692 53,8 0,584 0,774
16 | Pedagogikos technologijos 5 0,775 41,6 0,396 0,766
17 | Metodikos ir praktika 8 0,928 81,4 0,696 0,971
18 | Psichologija 7 0,879 46,8 0,569 0,86
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Antraji faktoriy sudaro muzikos teorija ir istorija, dailés teorija ir istorija, choreo-
grafijos teorija. Tai pakankamai homogeninis faktorius. Jis pavadintas Meno teorijos
faktoriumi.

4. Kity bendrojo lavinimo dalyky blokas (7 dalykai). Sis blokas issiskaidé j 2 faktorius,
paaiskinancius 55,2 proc. sklaidos. KMO koeficientas lygus 0,771.

Pirmaji faktoriy sudaro medicinos pagrindai, vaiko anatomija, fiziologija ir higiena,
kiino kultiiros ir sporto mokslas, kiino kultiiros ir sporto pratybos (Zr. 2 lent.). Tai pakan-
kamai homogeninis faktorius. Jis pavadintas Medicinos ir kiino kultiiros faktoriumi.

Antrajj faktoriy sudaro ekologija, ekonominé geografija, krastotyra. Sis gana homo-
geniskas faktorius pavadintas Ekologijos, Ekonominés geografijos ir Krastotyros fak-
toriumi.

II dalis. Profesinio pasirengimo dalykai

5. Pedagogikos dalyky blokas (12 dalyky). Sis blokas i$siskaidé j 2 faktorius, taciau
toks atskyrimas néra grieztas: 5 dalyky koreliacijos koeficientai abiejuose faktoriuose
skiriasi nedaug. Be to, ne itin vykusi Siy faktoriy interpretacija. Prieita prie iSvados, kad
pedagogikos dalyky blokas neskaidytinas | du faktorius.

Pabandyta analizuoti nauju metodu: buvo pareikalauta, kad principiniy komponen-
ty metodu Varimakso rotacija iSskirty 4 faktorius. KMO koef. nepakito, 4 faktoriai ap-
ima daugiau — net 68,6 proc. sklaidos.

Pirmaji faktoriy sudaro pedagogikos istorija, ugdymo filosofija, lyginamoji pedago-
gika, pedagogine diagnostika. Pedagogine diagnostika netinka pagal prasme prie trijy
bendryjy dalyky, be to, 1-o0jo ir 2-ojo faktoriy koreliacijos koeficientai gana artimi: 0,639
ir 0,394. Reliabilumo analizés rezultatai neprieStarauja pedagogines diagnostikos pri-
skyrimui antrajam faktoriui - ten Sio dalyko koreliacijos su kitais to faktoriaus dalykais
koeficientas yra 0,559, vidutinis tame faktoriuje (pradiniame 4 dalyky faktoriuje Sis ko-
eficientas ne ka didesnis - 0,653). Pedagogine diagnostika eliminuota i$ pirmojo fakto-
riaus. Likusio 3 dalyky faktoriaus statistinés charakteristikos rodo, kad tai pakankamai
homogeniskas faktorius. Jis pavadintas Globaliuy pedagogikos aspekty faktoriumi. I$
tiesy pedagogikos istorija globaliai plecia pedagogini intelektq tolyn chronologine pras-
me, ugdymo filosofija — gilyn prasmeés atzvilgiu, o lyginamoji pedagogika — platyn geog-
rafine prasme.

Antrajj faktoriy sudaro Svietimo vadyba, socialiné, specialioji ir techniniy mokymo
priemoniy pedagogikos. Kaip minéta, Siam faktoriui priskirta pedagoginé diagnostika.
Tuomet Sis 5 dalyky faktorius tapo pakankamai homogeniSku faktoriumi (zr. 2 lent.). Jis
pavadintas Pedagogikos technologiju faktoriumi.

Treciajij faktoriy sudaro vaikystés ir §eimos pedagogikos. Sio faktoriaus Alfa faktorinés
analizes KMO koef. yra 0,5, taciau faktorius paaiskina 57,5 proc. to faktoriaus sklaidos.
Abiejy dalyky koreliacijos su kitu faktoriaus dalyku koeficientas yra 0,576. Toks pakan-
kamai homogeniSkas faktorius pavadintas Vaikystés ir Seimos pedagogikos faktoriumi.

Ketvirtaji faktoriy sudaro Didaktika, Aukléjimo teorija ir metodika. Sis faktorius,
kuris yra gana homogeniskas, pavadintas Pedagogikos pagrindy faktoriumi.

Toks “priverstinis” pedagogikos dalyky bloko skirstymas i 4 faktorius pasiteisino: gau-
tos logiskos ir naturalios faktoriy interpretacijos, faktoriy statistinés charakteristikos
gana geros.

6. Dalyky metodiky ir praktikos mokykloje blokas (8 dalykai). Principiniy komponen-
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ty metodas Siame bloke iSskyre tik vieng faktoriy, kurj sudaro 7 dalyky metodikos ir
pedagogine praktika mokykloje. KMO koeficientas labai aukstas, lygus 0,928, faktorius
apima 83,5 proc. bendros sklaidos ir paaisSkina 81,4 proc. sklaidos tame faktoriuje. Kron-
bacho Alfa reikSmé nepaprastai aukSta: 0,971. Tai visiSkai homogeninis faktorius. Jis
pavadintas Metodiku ir praktikos faktoriumi.

7. Psichologijos dalyky blokas (7 dalykai). Principiniy komponenty metodas Siame
bloke i$skyre tik vieng visiSkai homogeninij faktoriy. Jis pavadintas Psichologijos fakto-
riumi.

Faktorinés analizés pagal septynis dalyky blokus statistiniy charakteristiky santrau-
ka pateikta 2 lentel¢je.

Isvados

1. Faktoriné¢ analize atskirai pagal 7 dalyky blokus pasiteisino: gautos logiskos ir na-
turalios 18 faktoriy interpretacijos, geros faktoriy statistinés charakteristikoms.

2. Neéra glaudaus rySio tarp skirtingy mokslo kryp¢iy dalyky, todel netikslinga vado-
vautis bendrosios 74 dalyky faktorinés analizes rezultatais. 18 faktoriy ir statistine, ir
interpretacine prasme gerai pasiskirste vienos mokslo srities arba gretutiniy sri¢iy daly-
ky blokuose.

3. Netikslinga anketoje skaidyti bendrg dalyka i sudétines dalis (pvz., lietuviy kalba —
i sintakse, fonetika ir t. t.). Sios sudétinés dalys smarkiai koreliuoja tarpusavyje ir pri-
klauso bendro dalyko faktoriui.

4. Atlikus 74 studijy dalyky faktorine analize pagal septynis dalyky blokus ir kartu
suskirscius 74 dalykus | 18 grupiy, neprarasta esmin¢ informacija apie Siuos dalykus ir
gauta nesudetinga, lengvai interpretuojama dalyky sgveikos sistema.
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SPECIAL EDUCATION AS A PART OF COMPREHENSIVE
SCHOOL - FROM SEGREGATION TO INTEGRATION,
MAINSTREAMING AND INCLUSION

Kari Tuunainen and Markku IThatsu

Introduction

In the last twenty five years, the integration or mainstreaming of the students with
difficulties and special needs has risen to public awareness. Rooted and originating in
Scandinavian tradition, normalization and mainstreaming became a world-wide policy
in the form of Public Law PL 94 - 142, 1975 The Education For All handicapped Act
from the United States. Normalization and mainstreaming have got an official standing
for example in the Standad Rules, which were accepted as the United Nations resolu-
tion in December 1993.

The development has been rapid, and initiatives are frequently made in the field.
One of the most powerful new ideas is inclusive education. It means restructruring
schools in order to respond to the needs of children. Developing countries in particular
have embraced this new idea and made it basis of their education sector policies. In
countries where defectology has been the prevailing ideology, the dichotomy between
ordinary and special schools may still appear.

However, there is a problem: is it possible to develop a new, brave, inclusive educa-
tional system taking larger leaps, not only small steps from regregated institutions, re-
source rooms or clinics in schools and other intermediate institutions of a more or less
scattered special educational system? This issue has been debated all over the world.
For instance, I (KT) participated in the 13th APEID Asia/Pacific Regional Seminar on
inclusion in 1993. The seminar was held by Japan®s National Institute for Special
Edcucation (NISE). The experience was a total shock; only thirteen countries (among
China and India) attended, but they represented more than a half of the world‘s popu-
lation.

The debate in increasinglysconnected to the human rights issues, but the biggest re-
sistance seems to come from the schools, teacher training units and, in some cases, even
from the special education professionals themselves This makes it clear that the role of
teacher education is of extremeluy important. We believe in Finland that there should
be a 2-5 credit/ study week component or module centered on these issues incorporated
into every teacher training program.

Different parts of the world seem to be in very different situations in terms of inte-
gration or inclusion. One of the largest books from the field, Comparative Studies in
Special Education (Mazurek - Winzer 1994), describes c. 30 countries from the point of
view of integration. The countries are classified into five categories in the study: 1) lim-
ited special education, 2) emerging special education, 3) segregated special education,
4) approaching integration and 5) integrated special education. The study made it evi-
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dent that the reality is far from real integration even in countries like the United States,
Scandinavian countries, New Zealand and Britain, which are in the last category.

The first and very negative warning against full inclusion came from Simon Haskell,
an eminent scholar from Deakin university, Australia. He made his point at the Reha-
bilitation International World Conference, Auckland , New Zealand, Fall 1996. He stated
that the politicians do not understad the difference educational and social goals. How-
ever, it is equally true that the educators do not necessary understand that there are
different levels of argumentation. If we agree that slavery is bad, or females right to
vote is good, we cannot focus on the possible negative consequensies of these state-
ments. The consequences are practicalities, and important principles must come first.

In our experience, we often argue on different levels. If I try to defend child's right to
go to the closest school from his or her home, I do not necessarily mean, that an ordi-
nary teacher should take a pupil in need of special education without any support into a
regular class, because it would obviously cause problems both to the teacher and to the
child.

In the following, we shall list some extracts from the Standard Rules, because they
incorporate some of the most important high-level, international break-throughs in the
field. The Standard Rules booklet was published by the UN in 1994 and it consists of
22 rules divided in four chapters 41 pages). Rule 6 deals with education as follows:

Rule 6: Education

States should recognize the principle of equal primary, secondary and tertiary educa-
tional opportunities for children, youth and adults with disabilities, in integrated set-
tings. They should ensure that the education of persons with disabilities is an integral
part of the educational system.

1. General educational authorities are responsible for the education of persons
with disabilities in integrated settings. Education for persons with disabilities
should form an integral part of national educational plannig, curriculum devel-
opment and school organization.

2. Education in mainstream schools presupposes the provision of interpreter and other
appropriate support services. Adequate accessibility and support services, designed
to meet the needs of persons with different disabilities should be provided.

3. Parent groups and organizations of persons with disabilities should be involved
in the education process at all levels.

4. In States where education is compulsory it should be provided to girls and boys
with all kinds and all levels of disabilities, including the most severe.

5. Special ettention should be given in the following areas: a) Very young children
with disabilities, b) Pre-school children with disabilities, c) Adults with diabilities,
particularly women.

6. To accomodate educational provisions for persons with disabilities in the main-
stream, States should: a) Ha a clearly stated policy, understood and accepted at
the school level and by the wider community; b) Allow for curriculum flexibity,
addition and adaptation; ¢) Provide for quality materials, ongoing teacher train-
ing and support teachers.

7. Integrated education and community-based programmes should be seen as
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complementary approaches in providing cost-effective education and training
for persons with disabilities. National community-based programmes should
encourage communities to use and develop their resources to provide local
education to persons with disabilities.

8. Insituations where the general school system does not yet adequately meet the
needs of all persons with disabilities, special education may be considered. It
should be aimed at preparing students for education in the gerneral school
system. The quality of such educatioon should reflect the same standards and
and ambitions as general education and should be closely linked to it. At a
minimum, students with disabilities should be afforded the same portion of
educational resources as students without disabilities. States should aim for the
gradual integration of special education services into mainstream education. It
is acknowledged that in some instances special education may currently be con-
sidered to be the most appropriate form of education for some students with
disabailities.

9. Owing to the particular communication needs of deaf and deaf/blind persons,
their education may be more suitably provided in schools for such persons or
special classes and units in mainstream schools. At the initial atage, in particu-
lar, special attention needs to be focused on culturally sensitive instruction that
will result in effective communication skills and maximum independence for
people who are deaf or deaf/blind.

People frequently feel that the UN resolutions are high-level thinking with little to
do with practice.Another popular notion is that the resolutions are good only for the
developing countries. In the latter case the principles are considered to be of great
practical value, because they uphold the complicated special need services which we
have created. The most severe critics and the hardest resistance against the pure and
simpler principles of integration and inclusion often come from the professionals in the
field of specil education. They mey feel their position is threatened, they may have too
many prejudices or they may just be unwilling to open their minds to new ideas. Details
seem to be more important than principles. There is an old saying; The war and peace
are so important issues, that it will not be left only for the generals.

One way to look at the new situation is to abandon terms like integration or segrega-
tion, inclusion or exclusion. These concepts have in common a meaning based on
recognised diversity. Students differ in most preconditions for learning and in other
characteristics important to taking part in the school activities. Diversity is in that sense
normal. However, in the last decades, we have developed a tendency to perceive prob-
lems in accordance with the psycho-medical paradigm, in terms of segregation and
exclusion. What a paradox; in order to help, we accept labeling, discrimitation and ex-
clusion, which in many cases can cause severe problems to the children and their fami-
lies.

Integration has a history - not only the past

Historically, the western industrialized countries have developed immensely in terms
of providing special services for the children with special needs. In most western coun-
tries there are eight specialty areas of specil education: 1) Deaf and the hard of hearing,
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2) early childhood, 3) emotional and behavioral disorders, 4) the gifted and the tal-
ented, 5) learning disabilties, 6) mental retardation and developmental disabilities,
7) physical and health disabilities and 8) visual impairments.

The incorporation of the WHO-80 international classification the development of
special needs services appears to take place in the following order: impairment, disabil-
ity and handicap. The deaf and the blind come have first, the otherwise psyhically dis-
abled and the mentally retarded second. Thne groups can classified as having
animpairment. In the developing countries these are the first, and this far, the only
groups provided with special education, and it will still take some time before special
education services can be extendedto those with disabilities in these countries. We must
also remember, that in many countries the access to education is very limited and illit-
eracy rates are very high. .

Edvard Befring, a Norwegian scholar, talks of five main phases into which the the
adoption of specuial education in Europe can be divided.During phase 1 (1775-1875)
the first special schools were founded. In phase I1 (1875-1940) the formal rights of chil-
dren with special needs were incorporated into the legislation. The term “prevention”
showed up in many countries. Phase III (1945 -1970), the post war era was character-
ized by the rapid expansion of services, which were still offered in segregated settings.
In phase IV (1970 1990), the key words were normalization, individualization and inte-
gration or mainstreaming as they put it in the USA in the famous federal law in 1975.

The latest phase V ( 1991 - )can be seen as an inclusion phase and a phase for new
orientation In most countries unemployment nhas increased greatky, and cut-backs of
economic resources have become common in the special education sector. The reliance
on separated educational systems has collapsed. The educational authorities - and those
in charge of financing - have begun to questione the present system and to look for new
options which are closer to normal educational settings and which may also be more
economically affordable, too. In the Nordic countries in mparticular the state and the
communities have been responsible, but there are voices that markets and families should
take larger role in providing services. Many people are using here the term Welfare-mix.

Some future trends

In many countries, the development in the integration of children with special needs
will mean the rise of all kinds of resource centers, which serve the ordinary schools. It
will also mean the fall of separated residential institutions which solely take care of their
own clients, patients or pupils.Hopefully the development of special education in those
countries who are building their services could omit the segregated residential institu-
tions for several reasons. First, they are so expensive that even rich countries are cutting
down their number. Secondly, they will almot inevitably become opponents for the
integration development. And finally, they create a way of thinking , which is based on
the necessity of segragation of the disabled into institutions like medical hospitals, even
though the majority of the problems are not medical but social, ethical and economical
by their basic nature. In some cases, the old donors and associations seem to think that
the best way to assure their contribution is to build a monument, segregated system or
at least headquarters. After all, the “ big names” could even have their statues erected
in front of such institutions!
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In any case, some infrastructure will be needed for integrated help. Well-trained
special education professionals, teachers, researchers etc. will be needed, but they alone
are not enough. Voluntary associations, activists who put people first, are needed on all
possible levels of decision making. Watch dogs, single issue movements and legislation
are also needed. In my opinion, teachers and teacher training is of the greatest impor-
tance of all.

The active role of the families is getting more dattention an a more dynamic model
for interaction is developed for the communication of official and voluntary sectors.
This will also mean an increase in quality assurance thinking, the use of agoal and
human rights-oriented approach in stead of the diagnosis-rehabilitation paradigm. It
will add new flexibility into educational thinking. In special education one possible way
forward may be the Community Based Rehabilitation model (CBR-model), where the
educational sector is necessary. We have some preliminary experiences of the imple-
mentation of this approach in Ethiopia, in the ESSP-project from 1994.

To conlude: We must find new approches in order to avoid the traps in the old,
dichotomic models. The boundaries between different administrative units and re-
search fields are too high in all possible ways. By working on the local level, it is pos-
sible to find new horizontal openings to educate and support those who cannot use
ordinary, competitive and tradaiational educational and other paths.

Some references

1. C.Clark, A.Dyson and A. Millward (eds) 1995 Towards inclusive schools? Lon-
don: David Fulton Publishers.

2. K.Mazurek - M.A.Winzer (eds) 1994 Comparative Studies in Special Education.
Washington D.C.: Gallaudet University Press is large (477 p) collection of articles
from different countries in relation to integration I Limited special education, II
Emergin spec. ed., Segregated spec. ed. IV Approaching Integration and V Inte-
grated spec. ed. with examples from Scanndinavia, United States , New Zealand
and England and Wales.

3. The Standard Rules on the Equalization pf Opportunities for Persons with Dis-
abilities (1994) Published by the United Nations. Disabled Persons Unit. Dept.
for Policy Coordination and Sustainable Development. N.Y. N.Y 10017 USA.

4. The 13th APEID Regional seminar on Special Education “Inclusion”. 8 - 13 No-
vember 1993 NISE, Yokosuka, Japan. Seminar report.

5. 18th World Congress of Rehabilitation International. Equality Through Partici-
pation. Congress Proceedengs.Auckland New Zealand September 15 - 20 1996

University of Joensuu
Darbas gautas 1998 05 22, spaudai jteiktas 1998 06 25

122



PEDAGOGU RENGIMAS KAIP PROBLEMA

Juozas VaitkevicCius

Summary

THE TEACHER'S TRAINING PROCESS AS A PROBLEM

The social role of the teacher in the society has no equals. This profession is a very
complicated one. Actually it includes three roles: one of the specialist, the other of
didactic and the third of the educator. For some of those roles experience and acquired
knowledge are not enough, the inborn qualities should be present as well. That’s why
there exists not only the problem of training teachers but also of selecting them. Diffe-
rent ways and methods to solve these problems are used in our country and the whole
world. But because of the complicated phenomenon of a man the problem hasn’t been
properly solved.

Key words: Teacher as a specialist, didactor, educator, selection, faculty, club.

“...musy mokyklos taps geriausios pasau-
lyje tik tada, kai mes turésime geriausiy pa-
saulyje pedagogy”

B. Klintonas

Vis delto Ralf W.'Tyler tvirtino, jog “...prireiks ne mety, bet deSimtmeciy, norint tu-
reti aukstos kvalifikacijos mokytojus ir tokia jy rengimo sistema [1].

Straipsnio teorinj aktualuma bei praktinj reikSminguma rodo mokytojo visuomeninio
vaidmens svarba, jo asmenybés sudétingumas ir ugdymo problematiskumas. Sios su-
detingos problemos - mokytojo asmenybes ugdymo - sprendimui panaudota literatu-
riniy Saltiniy analizes, ankety, pokalbio, steb¢jimo ir kt. metodai. Straipsnyje nagrine-
jami Sie mokytojy asmenybeés savitumai, biitent: paciy busimy mokytojy (VPU studen-
ty) pozitris | mokytojo profesija, ju profesinés atrankos bei profesinio orientavimo
reikSme ir budai, mokytojo profesijos ypatumai, kai kurie pedagoginiai gebéejimai ir jy
lavinimas.

Taigi mokytojo visuomeninio vaidmens reikSmingumas niekam nekelia abejoniy. Ta-
¢iau del Sios profesijos sudétingumo mokytojy rengimas bei jy darbo vertinimas kelia
daug rupesciy bei problemy visuomeneli, patiems mokytojams. Mat mokytojo profesija
reikalauja i§ jo daugelio socialiniy vaidmeny, kaip antai:

Mokytojas-specialistas - iSmanantis atitinkamg dalyka, mokslo Saka, gebantis veikti
Sioje srityje. Zinios, mokéjimai, jgiidziai, taip pat ir specialybé jgyjama mokantis mokyk-
loje bei praktinés veiklos metu. ISmananciu specialistu ne gimstama, o tampama.

Mokytojas-didaktikas, metodininkas - ne tik iSmanantis dalyka, atitinkamg mokslo
Saka, bet ir gebantis savo zZinias, mokejimus patirtj perteikti kitiems, mokiniams. Vadi-
nasi, be dalyko Ziniy, mokejimy, dar reikia ir psichopedagoginio, metodinio mokytojo
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pasirengimo, kuris svarbus rengiantis pedagogo darbui mokykloje. Ji butina tobulinti,
praktineje-pedagoginéje veikloje ir apskritai gyvenime.

Mokytojas-ugdytojas-pedagogas - tai Zmogus, mylintis kitus Zmones, norintis ir ge-
bantis padeti kitiems, paveikti kitus ne tik zodziais, bet ir darbais, elgesiu, visa savo
asmenybe. Jis moka paveikti fiziSkai, protiskai, doroviskai, dvasiskai, t.y. savo asmeni-
niu pavyzdziu geba ugdyti harmoninga, visuming (holisting) ugdytinio asmenybe. Ugdy-
tojo-pedagogo pagrindinius bruozZus lemia prigimtis. Jy neturint i§ prigimties, gyvenime
vargu ar beigyjama.

Mokytojui-ugdytojui biidingi Sie bruozai visi labai svarbiis, ne jy neturedamas moky-
tojas negaléty gerai atlikti savo pareigy. Taip pat ir rengiant mokytojus iSkyla opi pro-
blema, t.y. rengti visapusiska, harmoninga (holisting) asmenybe - specialista, mokytoja-
didaktika, ugdytoja-pedagoga. Visos Sios sagvokos telpa viename zodyje MOKYTOJAS.

Norint biiti geru mokytoju, nepakanka vien iSoriniy poveikiy (mokymo, lavinimo,
aukléjimo), netgi noro ir vidiniy paties Zzmogaus pastangy tapti mokytoju. Taip pat iSky-
la opi problema - atrankos i mokytojus problema. Kruops$cios busimyjuy mokytojy at-
rankos reikia dar ir todel, kad ne visi netgi pedagoginiy instituty, universitety studentai,
savo noru pasirinke pedagoginio profilio mokyklas, nori buti mokytojais. Faktai rodo,
kad taip biina visais laikais ivairiose Salyse. Tiriant buvusios TSRS pedagoginiy instituty
studenty poziurj | pedagogo profesija pasirode, kad tais laikais didele studenty dalis
nenore¢jo buiti mokytojais, nors jstatymas verte kiekvieng dirbti pagal specialybe. Neno-
rinciy dirbti pedagoginj darbg buvo nuo 33,2 proc. (B. Bolotinskaja) iki 62 proc. (L. Ach-
medionova). To meto Taryby Lietuvoje pedagoginiy instituty studenty, nenorinciy buti
mokytojais, buvo 30-40 proc. ir daugiau.

PanasSus Pedagoginio universiteto studenty pozitris i mokytojo profesija ir dabar,
Nepriklausomoje Lietuvoje. IS 1997 m. apklausty VPU studenty i klausima “Ar galvoji
baiges universitetg dirbti mokykloje?” teigiamai atsake: apsisprende dirbti mokykloje -
36 proc., abejojanciy, dirbs ar nedirbs mokykloje - 46 proc., tikrai nedirbs mokykloje -
14 proc., likusieji 4 proc. studenty mokykloje dirbs tik tuo atveju, jeigu gerai uzdirbs.
Vadinasi, vos trecdalis apklaustyjy studenty tvirtai apsisprende dirbti mokytojais, kiti gi
priklauso “sunkiai aukléjamyjy” (pedagoginio kryptingumo prasme) grupei.

Mus domino ir tai, kodel baige viduring mokykla jie nutare studijuoti? 65 proc. ap-
klausty studenty teige, kad nori daugiau suzinoti, patys tobuléti, 10 proc. - nori tapti
mokytojais, 14 proc. - viliojo studentiskas gyvenimas, 6 proc. - bégo nuo tévy, 5 proc. -
baigus aukstaji moksla galima daugiau uzdirbti. Taigi tik 10 proc. studenty tikrai tvirtai
apsisprende biiti mokytojais. Daugumos studenty norai ir viltys rimtos, pagirtinos (sie-
kia patys tobuléti (65 proc.)), taciau neutralios pedagoginio-profesinio apsisprendimo
atzvilgiu. Likusieji 25 proc. busimy studenty galvojo valiukiSkai, nekvarSindami sau gal-
vos del ateities.

Mus taip pat domino ir tai, kas gi atbaido jaunima nuo pedagogo profesijos dar mo-
kyklos suole? VPU studentai teige, kad neigiama mokytojo profesijos ivaizdi sukuria
pati mokykla, mokytojas - 20,8 proc., spauda, masinés komunikacijos priemoneés -
5,1 proc., jvairtis visuomeniniai jsipareigojimai mokykloje - 3 proc., Seima, tévai - 2,5 proc.
Taigi meile, abejinguma ar net neapykanta mokyklai mokiniuose sukuria pati mokykla,
t.y. mokytojai, neturintys pedagoginés gysleles, nesugebantys ar nesistengiantys ben-
drauti su mokiniais, neiSmokantys déstomo dalyko pamokoje ir kt.

124

124



Turéedami mintyse Siuos faktus klauseme studentus, kodél jie stojo | pedagogini uni-
versiteta? 72 proc. apklaustyjy studenty j Pedagogini universitetg stojo noredami isigyti
specialybe, biiti specialistu (gal mokytoju, gal ir ne), 20 proc. nor¢jo biiti atitinkamo
dalyko mokytojais, stojo i pedagogini universiteta dél dalyko ir mokiniy, 6 proc. noréjo
buti mokytojais apskritai, nebutinai Sio dalyko, 2 proc. nezinojo, kodel stojo 1 VPU.
Taigi del moksleiviy ir Pedagoginio universiteto studenty pedagoginio kryptingumo ky-
la gana daug keblumy. Dar didesnj nerimg kelia pedagoginiy kadry atranka ir jy rengi-
mas, atsizvelgiant i mokykla ir mokiniy padeéti Siandien. Pailiustruodamas Sia mintj pa-
cituosiu musy universiteto studentes E. B. gana pesimistiSkas mintis, kilusias jai po trumpo
susitikimo su moksleiviais pedagogines praktikos metu. “Mane, kg iSmokusi, perteik-
sianti mokiniams, jiems taip pat klaséje busig idomu, kaip ir jai - auditorijoje. Bet, pasi-
rode, mokykloje reikia daugiau psichologinés pagalbos. Daugelis mokiniy galvoja apie
stresa, mirtj, kodél Zmoneés paliZta, apie nevilt], gyvenimo ir mokslo beprasmybe... Ir
studenté neZino, ar ji, buidama mokytoja, jstengs kuo nors padeti tokiems” [2]. Taigi dél
nudienos visuomeninio gyvenimo mokyklai ir mokytojui kyla naujy problemy, ne ma-
ziau svarbiy uz mokytojo-specialisto, mokytojo-didaktiko iskylanéiy darbe. Siandien ypaé
svarbu rengti mokytojg-ugdytoja-pedagoga, mylinti Zmogy, norintj ir galintj jaunam Zmo-
gui padeéti ne tik moksle, bet ir gyvenime: buityje, butyje, parodant jam gyvenimo pras-
me, zmogaus pasaukima ir pareigas gyvenime (Siapus ir anapus). Tokiu MOKYTOJU
(ugdytoju-pedagogu) tapti gana keblu. Juo reikia gimti.

Be noro, be pedagoginio pasaukimo, be aiSkios motyvacijos renkantis pedagogo pro-
fesija, vargu ar galima iSugdyti gera mokytoja pedagogineje mokslo institucijoje, nors ir
labai stengtusi Kiti ir jis pats tai daryti.

Jau min¢jau, kad atrankos j busimus mokytojus problema aktuali ne tik mums. Tai
pasauliné problema, kuri jvairiose Salyse sprendziama skirtingai. Pvz., Sveicarijoje, pri-
imant | pedagoginius institutus, organizuojami pokalbiai, skiriamos savaités trukmes ar
dar ilgiau trunkancios uzduotys stebéti pamokas mokykloje, tam tikrus mokinius, kal-
bétis su jais ir kt., po to visa tai analizuojama, apraSoma, daromos iSvados, teikiami
pasiulymai. Pagal stebéjimy aprasSus, juy analize surengiamas pokalbis, kurio metu at-
skleidziami kandidato | studentus pedagoginiai geb¢jimai: pastabumas, mokejimas ben-
drauti, paveikti stebimaji, izvelgti esminius reiSkinius ir kt. Po pokalbio kandidatui pata-
riama, stoti ar nestoti | pedagoging mokslo institucija. Kitose Salyse (Izraelyje, Anglijo-
je, Vengrijoje ir kt.) daug démesio busimyjy pedagogy profesiniam rengimui skiriama
paciame mokymo procese, siejant pedagogini-teorinj parengima su praktiniu, t. y. stu-
dentams skiriamos pedagoginés uzduotys ne paskaity metu stebéti pamokas mokyklo-
se, individualiai dirbti su kai kuriais mokiniais, jy tévais, gatves, klases draugais ir kt.
Stebéjimy ir atlikto darbo rezultatus jie turi apibendrinti raStu. Referatai svarstomi bei
vertinami, atsizvelgiant i jy teorinj pagrindima, praktiniy pastebé¢jimy giluma, iSvady
realuma. Kitose Salyse (Vokietijoje, Izraelyje ir kt.) ypa¢ daug démesio rengiant peda-
gogus skiriama pedagoginei stazuotei. Cia studentai, baige studijas, dar negauna peda-
mokytojy ir vadovybes. Ir tik teigiamai jvertintas mokyklos mokytojy, bei vadovybes,
stazuotojas turi teise rasyti diplomini darbg ir ginti ji, kad gauty pedagogo cenza. Taip
mokyklos apsidraudzia nuo atsitiktiniy Zmoniy pedagogin¢je bendruomenéje.

Lietuvoje taip pat nemazai padirbéta, atrenkant kandidatus | busimuosius pedago-
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gus bei rengiant pedagogus aukstosiose mokyklose. Beveik pries du deSimtmecius Vil-
niaus pedagoginiame institute (dabar VPU) jkurtas Busimojo pedagogo fakultetas, ku-
rio uzdaviniai tokie:
1. IStirti fakulteta lankanciy aukStesniyjy klasiy moksleiviy gebéjimus bei tinka-
muma profesinei pedagoginei veiklai.
2. Patikrinti jy tinkamuma pasirinktos specialybés studijoms.
3. Konsultuoti ir padéti rengtis stojamiesiems egzaminams bei studijoms auksto-
joje pedagogineje mokykloje.

Dvejus metus fakulteto lankytojai klausési pedagogikos, psichologijos ir dalykiniy
uzsiemimy, savo mokyklose atliko ivairiy uzduociy. Deja, kaip matéme i$ studenty ap-
klausos duomeny, Busimojo pedagogo fakultetas per mazai parenge kandidaty | peda-
gogus. Todél, be VPU ir kitose aukstosiose mokyklose (VU, SPI) veikianciy Biisimojo
pedagogo fakultety, prie Svietimo skyriy steigesi Biisimojo pedagogo klubai (Utenoje,
mokytoja T. Giedraitien¢). Utenos miesto ir rajono aukstesniyjy klasiy mokiniai, ku-
riuos domino pedagogo profesija, laisvalaikiu savanoriskai lanke §j kluba, kuriame mo-
kesi analizuoti savo asmenines savybes, perprasti saviauklos metodus, sprendée ivairius
pedagoginius uzdavinius, lanke patyrusiy mokytojy pamokas, uzklasinius renginius, su-
sitikdavo su pedagogikos, psichologijos mokslininkais, turejo aukléjamaja klase savojo-
je mokykloje ir kt. Siame klube lankési nemaza aukstyjy mokykly déstytojuy, ypa¢ VPU,
SPI, todél dauguma moksleiviy, lankiusiy kluba, jstojo i ias aukstasias pedagogines
mokyklas.

Taigi ir misy Salyje yra nemazai nuveikta atrenkant kandidatus j busimus pedagogus.
Tik reikia Sig patirtj iSsamiau iSnagrinéti, apibendrinti ir pritaikyti praktiskai, ypac tarp
auksStesniyjy klasiy moksleiviy.

Atrankos ] busimuosius pedagogus ir jy rengimo pedagoginiam darbui sekme lemia
Zmogaus pazinimas. Bet pazinti Zmogy, pacia sudetingiausig i$ visy gyvyjy sistemy, yra
sudetinga. Kaip taikliai pastebejo M. Heidegeris, né viena epocha nezinojo tiek daug ir
tiek jvairaus apie Zmogy, kaip musy... Vis délto ne viena epocha neZzinojo tiek mazai,
kas yra zmogus. Taciau stengtis paZinti Zzmogu, ji suprasti, jam padéti - kiekvieno peda-
g0go pareiga.
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1. Einleitung

Fragen der Erziehung von Kindern und Jugendlichen stehen in allen gesellschaftlichen
Ordnungssystemen an oberster Stelle, geht es bei dieser Frage doch um die Reproduktion,
um den Erhalt der Gesellschaft oder um gewollte gesellschaftliche Ver-anderungen.
Beim Aufwachsen von Kindern in den GroB-familien fritherer Jahrzehnte war der
Sozialisations- und Er-ziehungsprozel3 selbstverstiandlich, ohne daB3 dariiber grof3
reflektiert wurde. Uberlieferte autoritire und rituelle Strukturen grenzten Freiriume
ab, Sanktionen reglementierten Fehlver-halten und beeinfluten so den Erziehung-
sprozeB.

Mit der Einfiihrung der Schulpflicht fiir Kinder aller ,,Stande* im 19. Jahrhundert,
tibernahm die Schule einen Teil der Er-ziehung. Solange in Deutschland die Schulen
den Kirchen unter-stellt waren, dominierten christlich begriindete und motivierte
Erziehungswerte diesen Prozef3. Im Zuge gesellschaftlicher Emanzipationsprozesse kam
es zu einer Trennung von Kirche und Staat und in der Folge auch zu einer Unterstellung
des Schulwesen unter die Staatsaufsicht. Den Kirchen blieb nur noch die Mdoglichkeit,
Schulen mit staatlicher Genehmigung als Privatschulen weiterzufiihren. PAdagogen wie
Erich Weniger erkannten schon in den 20er Jahren, dafl der Staat in einem
demokratischen System der einzige Garant ist, die Schulen und damit den
Erziehungsprozef vor einseitiger Ideologiesierung zu schiitzen.

2. Rechtliche Grundlagen des Erziehungsauftrages

In der Bundesrepublik Deutschland weist das Grundgesetz die Schul- und
Bildungspolitik als Teil der Kulturpolitik als Hoheitsaufgabe den Bundeslandern zu.
Wir sprechen vom forderalistischen Prinzip, nach dem der Bund sich lediglich auf die
Festlegung von Rahmenbedingung beschrinkt, jedes Bundesland aber die Moglichkeit
hat, seine eigene Schul- und Bildungspolitik zu machen. Eine Folge dieser Festlegung
ist, da3 es in Deutschland kein Bundeskultusministerium gibt, sondern daf3 jedes
Bundesland sein eigene Kultusministerium hat. Eine weitere Folge davon ist, daf sich
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die Schul- und Bildungspolitik von Bundesland zu Bundesland unterscheidet. So gibt es
beispielsweise in Deutschland Bundesldnder, die sich fiir eine sechsjahrige Grundschule,
andere, die sich fir eine vier-jahrige Grundschule entschieden haben. Es gibt
Bundeslander, die sich fiir die Gesamtschule entschieden haben, andere, die am
dreigliedrigen Schulsystem festhalten.

Das Grundgesetz des Bundesrepublik Deutschland, als oberste, fiir alle Bundeslander
verbindliche Rechtsnorm, legt in den Artikeln 6 und 7 die Teilung der
Erziehungsverantwortung zwischen Eltern und Schule. Aufbauend auf das Grundgesetz
haben die Bundeslander in ihren Verfassungen entscheidende Festlegungen fiir die
Erziehung getroffen. So steht in Artikel 12 der Verfassung von Baden-Wiirttemberg:

, Verantwortliche Trager der Erziehung sind in ihren Bereichen die Eltern, der Staat,
die Religionsgemeinschaften, die Gemeinden und die in ihren Biinden gegliederte
Jugend.

Auf das Grundgesetz und die Verfassung aufbauend beschlief3t jeder Landtag ein
Schulgesetz, in dem er die schul- und bildungspolitisch gewollten rechtlichen
Festlegungen trifft. Das Schulgesetz des Landes Baden-Wiirttemberg legt in den §§ 1
Abs. 2 und 3 fest:

,Die Schule hat den in der Landesverfassung verankerten Erziehungs- und
Bildungsauftrag zu verwirklichen...Bei der Erfiillung ihres Auftrages hat die Schule das
verfassungsmafige Recht der Eltern, die Erziehung und Bildung ihrer Kinder
mitzubestimmen, zu achten und die Verantwortung der iibrigen Trager der Erziehung
und Bildung zu berticksichtigen®.

3. Problemskizze iber Erzichung in Deutschland heute

Gesellschaftliche Emanzipationsbewegungen, einschneidende Verdnderungen der
Familienstrukturen, die Zunahme auslan-discher Biirger, Veranderungen wirtschaftlicher
Rahmenbedingungen, der Einflul der Medien, Reduzierung des Einflusses der Kirchen
auf die Erziehung, Existenzingste vieler Familien und auch vieler Jugendlicher aufgrund
steigender Arbeitslosigkeit sind wohl die zentralen Aspekte, unter denen Erziehung in
Deutschland an der Schwelle zum 21. Jahrhundert betrachtet werden muf3. In vielen
Fallen sind Eltern, soweit beide Elternteile tiberhaupt noch vorhanden sind, mit der
Erziehung ihrer Kinder iiberfordert. Das Streben nach Wohlstand, die Flucht in Konsum
und der héufig egoistische Wunsch nach Selbstverwirklichung hat zur Folge, da3 vor
allem in sozial schwécheren gesellschaftlichen Gruppen die Familienerziechung kaum
oder nur noch sehr bedingt stattfindet. Die Folgen davon sind uniibersehbar: Zunahme
von Gewalt und Kriminalitdt bei Jugendlichen, Drogen- und Alkoholkonsum, Leistungs-
und Arbeitsverweigerung. Hinzu kommen immer starker werdenden Einfliisse, die von
den verschiedenen Lernwelten ausgehen, in denen sich Kinder und Jugendliche bewegen,
wie die folgende Grafik zeigt.
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Einfliisse, die das elterliche und das schulische Wert- und Normsystem in Frage stellen
und durch andere Werte und Normen ersetzen. Der negative Einfluf3 auf den Erziehungs-
prozef3 von Kindern und Jugendlichen ist erheblich.

In dieser gesellschaftlichen Situation wird der Ruf immer lauter, der Staat solle die,
durch die Eltern nicht mehr in allen Féllen gewahrleistete Erziechungsaufgabe, durch
die Einrichtung von Ganztagesschulen kompensieren. Lehrer berichten, daf3 in
Hauptschulen, die in Stadtteilen, in denen Menschen in besonders schwierigen sozialen
Verhiltnissen wohnen, Stoff-vermittlung im Unterricht nur noch bedingt moglich ist.
Der groBBere Aufwand des Lehrers besteht in der Losung von Konflikten, in gespriachs-
und verhaltenstherapeutischen Maf3nahmen. Eltern als Gesprachspartner tiber
Erziehung fallen haufig aus, da sie sich nicht dem Gespréach mit dem Lehrer stellen.

In vielen sozialwissenschaftlichen Studien sind diese gesell-schaftlichen Veranderung
und die damit einhergehenden negativen Erscheinungen fiir die Erziehung untersucht
und von Fachleuten Vorschlage fiir dringend notwendigen Verdnder-ungen gemacht
worden. Wir stehen in der Bundesrepublik Deutschland nach meiner Einschédtzung an
einer Schwelle zu einer umfassenden Reform des Schul- und Bildungswesens.

4. Schulentwicklung und Schulreform

Der hochste Reprasentant der Bundesrepublik, Bundespréasident Roman Herzog,
hat im November 1997 in einer Rede zum Auf-bruch in der Bildungspolitik aufgerufen.
Dieser Aufruf fallt allerdings in eine Zeit knapper offentlicher Mittel, in der der Staat
mit weniger Einnahmen seine Ausgaben finanzieren muf3, in der viel Geld zum Aufbau
der neuen Bundesldnder benotigt wird, in der viele Arbeitspldtze in Deutschland
abgebaut und in Billiglohnldnder verlegt werden, in der wir uns wohl daran ge-wohnen
missen, daf} die Zeiten der Vollbeschéftigung voriiber sind. Gesellschaft und Politik
miissen sich wohl darauf ein-stellen, dal es nicht mehr mdoglich sein wird, jedem
Menschen einen Arbeitsplatz zur Verfiigung zu stellen. Die Auswirkungen auf die
politische Stabilitidt und den sozialen Frieden sind erheblich.

Schule in Deutschland hat die gesellschaftlichen Veranderungen kaum mitgemacht.
Sie ist noch weitgehend so organisiert, wie in Zeiten der GroB3familien. Erschwerend
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kommt hinzu, daf} an den meisten Schulen Lehrerinnen und Lehrer unterrichten, die
ihre Ausbildung vor 20 oder 30 Jahren erhalten haben, die vom eigenen Lebensalter
Jahrzehnte vom Alter ihrer Schiilerinnen und Schiiler entfernt sind und die teilweise
mit den padago-gischen Problemen schulischer Erziehung iiberfordert sind.
Ich will mit einigen Stichworten skizzieren, welche Entwick-lungen im Schulbereich
derzeit in Deutschland diskutiert werden:
- Veranderung der Schule zum ,,Haus des Lernens®
- mehr Eigenverantwortung und Zusténdigkeiten der Kollegien
- Verbesserung der Rahmenbedingungen fiir eine zuverladssige Halbtagesschule
- Einrichtung von Ganztagesschulen in sozialen Brennpunkten
- Einstellung zusatzlicher padagogischen Fachkréfte zur Unterstiitzung der Lehrer
- Wahl des Schulleiters auf Zeit
- Recht auf Mitwirkung des Lehrerkollegiums bei der Auswahl neu
einzustellender Lehrer
- Verstarkung facheriibergreifenden Unterrichts
- Forderung hochbegabter Schiiler
- Entwicklung sachgerechter Kooperationsformen Schule/Arbeitswelt
- mehr Eigenstidndigkeit der Schule bei der Mittelbewirtschaftung
(Globalhaushalt)
- flexiblere Entscheidungsmdoglichkeiten der Kollegien hinsichtlich der
Bildungsinhalte
- mehr Prasenzzeiten der Lehrer an den Schule
- Verbesserung und Stiarkung der erzieherischen Funktion der Eltern
In Zusammenhang mit diesen notwendigen Reformvorschlége ist auch eine Reform
der Lehrerbildung erforderlich. Im Lehrer-studium miissen verstarkt facherii-
bergreifende Unterrichts-projekte entwickelt und erzieherische Probleme reflektiert
werden. Lehrer brauchen, um an Brennpunktschulen ,,iiberleben® zu konnen, analytische
und sozialpadagogische Kompetenzen. Die Kooperation zwischen Lehrern, Eltern und
den auBerschulischen Erziehungseinrichtungen muf} institutio-nalisiert und deutlich
verbessert werden.

5. SchluBbetrachtung

In der modernen Informationsgesellschaft der Bundesrepublik Deutschland wird es
im Erziehungsprozef3 nur teilweise ge-lingen, die erzieherische Funktion von Eltern
und Familie zu erhalten. Der durch gesellschaftliche Veranderungen bedingte Riickgang
und Verfall elterlicher Erziehungsarbeit muf3 durch Verinderungen im schulischen
Bereich weitgehend aufgefangen werden. Das tiber viele Jahrzehnte sich erhaltene
Modell der Halbtagesschule in einem auf die Grundschule aufbauenden dreigliedrige
Schulsystem mit Gymnasium, Haupt-, Real-, Sonderschule, wird den padagogischen
Anforderungen heutige Erziehung nicht mehr gerecht. Wenn es nicht gelingt, das
offentliche Schulwesen der Bundesrepublik Deutschland der gesellschaftlichen
Entwicklung anzupassen, wird die Schule den Zerfall der Gesellschaft mitverantworten
miissen. Empirische Ursachenforschung und Vorschlage fiir Veranderungen gibt es
mittlerweilen zur gentige. Es mul3 jetzt darum gehen, die Er-kenntnisse der Forschung
in konkretes politisches und pada-gogisches Handeln umzusetzen.
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Rechtliche Grundlagen von Erziehung, verinderte Kindheit, Familienerziehung,
Schulische Erziehung, Lernwelten, Schul-reform.

6. Literatur

1.

“w

S8

Biindel, H./Hurrelmann, K. (1994): Zunehmende Gewalt-bereitschaft bei Kindern

und Jugendlichen, in: Aus Politik und Zeitgeschichte. Beilage zur Wochenzeitschrift

,,Das Parlament“ B 38/1994

Heitmeyer, W, u.a (1992).: Die Bielefelder Rechtsextrimismus-Studie. Erste

Langzeituntersuchung zur politischen Sozialisation méannlicher Jugendlicher.

Weinheim/Miinchen

Hentig, H.v. (1996): Schule neu denken. Miinchen 1996

Herzog, R. (1997): Aufbruch in der Bildungspolitik. Rede des Bundesprasidenten

am 5. Nov. 1997 in Berlin. Bulletin des Presse und Informationsamt der

Bundesregierung Nr. 87

Hurrelmann, K. (1992): Orientierungskrisen und politische Angste bei Kindern

und Jugendlichen. Sozialsiationstheretische Perspektiven. In: Mansel, J. (Hrsg.):

Reaktionen Jugendlicher auf gesellschaftlich Bedrohung. Weinheim/Miinchen

1992, S. 59-78

Nicklas, H./Ostermann, A./Biittner, Ch. (1997): Vaterlos, Gottlos, Arbeitslos-

Wertlos? Zum Problem der Jugendgewalt und mogliche Praventivstrategien.

Hessische Stiftung Friedens- und Konfliktforschung (HSFK), HSFK-Report 4/1997

Schwind/Baumann u.a. (Hrsg.) (1990): Ursachen, Pravention und Kontrolle von

Gewalt. Analysen und Vorschlage der unabhédngigen Regierungskommission zur

Verhinderung und Bekdmpfung von Gewalt (Gewaltkommission). Band II, Ber-

lin 1994

Struck, P (1994): Neue Lehrer braucht das Land. Darmstadt 1994

Wolfing, W, (Hrsg.) (1994): Was ist nur mit unserer Jugend los? Heranwachsen

unter Widerspriichen in der Bundesrepublik Deutschland. Weinheim, 1994

Pidagogische Hochschule Heidelberg

Darbas gautas 1998 05 22, spaudai jteiktas 1998 06 25

131






II dalis

PRANESIMAI






VERTINIMAS PEDAGOGINIAME PROCESE

Rima Adamoniené

Pagal Hamburgo universiteto parengtg Svietimo sistemos jvertinimo programa, vie-
nas i$ vertinimo kriterijy yra mokiniy vertinimas: koki vertinima turintis mokinys kelia-
mas ] aukstesniaja klase; ar tai subjektyvus mokytojo vertinimas, ar turi buti kuriami
unifikuoti testai; uz ka raSomas pazymys; kokia yra pazymio psichologiné esme.

Vertinimas - tai daZniausiai egzaminavimas ir paZzymiy raSymas, sertifikavimas. Mo-
kymo rezultatai koduojami skaitmeniniu ar raidiniu kodu arba komentaru “puikiai”,
“labai gerai” ... Tokiy vertinimy esme - reprezentatyviy, atsitiktinai atrinkty, imciy te-
stavimas, kurio rezultatas - ne suzinoti kiekvieno moksleivio mokymosi rezultatus, o
gauti informacijos apie moksleiviy grupiy mokymosi rezultatus.

Zmogaus esmé - ne tai, ka jis daro, o tai, kaip jis supranta savo butj, todel Zzmogaus
esmé niekaip negali biti jvertinta kito Zmogaus. Zmogus siekia tobuléti, realizuoti savo
potencines galias [3]. Ivairiy psichologiniy mokykly poziiiriai 1 Zzmogaus esme skiriasi.
Humanistai pripaZzjsta, jog Zmogaus elgesij skatina aukStesnieji poreikiai: siekimas rea-
lizuoti esmines vertybes, jprasminti savo gyvenima, aktualinti potencines galias. Psichoa-
nalitikai kildina musy paskatas i§ pasamonés. R. Asadzioli (psichosintezé) kritikavo
Z. Froida, labiausiai vertindamas dvasinj Zmogaus prada, o ne kiing, emocijas, protq.
Psichosintezes kurejai Zmogaus augima aiskina ne kaip Ziniy, patirties kaupima, nuga-
lint aukléjimo ir Svietimo klittis, o kaip potenciniy galiy atsiskleidima. Pirmiausia Zzmo-
gus iSmoksta paZzinti save ir ima samoningai valdyti asmenybes pradus, siekia juos sieti
su realiuoju AS. Veliau iSsiplecia samoneés turinys. Atsiverus pasamones sritims, pagiléja
saves pazinimas. Dar veliau Zmogus perzengia individualias tapatinimosi ribas, priarteja
prie savo sielos. Saves pazinimo siekimas ir prasmés ie§kojimas sutampa. Zmogus tar-
nauja pasauliui, tai suvokdamas kaip vieninteli pasaukima[1].

K. Rodzersas [3] sukuria vertinimo koncepcija, kuri prieStarauja bihevioristinei te-
orijai. Bihevioristai teigia, kad elgesio, samones, asmenybeés kontrole vyksta vertinant.
Anot K. RodZerso, zmogus tampa tyrimy, manipuliacijy objektu, kur nekreipiama
demesio j laisva Zmogaus pasirinkima. Anot K. RodZerso, mokytojas ne formuoja Zmo-
gu, bet padeda mokiniui rasti savyje tai, kas egzistuoja, bet yra iSkreipta, uzmirsta, pa-
slepta. ISmokimas - tai ne Ziniy perémimas, o mokinio emocinés-kognityvineés patirties
vidinis pasikeitimas. Sios patirties perduoti nejmanoma, nes kiekvieno ji subjektyvi. Mo-
kinys mokosi dé¢l dviejy priezasciy: kad atsiskaityty (nemotyvuota priezastis) arba kad
iSmokty. Pastaruoju atveju iSmokimas tampa itin reikSmingas Zmogui, jo jausmams, min-
tims, nuostatoms, veiklai. Tada mokinys tampa nepriklausomas, atsakingas, kiirybingas.
Svarbiausias - saves vertinimas, kity vertinimai - antraeiliai. Jei mokytojas tai suvokia,
puiku. Jei del mokymosi rezultaty vidine Zmogaus patirtis nepakinta, mechaniSkas is-
mokimas yra bereikSmis, Zinios uZmirStamos, jos neatlieka gyvenime jokio vaidmens,
mokinio asmenybée netobuléja. Mokytojas mokydamas turi sudaryti mokiniui visas gali-
mas salygas saviugdai. Pats mokytojas taip pat yra mokymo priemonég, nes jo bet kada
galima paklausti, kultiiringai su juo pasigincyti. Tuomet mokinio intelektas vystosi, pa-
zintiniai gebéjimai auga, sveikata tausojama, pageréja lankomumas, rezultatyvumas.
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K. RodZersas atsisako vertinimo (egzamino, pazymio), nes dazniausiai vertinamos ne
tos zinios, kurios svarbios mokiniui, kurios keic¢ia moksleivio viding patirtj, jo veikla,
asmenybe.

Sio darbo tikslas - suzinoti, kaip studentai, studijuojantys pedagoginius dalykus, ir
profesijos mokytojai praktikai suvokia vertinimo esme.

Tyrimy metodikos:

* tiriant atskira atveji, studentai ir mokytojai steb€jo viena pamoka mokykloje ir
atliko pedagogine-psichologing jos analiz¢ bei vertinima;

* atliekant koreliacinj tyrima, ieSkota sarysio tarp déstomo dalyko bei déstytojo
jvertinimo ir Zitireta, kiek tai svarbu respondentui.

Respondentai. Tyrime dalyvavo Lietuvos Zemes iikio universiteto pagrindiniy studijy
(bakalauro) III ir IV kursy studentai, studijuojantys pedagoginius dalykus, profesijos
edukologijos magistrantai ir profesijos mokytojai - Zemeés tikio mokykly pedagogai prak-
tikai, neturintys pedagoginio iSsilavinimo.

1 lentelé. Respondentai

Respondentai Skaicius
LZUU III - IV k. bakalaurai (visy fakultety) 82
LZUU II k. profesijos edukologijos magistrantai 8
ZUM (Kupiskio, Kretingos, Varénos, Anyki¢iy) profesijos mokytojai 145
I8 viso: 235

Tyrimo rezultatu aptarimas.

Pirmojo tyrimo metu respondentai, stebédami pamoka, chronologiskai fiksavo jos
vyksma. Po to atliko analize ir vertinima, atsizvelgdami j fiksuotus reiSkinius. Pateiktos
stebétos pamokos bendros i§vados ir sitlymai.

Svarbu tai, kad Zemeés tikio mokykly profesijos mokytojai atliko iSsamy pamokos ver-
tinima pedagoginiu aspektu. Jie akcentavo mokytojo veiklos efektyvuma, organizuojant
mokymo procesa, analizavo pamokai kelty tiksly adekvatiSkumag bei jy realizavima; pa-
mokos tiksly, tipo ir struktiiros santykj; pamokos struktiiriniy elementy seka; mokytojo
veikla. Atlikti kategoriSki apibendrinimai ir subjektyvus ivertinimai bei pasiiilymai.

Studentai ir magistrantai iSsamiai analizavo pamoka psichologiniu aspektu. Jie ana-
lizavo griztamaji rySi. Studentai nezinojo, kad rySys tarp stimulo ir reakcijos neapibrez-
tas, kad iSmokimui svarbus pastiprinimas. Jy nuomone, Zinias galima patikrinti, keliant
moksleiviams klausimus orientuojantis i kg tik suvokta stimulg. Mokytojo uzduotis -
atrinkti teisingus rySius. Studentai suvoke ir tai, kad kiekvienas kelias | iSmokimg yra
savitas, taip pat pastebejo skirtingo stimulo suvokimo specifiSkuma. Stebédami moks-
leiviy psichiniy reiSkiniy atsiradimg per pamoka, studentai iSsamiai analizuoja:

* suvokima, iSskirdami psichologinio pasiruoSimo naujos medziagos suvokimui
elementus, apibudindami suvokimo samoninguma, ivardydami maksimaly po-
juciy jtraukima j suvokima;

* atminti, ivardydami isiminimo, i§siblaSkymo, atpaZinimo, atgaminimo, uzZmirsi-
mo ypatumus perimant Zinias. Studentai atpazista atminties vaizdiniy formavi-
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mo mechanizmus asociacijy pagalba, kodavima, pervedant informacija i$ trum-
palaikes i ilgalaike atmintj;

* mastyma ir kalba, apibudindami mastymo uzduociy atlikimo galimybes. Jie taip
pat analizuoja loginio mastymo komandas, mastyma aktyvinanciy mokymo me-
tody taikymo rezultatus, mastymo, sagvokos ir zodZio santyki;

* demesi, fiksuodami ir analizuodami moksleiviy démesio koncentravima, nede-
mesinguma, iSsiblaSkyma.

Taip pat studentai aptaria mokejimy ir jgudziy formavimosi ypatumus, mokytojo ben-
dravimo ir bendradarbiavimo su moksleiviais pasekmes, pamokos emocinio fono kuri-
ma, mokiniy nes¢kmiy priezastis.

Studentai akcentuoja pedagoginio poveikio psichologinj rezultata, vengia kategoris-
ky apibendrinimy ir vertinimy, pateikia savo subjektyvy potyri.

Antrajame tyrime dalyvavo tik studentai. Jie uzpilde po dvi anketas, vertindami ge-
riausig ir blogiausia déstytoja bei jo déstoma dalyka. Anketos ne anoniminés; vertinimai
su argumentavimu. Penkiy baly vertinimai, kur: 5 - puiku; 4 - labai gerai; 3 - patenkina-
mai; 2 - prastai; 1 - labai blogai.

Klausimynai:
A. DALYKO VERTINIMAS B. DESTYTOJO VERTINIMAS
1. Déstomo dalyko tikslingumas 1. Dalyko i$manymas
2. Dalyko turinys 2. Deéstytojo prieinamumas studentui
3. Pateikiamos medziagos atitikimas modulio 3. Pasirengimas paskaitoms
programai 4. Paskaity skaitymas
4. Papildomas paruoSimas 5. Studenty dalyvavimas paskaitoje
5. Dalyko déstymo organizavimas 6. Studenty egzaminavimas
6. Studento savarankiski darbai 7. Déstytojo i§vaizda
7. Dalyko reikSmingumas Jisy buisimoje veikloje | 8. Déstytojo bendravimas

Studentas atsako i klausima, remdamasis tuo paciu principu - “Kiek man tai svar-
bu?”
IS studenty vertinimy matyti:

* Dalyko ir destytojo vertinimai yra adekvatis. Taigi déstytojas priima informaci-
ja, isijaucia | ja, skatina kiekviena studenta keistis arba likti abejingu.

* Pateikta idomi priklausomybeé tarp atskiro kriterijaus ir “kiek man tai svarbu”
vertinimy. Sie vertinimai daZnai labai skirtingi. Tai rodo, kad studentas turi sa-
vo nuomong ir uzduoti atlieka saZiningai.

* Geriausiy déstytojy pagrindiniy vertinimo kriterijy hierarchiné tvarka yra tokia:
1) dalyko mokejimas,

2) destytojo bendravimas,
3) destytojo prieinamumas studentui.
Tai studenty lukesciai, kuriuos pateisina tik, deja, nedaugelis destytojy;

* Studenty vertinimai labai drasts. Nors anketa studentai pasirase, jy iSreikSta
pozicija rodo aktyvéjima ir laisvejima.
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ISvados

1. ZUM profesijos mokytojai praktikai, neturintys pedagoginio isilavinimo, stebéta
pamoka vertina tik kaip vienpusi, stereotipini procesa, kuriam vadovauja pedagogas.
Veiklos ir vertinimy introspekciniai stereotipai daZniausiai perkeliami i§ savo mokykli-
nes patirties.

2. Studentai vertindami apsiriboja tik pamokos analize. Pamoka jie vertina kaip mo-
kytojo ir moksleivio saveika.

3. NeiSmanant asmenybeés vystymosi ir mokymo proceso psichologiniy-pedagoginiy
desningumy, neimanoma vertinti ugdymo visybes.

4. Pedagoginio proceso vertinimo jgudziy studentas igyja, tik sudarius jam salygas
stebeti ir matyti Sj procesa. Vertinti asmenj - tai sudétinga Siandienos problema.
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LIETUVOS VALSTYBES VEIKEJAI IR MATEMATIKOS
MOKYMAS

Algirdas Azubalis

Summary

THE LITHUANIAN STATEMEN AND TEACHING OF MATHEMATICS

Minister P. VileiSis, vice-minister P. MaSiotas, the president of state A. Smetona, jud-
ge P. Bugailiskis, soldiers V. BirziSka and P. Lesauskis, prime-minister P. Dovydaitis,
head of “Elta” M. Bagdonas, diplomat P. Dailide helped to create the base for establis-
hing Lithuanian school. They have written a lot of textbooks, problem books of mathe-
matics and articles about teaching of mathematics.

ReikSminiai Zodziai: valstybes veikejai, matematika, mokymas, vadoveliai.

Siame straipsnyje kiek netikétu rakursu pazvelgsime i keleto Zinomy Lietuvos valsty-
bes veikejy - P. VileiSio, P. MaSioto, A. Smetonos, V. BirZiskos - gyvenima ir veikla, taip
pat i P. Bugailiskio, P. Dovydaicio, P. Lesauskio, M. Bagdono, P. Dailides, tik dabar la-
biau minimy, gyvenima ir veikla, atskleisime kiek netiketus jy veiklos aspektus - inada i
matematikos mokymo lietuviskoje mokykloje metodikos kiirima.

Petras VILEISIS (1851 01 25 Mediniy k. (dab. Pasvalio r.) - 1926 08 12 Palangoje),
matematikos kandidatas (Peterburgo universitetas, 1876), keliy inzinierius (Peterburgo
technologijos institutas, 1880), carineje Rusijoje statydamas tiltus susikroves nemazus
turtus ir didziuma jy skyres lietuviy tautinio atgimimo skatinimui, knygy bei laikrasciy
leidybai, Nepriklausomoje Lietuvoje 1922 02 02 - 1923 02 23 buvo susisiekimo ministru
(VII, Ernesto Galvanausko Ministry kabinetas). Spaudos draudimo laikais Peterburgo
lietuviy studenty leistame laikrastelyje “Kalvis melagis” iSspausdino trumpa aritmeti-
pirma lietuviska aritmetikos teorijos vadovelj daraktoriy mokyklai “Keturi svarbiausie-
jie veikalai aritmetikos”, o 1900 m. i§€jo jo propedeuting, Zinyno tipo “Trumpa Geo-
metrija” - pirmas lietuviSkas geometrijos vadovelis. P. VileiSiui pirmajam teko kurti arit-
metikos ir geometrijos terminus. Nedaug jy teprigijo, taciau tai nemenkina jo nuopel-
ny - pirmajam visada sunku [1, 3-5, 7, 12].

Pranas MASIOTAS (18631219 Sakiy apskr. Bubleliy vis¢. Pustelninky k. - 1940 09 14
Kaune), matematikas (Maskvos universitetas, 1887), Nepriklausomoje Lietuvoje 1919-
1923 m. buvo Svietimo viceministru. 1906 m. P. MaSiotas parase ir iSleido “Aritmetikos
uzdavinyna” (2 d.) besikuriancioms privacioms lietuviSkoms pradinéms mokykloms. Nuo-
lat tobulindamas, perdirbdamas, §i uzdavinyna jis leido iki 1940 m. 1919 m. P. MaSiotas
iSleido “Geometrijos uzdavinyna”, trigonometrijos vadovelj ir uzdavinyna (I'V leid. 1936),
“Zemosios matematikos istorija”, 1920 m. - 2 d. “Algebros uzdavinyna”. Pedagoginéje
spaudoje (“Svietimo darbe” ir “Lietuvos mokykloje”) P. Masiotas paskelbé 20 metodi-
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niy straipsniy, daugelyje jy ivairios metodinés problemos lietuviy kalba aptariamos pir-
ma kartg [2-5, 11].

Antanas SMETONA (1874 08 10 Ukmerges apskr. Taujeny vls¢. Uzulénio k. -
1944 01 09 JAV, Klyvlende), teisininkas (Peterburgo universitetas, 1902), 1918 02 16 Lie-
tuvos Nepriklausomybés Akto signataras, Lietuvos universiteto docentas (1926), Lietu-
vos Respublikos Prezidentas (1919 04 04-1920 06 19 ir 1926 12 17-1940 06 17), Pirmojo
pasaulinio karo metu, kai emé kurtis pirmosios lietuviskos gimnazijos ir progimnazijos
(Cia irgi nemazi jo nuopelnai) ir Lietuvoje nebuvo like né vieno asmens i§ negausaus
aukstajj iSsilavinima turinciy lietuviy matematiky burelio, 1916 m. parenge aritmetikos
teorijos vadovelj pirmosioms gimnazijos klaséms (buvo leidziamas 7 kartus iki 1930 m.).
Taip pat jis iSverte rygie¢io mokytojo J. Bliumbergo algebros vadovelj (1916). A. Smeto-
na pirmasis jvedé daug naujy lietuvisky aritmetikos ir algebros terminy. Kai kurie jo
jvestieji terminai prigijo ir tebevartojami [2-5, 10].

Peliksas BUGAILISKIS (1883 12 30 Panevezio apskr. Simoniy vls¢. Juodziany k. -
1965 10 27 Vilniuje), teisininkas (Peterburgo universitetas, 1909), Nepriklausomoje Lie-
tuvoje buvo Siauliy apygardos teismo vicepirmininkas, Siauliy miesto savivaldybés tary-
bos ir valdybos narys. 1916 m. parase 2 d. aritmetikos uzdavinyna, suderinta su A. Sme-
tonos aritmetikos teorijos vadoveliu. Uzdavinynas kelis kartus ileistas iki 1925 m. [3 -
5, 8].

Viktoras BIRZISKA (1886 02 23 Vieksniuose - 1964 01 27 Cikagoje), inZinierius-
technologas (Peterburgo technologijos institutas, 1914), 1922-1926 m. buvo Lietuvos
kariuomenés artilerijos tiekimo skyriaus virSininkas, Lietuvos (Vytauto DidZiojo) uni-
versiteto docentas, ekstraordinarinis profesorius (1922-1940), Vilniaus universiteto pro-
fesorius (1940-1944) , 1920 m. iSverte A. Fyberio ir G. Bero “Aritmetika suaugusiems”,
1934-1935 m. redagavo Z. Balucio-Baleviciaus 5 d. “Algebra”, 1937 m. - K. Klimavi-
Ciaus “Aritmetikos teorija”. Studentams V. Birziska iSleido keturiy kursy paskaity kon-
spektus: “Ivadas analizén” (1928), “Integrinis skaiciavimas ir apibréztiniy integraly te-
orija” (1930), “MatematiSkos tikimybiy teorijos pagrindai” (1938) ir “Matematiné funk-
cija” (1938). DidZiausias darbas “Sveikujuy, racionaliyjy, kompleksiniy, hiperkomplek-
siniy ir algebriniy skaiciy mokslas” dél okupacijy ir karo nebuvo iSspausdintas. V. Bir-
ziSka aktyviai dalyvavo Lietuvos gamtininky draugijos Matematikos sekcijos (1934-1935
pirmininkavo), véliau peraugusios i Lietuvos matematikos ir fizikos mokytojy draugija,
veikloje [2-5, 7].

Pranas DOVYDAITIS (1886 12 02 Marijampoles apskr. ViSakio Rudos vis¢.
Runkiy k. - 1942 11 04 Rusijoje, Sverdlovsko kal¢jime), teisininkas (Maskvos universi-
tetas, 1911), istorikas, 1916 02 16 Lietuvos Nepriklausomybes Akto signataras, 111 Lie-
tuvos ministry kabineto pirmininkas (1919 03 12-04 12), Lietuvos (Vytauto Didziojo)
universiteto ekstraordinarinis, véliau ordinarinis profesorius (1922-1940), istorijos
daktaras (1935), 1918-1924 m. savo redaguotame “Lietuvos mokyklos” Zurnale pa-
skelbe nemaza kity pedagogy straipsniy matematikos mokymo metodikos klausimais.
1927 m. “Svietimo darbe” pats paskelbé straipsnj apie supazindinima su trupmenomis.
Savo redaguotuose “Kosmos” bei “Logos” zurnaluose P. Dovydaitis daug démesio sky-
ré matematikos ir jos istorijos populiarinimui, pats parase straipsniy apie Leonarda da
Vingj, P. S. Laplasa, K. F. Gausa (su A. Mazylyte), E. Huserlj, idomiaja matematika [2-
5, 7]
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Pranas LESAUSKIS (1900 11 17 Tel$iy apskr. Rietavo vls¢. Zeberiy k. - 1942 11 27
Rusijoje, Gorkio (dab. Niznij Novgorodo) sr., Suchobezvodnojés lageryje), fizikas (Lie-
tuvos universitetas, 1927), Lietuvos kariuomenés karininkas (Kauno karo mokykla, 1921;
Turino (Italija) aukstoji artilerijos technikos mokykla, 1931), pulkininkas (1938), Lietu-
vos kariuomenés Ginklavimo valdybos virSininkas (nuo 1936), matematikos daktaras
(Romos universitetas, 1931), Vytauto Didziojo universiteto profesorius (1941), poliglo-
tas (mokejo apie 30 kalby), Romos universitete apgyné disertacija “Sviediniy derivaci-
jos teorija”. Pagal §ig jo teorijg jau nuo 1931 m. imta destyti Turino aukstojoje artilerijos
mokykloje. P. Lesauskis aktyviai dalyvavo Lietuvos gamtininky draugijos matematikos
sekcijos veikloje [2-5, 13].

Matas BAGDONAS (1895 10 22 Marijampolés apskr. BubautiSkiy k. - 1957 07 29),
vienas zymiausiy Nepriklausomos Lietuvos zurnalisty, Eltos direktorius (1923), “Lietu-
vos” dienrascio redaktorius (1921-1922 ir 1927-1928), 1918 m., mokytojaudamas Vil-
niaus lietuviy gimnazijoje, parase ir iSleido 2 d. “Algebros uzdavinyna”, suderinta su
J. Bliumbergo vadovéliu [2-5, 9].

Pranas DAILIDE (1888 09 29 Sakiy apskr. Sintauty mstl. - 1965 09 JAV, Syrakjuje),
matematikas (Peterburgo universitetas, 1911), teisininkas (Vytauto DidZiojo universi-
tetas, 1935), Lietuvos atstovas Kaukaze (1918-1921), UzZsienio reikaly ministerijos dar-
buotojas, Seimo narys, Eltos direktorius (1921-1939), Lietuvos nepaprastasis pasiunti-
nys ir jgaliotasis ministras Latvijoje (1939-1940), po karo - Stokholmo, Syrakjaus uni-
versitety destytojas, Nepriklausomoje Lietuvoje paskelbé du straipsnius: apie numera-
cijos istorija ir Jono MasSioto planimetrijos vadovelj. 1941 m. su kitais iSleido algebros
vadovelj [2-4].

Sie pavyzdziai liudija, kad Lietuvos inteligentai dirbo ne vien tai, kas jiems buvo jdo-
mu, bet ir tai, kas buvo butina tautos, Tévyneés labui. Tai padejo ir atkurti Nepriklauso-
ma Lietuva, ir pasiekti dideliy Svietimo laimejimy joje.
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PRAGYVENIMO LYGIS IR ISSIMOKSLINIMAS:
TARPUSAVIO SARYSIS

Juozas Bagdanavicius, Petras Stankevicius

Summary

INTERRALATION BETWEEN LIVING STANDARD AND EDUCATION

The paper deals with education influence on the rise in living standards. On the data
of the Department of statistics to the Government of the Republic of Lithuania three
aspects of this problem are analysed:

- dependence of income level and its structure upon the education level.
- education influence on consumption expenditure and its structure.
- evaluation of living conditions upon the education leve.

Education; living conditions; wealth.

Tyrinédami pragyvenimo lygio ir iSsimokslinimo tarpusavio sarysj iSnagrinéjom tris
klausimus:
- gyventojy pajamas ir iSsimokslinima,
- gyventojy iSlaidas ir iSsimokslinima,
- gyvenimo salygy vertinima priklausomai nuo iS§simokslinimo lygio.

Pajamuy lygis ir juy struktura priklauso ne tik nuo gyvenamosios vietos, namy ukio
sudeties ir dydZio, jo nariy amziaus, bet ir nuo iSsimokslinimo lygio. Egzistuoja la-
bai didele priklausomybé tarp iSsimokslinimo ir pragyvenimo lygio. Skurdas budingas
turintiems Zema iSsimokslinimg (pradinj, pagrindinj) namy tkiy nariams. DidZiausias
skurdas buvo tuose namy ukiuose, kuriy galva turéjo pradinj ir pagrindinj iSsimoksli-
nima.

Lietuvos statistikos departamento duomenimis, turtingiausias gyventojy deSimtada-
lis Svietimui iSleido 10 karty daugiau, laisvalaikiui, pramogoms ir kultiirai - net 31 kartg
daugiau nei skurdziausieji. | skurdZiausiy gyventojy deSimtadalj patenkantis gyventojas
1996 m. Svietimui per menesj iSleido tik 0,9 lito, o turtingiausieji - 8,6 lito, sveikatos
prieziurai - atitinkamai 1,8 lito ir 28,6 lito. Taigi turtingiausiyjy Zmogiskasis kapitalas
(iSlaidos Svietimui ir sveikatos priezitrai) buvo beveik 14 karty didesnis.

Vidutines disponuojamas pajamas ir jy struktiirg priklausomai nuo i$simokslinimo
lygio parodo 1 lentelés duomenys. Lyginant su pradiniu iSsimokslinimu, aukstaji iSsilavi-
nima turin¢io namy ukio nario disponuojamos pajamos padidéjo 76 proc., 0 piniginés
pajamos - net 130 proc. arba 2,3 karto. Skirtinga yra ir pajamy struktiira. Namy ukiy,
kuriy nariai turi aukstesnj i$silavinima, grup€je samdomo darbo pajamos yra vyraujan-
¢ios, daugiau pajamy gaunama i$ verslo. Darbas Siuose tikiuose buvo pagrindinis paja-
my Saltinis. Tuo tarpu, kuriy nariai turi Zemesnj i§simokslinima, darbo pajamos sudare
tik penktadalj visy pajamy. Cia vyrauja senatvés pensijos ir jvairios pasalpos. Tai rodo,
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1 lentele
Vidutinés disponuojamos pajamos ir jy struktiira priklausomai nuo iS§simokslinimo
lygio 1996 metais!

Pradinis | Pagrindinis | Vidurinis |AukStesnysis| AukStasis

Visos disponuojamos pajamos
vienam namy tkio nariui
per ménesj, Lt 249,8 291,3 307,4 3914 440,3

procentais, 100 117 123 137 176
tarp juy piniginés pajamos, Lt 162,6 215,1 239,8 265,2 373,4
procentais 100 132 147 163 230
Piniginiy pajamy struktiira:
(procentais) 100 100 100 100 100
samdomo darbo pajamos 21,8 55,7 65,2 66,4 75,9
senatveés pensija 65,8 19,2 6,8 7,7 7,5
kitos pasalpos 12,0 10,2 6,5 6,2 38
verslo pajamos 1,5 3,9 10,9 9,8 6,9
kitos pajamos 3,8 6,7 7,9 8,0 4,7

kad pradinj iSsimokslinimg turi daugiausia pensijinio amZiaus Zzmones. Pastarieji gauna
didesnes pajamas i§ Zemes tikio.

Praktika parodé, kad turtingesni ir labiau iSsimoksline namy tkiy nariai yra linke
slepti dalj savo gaunamy pajamy ir del to tarp maZzas pajamas turinciy namy ukiy kar-
tais atsiduria gan pasiturintys tkiai. Todel nustatant iSsimokslinimo lygio itakg pragyve-
nimo lygiui daug patikimesnis yra namy tikiy skirstymas pagal iSlaidy lygj (zr. 2 lent.).

Kaip parode Statistikos departamento tyrimai, didéjant iSsimokslinimo lygiui didejo
ir vidutines vartojimo iSlaidos. Taciau pastaryjy didéjimo tempai buvo mazesni negu
pajamy augimo tempai. Atskirus i§simokslinimo lygius turin¢iy nariy vartojimo islaidy
struktiira buvo skirtinga: didejant iSlaidy lygiui labai didé¢jo iSlaidos maisto produktams,
taciau santykinai jos sumazejo net iki 47 proc. Atitinkamai buvo didesnés ir iSlaidos
alkoholiniams gérimams, tabako gaminiams, drabuZiams ir avalyneli, transportui, Svieti-
mui, laisvalaikiui, pramogoms ir kulturai.

Statistikos departamentas atliko gyvenimo salygy vertinima priklausomai nuo issi-
mokslinimo lygio (Zr. 3 lent.). Tik kas $eSto namy tkio, kurio galva turi aukstaji iSsi-
mokslinima, nariai savo gyvenimo salygas laiko labai blogomis ir blogomis, o pradini
1Ssimokslinima turin¢iy namy utkiy nariy buvo net 41,5 proc. Net 16,8 proc. namy tukiy
nariai, turintys aukstaji iSsimokslinima, nurode, kad jie gyvena gana gerai, o su pradiniu
1Ssimokslinimu tokiy tikiy nariy buvo tik 4,5 proc.

Statistikos departamento atlikti tyrimai parode, kad namy tkiy nariai, turintys Ze-
miausig iSsimokslinima, nurodé, kad biutiniausiy poreikiy patenkinimui jiems uZtekty
450 Lt vienam namy tkio nariui per ménesj, o tai 1,6 karto daugiau nei jy visos vartoji-
mo iSlaidos ir 2,3 karto daugiau negu piniginés vartojimo iSlaidos. Tuo tarpu namy tkiy

! Statistikos departamento prie Lietuvos Respublikos Vyriausybés duomenimis
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2 lentelé

Vidutines vartojimo iSlaidos ir jy struktira priklausomai nuo iSsimokslinimo lygio
1996 metais’

ISsimokslinimo lygiai

Pradinis | Pagrindinis | Vidurinis |AukStesnysis| Aukstasis
Visos vartojimo iSlaidos vienam
namy tkio nariui per ménesj, Lt 285,4 310,4 322,5 365,2 458,1
procentais 100 109 113 128 160
Vartojimo i$laidy struktira
(procentais):
maisto produktai 68 60 56 53 47
alkoholiniai gérimai 2,2 2,4 2,5 2,8 2,4
drabuziai ir avalyne 4,9 6,7 8,2 8,5 8,9
transportas 2,0 4,2 5,4 5,2 7,5
laisvalaikis, pramogos ir kultiira 1,0 1,4 2,4 2,4 3,9
Svietimas 0,2 0,4 1,0 0,9 1,5
vieSbuciai, kavinés, restoranai,
valgyklos 0,8 2,3 3,3 3,6 5,2

nariy su aukStuoju iSsilavinimu butiny poreikiy patenkinimui reikety 726 Lt arba 1,6 karto
daugiau negu nariy su pradiniu i§simokslinimu. Beveik pusé Siy namy tikiy nariy nieka-
da neturéjo sunkumy susimokant uz buta, nors daznai tokius sunkumus patiria 15 proc.

tokiy tkiy.

Reikia pazymeti, kad iSsimokslinimo lygis turi teigiamos jtakos pragyvenimo lygio
kélimui. Tadiau i§ to dar nematyti jvairiy i$simokslinimo lygiy efektyvumo. Siam tikslui
reikety palyginti asmeny, turinciy aukstesni iSsilavinima pajamas, sukauptas per visa
gyvenima, su asmeny, turinéiy Zemesnj iSsilavinima, pajamomis, sukauptomis per visa
gyvenima. Skirtumas tarp Siy pajamy yra nulemtas aukstesnio iSsilavinimo lygio. Dél to
reikety statistiniy duomeny apie gyventojy pajamas per visg jy darbo laikotarpi.

! Statistikos departamento prie Lietuvos Respublikos Vyriausybés duomenimis
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3 lentelé

Gyvenimo salygy vertinimas priklausomai nuo i§simokslinimo lygio*

Pradinis | Pagrindinis | Vidurinis |AukStesnysis| Aukstasis

1. Kaip vertinate namy tikio
gyvenimo salygas, procentais
Labai gerai 0,1 0,1 0,5 0,3 0,9
Gana gerai 4,4 3,8 6,3 9,4 15,9
I8 viso 4,5 39 6,8 9,7 16,8
Vidutiniskai 54,0 57,0 57,0 61,7 66,1
Gana blogai 33,6 30,6 28,5 23,5 14,4
Blogai 79 8,4 7.8 5,1 2,6

41,5 39,0 36,3 28,6 17,0
2. Kokia ménesiniy pajamy suma,
esant dabartinéms gyvenimo
salygoms, biity pakankama namy
tikio biitiniems poreikiams
patenkinti (vienam namy tikio
nariui per meénesi, Lt), 451,9 545,2 565,2 618,5 727,4
procentais 100 121 125 137 161
3. Ar per paskutinius 12 ménesiy
turéjote sunkumy susimokant
uz buta? (procentais)
Niekada 40,2 37,2 31,3 38,9 47,6
Kartais 37,7 36,9 41,0 38,3 37,3
Daznai 221 25,9 27,6 229 15,1
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MATEMATIKOS STUDIJU PROGRAMOS LIETUVOS
UNIVERSITETE

Juozas Banionis

Summary

CURRICULUM OF LITHUANIA UNIVERSITY MATHEMATICS
DEPARTMENT

The curriculum of Lithuania University Mathematics Department was oriented to
West Europe universities. In 1920-1940 the curriculum was corrected 4 times. The very
first mathematics studies programme was accepted in 1920 at Lithuanian High Courses.
There were planed 7 disciplines of the high mathematics. In 1922 after founding Lithu-
ania University the latter programme was extended till 13 mathematics subjects. In 1927
the programme was revised and 7 new mathematics disciplines were included. In 1932
the curriculum was achanged again with enlarging a number of mathematics diccipli-
nes. They were grouped into 4 categories according to specialization. In the last curricu-
lum of 1934 the number of compulsory subjects was cut from 22 to 18, however the
number of advisable subjects was increased from 7 to 14. Graduates used to finish their
studies with writing and maitaining at mathematics workshops a diploma paper.

Kuriantis nepriklausomai Lietuvos valstybei ir jauciant visuomenés gyvenime inte-
lektualiniy pajegu stygiy, Lietuvos (nuo 1930 m. Vytauto DidZiojo) universitetas dirbo
mokomajj darba, orientuodamasis 1 Vakary Europos universitetus.

Si svarby universiteto veiklos bara iliustruosime Matematikos-gamtos fakulteto
(MGF) pavyzdziu. 1922 m. jsikiirusiame MGF buvo toliau tesiamas Lietuvos aukstyjy
kursy matematikos-fizikos ir gamtos skyriy pradétas darbas. Tai matyti i§ Lietuvos uni-
versiteto skyriy uzdaviniy: 1) organizuoti mokymo ir grynojo mokslo darba matemati-
kos ir apskritai gamtos moksly srityje; 2) apriipinti specialistais giminingus Matemati-
kos fakultetui fakultetus (Medicinos ir Technikos) [1].

MGF mokymo procesas vyko 3 skyriuose: Matematikos-fizikos, Fizikos-chemijos ir
Biologijos. Pastarieji savo ruoztu skirstyti 3 ciklus - matematikos, chemijos, geologijos,
botanikos, zoologijos, agronomijos ir miSkininkystés. Visos studijos MGF truko 4 me-
tus[2].

Kiekvienas klausytojas savo nuozitira galejo pasirinkti vieng cikla. Be to, buvo lei-
dZiama klausytis dviejy artimy moksly dalyky paskaity. Tik reikalauta laikytis studijy
nuoseklumo. Disciplinos skirstomos i privalomas ir rekomenduojamas.

1922 m. sudarytame matematikos ciklo mokymo plane randame 22 déstomus daly-
kus. IS jy - 18 privalomy ir 4 rekomenduojami dalykai. Privalomuosius mokslus reika-
lauta iSeiti per 7 semestrus. Paskutinis, VIII semestras, buvo skiriamas diplominiam
darbui raSyti. 1927 m. keiciantis mokymo planams, VIII semestre jau planuota déstyti ir
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keleta specialybés dalyky. Diplominius darbus rasydavo visi studentai. Vietoj dabar jpras-
tiniy sesijy destytojai keleta karty per semestra paskelbdavo egzamino datas. Studentai,
norintys isiregistruoti i aukStesni semestra, turejo islaikyti visas jskaitas ir nustatyty eg-
zaminy minimuma. Paprastai egzaminai vykdavo rugsejo 15 d.-spalio 1 d. ir gruodzio 15-
22 d., t.y. kiekvieno semestro pradzioje ir gale. III semestra galéjo klausyti asmenys, iki
tol i8laike vieno pasirinkto specialybés dalyko egzaminus. Pavyzdziui, matematikai pri-
valejo iSlaikyti diferencialinio-integralinio skaiciavimo bei jvado i analize egzaming i§
2 semestry medZiagos. V semestre privaloma iSlaikyti analizinés geometrijos ir apibréz-
tiniy integraly egzaminus. Véliau, po 1934 m. reformos, studentai privaléjo iSlaikyti pa-
sirinktos specialybés dalyky egzaminus, kurie buvo skirstomi i dvi grupes - atskiry daly-
ky ir i§leidZiamuosius specialybées egzaminus. Prie pastaryjy priskirti Sie egzaminai: funk-
cijy teorijos, diferencialiniy lygc€iy ir deferencialinés geometrijos. Kiekvienais mokslo
metais buvo skaitomi jvado i analize, diferencialinio ir integralinio skaiciavimo, analizi-
nes geometrijos, elipsiniy funkcijy, diferencialiniy lygciy, apibréZztiniy integraly kursai.
Likusieji skaityti kas antri metai. Taupumo sumetimais daugelis discipliny déstyta kartu
dviem studenty kursams. ISimtis - analizinés geometrijos, diferencialinio ir integralinio
skaic¢iavimo kursai, kurie skaityti atskirai. 1930 m. reorganizuoti MGF skyriai - iSsiskyre
matematikos, fizikos, chemijos ir biologijos mokslai.

1932 m., kai dar karta keitési matematikos ciklo mokymo planai, privalomi dalykai
suskirstyti | 4 grupes. Studentui pageidaujant buvo galima kurios nors vienos grupes
privaloma dalyka pakeisti kitos grupés privalomu arba net rekomenduojamu dalyku. Be
to, kiekvienam matematikos ciklo klausytojui buvo privalu lankyti 2 semestrus po 2 val.
per savaite matematikos seminara.

4 privalomy dalyky grupés buvo atitinkamai 4 specializacijy. I dalyky grupé (variaci-
nis skaiciavimas, elipsinés funkcijos, skai¢iy teorija ir aibiy teorija) turejo skaiciy teori-
jos specializacija, II dalyky grupé (variacinis skaiciavimas, projektyviné ir neeuklidine
geometrija, aibiy teorija) - geometrijos specializacija, 111 dalyky grupe (Furjé eilutés,
integralinés lygtys, tikimybiy skai¢iavimas, potencialy teorija) - integraliniy lygciy spe-
cializacija, I'V dalyky grupé (sferin¢ ir teorine astronomija, tikimybiy skaiciavimas, ato-
muy teorija ir skai¢iavimo metodologija) - taikomosios matematikos specializacija [4].

1 lentele
Lietuvos auksStyjy kursy matematikos mokymo programa 1920-1921 m.

Disciplina Semestry skaicius Savaitiniy valandy

Paskaity Praktiniy darby

Analiziné geometrija
Diferencialinis skai¢iavimas
Integralinis skaicavimas
Braizomoji geometrija
Sferiné trigonometrija

Tikimybiy teorija

_ == NN NN
NN W N RN
S O O NN ==

Skaiciy teorija

Sudaryta pagal LVCA,; £.631., a.12., b.3.37., 1. 96-97.
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Turedami galvoje AukStyjy kursy matematikos mokymo programa (zr. 1 lent.) ap-
zvelgsime, kaip kito matematikos mokymo planai. 1922 m. mokymo planuose buvo nu-
matyta destyti ne tik pagrindines matematikos mokslo Sakas, bet ir gamtos moksly dis-
ciplinas - fizika (teoring ir eksperimenting), astronomijg ir neorganing chemija. Tai ro-
do, jog buvo numatyta rengti plataus profilio specialistus - pedagogus, kuriy tuo laiku
labai truko besikurianciai Lietuvos mokyklai.

Kaip minéta, 1927 m. planai perziurimi. Tuomet atsizvelgta i tai, jog Zemesniyjy kur-
sy studentai yra per daug apkrauti, ir atsisakyta gamtos moksly discipliny. Bendras pri-
valomy dalyky skaicius padidejo iki 22, nes kai kurie matematikos kursai buvo iSskaidyti
] siauresnius.

1930 m. parengus nauja Universiteto statuta, perziurimi ir MGF cikly mokymo pla-
nai. Nors 1931 m. matematikos studijy mokymo planai liko i§ esmés nepakite, taciau
buvo bandoma jvesti pagrindinj aukStosios matematikos dalyka - begaliniy mazybiy ana-
lize, t. y. dabartinés matematines analizés pirmtaka. Tai jvykdyta sujungiant jvada | ana-
lize su diferencialiniu ir integraliniu skaiciavimu. Taciau po trejy mety eksperimento
sugriZta prie vieno - diferencialinio ir integralinio skai¢iavimo - dalyko déstymo.

1934 m. po trecio svarstymo priimti nauji, dar 1932 m. parengti mokymo planai. Pa-
gal juos rekomenduojamy dalyky padaugejo nuo 7 iki 14, taip pat privalomy dalyky
sumazejo nuo 22 iki 18. Kaip jau minéta, taip orientuotasi i 4 specializacijas (Zr. 2 lent.).

Po $iy reformy matematikos ciklo studentai pirmus dvejus studijy metus klausesi
bendryjy matematikos moksly paskaity. Specializacija prasidédavo treciaisiais studijy
metais. Taciau ir po 1934 m. kai kurios disciplinos keleto specialybiy studentams skaity-
tos kartu. Be specialybés dalyky, matematikai drauge su fizikais iSklausydavo bendraji
eksperimentinés fizikos kursg ir atlikdavo praktika, taip pat papildoma (matematinj)
eksperimentines fizikos kursa, astronomijos jvada, sferine ir teoring astronomija (dan-
gaus mechanika) bei analizing mechanika. Kitos keturios pagrindinés aukStosios mate-
matikos disciplinos destytos tik matematikos ciklo studentams.

Be specialybés dalyky, studentai, besirengiantys tapti pedagogais, turejo iSklausyti
drauge su kity fakultety studentais pedagogikos, pedagogikos istorijos, filosofijos, auk-
l¢jimo mokslo, didaktikos, logikos, dorinio pedagogikos, bendrosios, eksperimentinés
ir pedagogines psichologijos kursus. Taipogi matematikai pasirinktinai mokesi ir uzsie-
nio kalby - vokieciy, angly, pranciizy, lenky, hebrajy.

Studentams ir laisviesiems klausytojams, iSlaikiusiems privalomuyjy dalyky egzami-
nus, buvo jteikiami Universiteto baigimo pazymejimai, kuriuose nurodomas iseito mokslo
ciklas. Kai absolventas atlikdavo jam paskirta moksline uzduoti ir parasydavo diplominj
darba, pazymejimas biidavo pakeiciamas diplomu. Nemaza absolventy parasydavo di-
plominj darba jau jsidarbine. Tai buvo svarbi mokymo proceso dalis, galutinai jrodanti
absolovento tinkamuma pasirinktai specialybei. Diplominiame darbe studentas turejes
atskleisti savo sugebejimus savarankiSkai, naudodamasis moksline literatura, atsakyti |
jam skirtag mokslinj klausima. Parasyto darbo gynimas, kuris vykdaves matematikos se-
minare, parodydavo, ar absolventas pasirenges dirbti matematiku.
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2 lentelé

MGF matematikos skyriaus matematikos ciklo mokymo planai 1934 m.

Disciplina Semestry skaicius Savaitiniy valandy
Paskaity Praktiniy darby

Privalomosios

Analiziné geometrija 2 3 1

Diferencialinis ir integralinis

skai¢iavimas 2 5 2

Begaliniy mazybiy analize

(déstyta 1931-1934 m.) 2 5 2

Analiziné mechanika 2 4 1

Fizika (eksper.,I1 d.) 2 4 3

Aukstoji algebra 2 3 1

Apibréztinio integralo teorija 1 3 1

Sferiné astronomija 2 2 2

Dangaus mechanika 2 2 2

Diferencialines lygtys 2 4 2

Tikimybiy teorija 1 3 1

Funkcijy teorija 2 4 1

Variacinis skaic¢iavimas 1 3 1

Skaiciy teorija 2 3 1

Diferencialiné geometrija 2 3 1

Elipsiniy funkcijy teorija 1 3 1

Astronomijos jvadas 1 3 2

Matematikos seminaras 4 0 1

Diplominis darbas

Rekomenduojamosios

Braizomoji geometrija 2 2 2

Baigtiniy skirtumy skaiciavimas

Neeuklidiné geometrija 1 3

Furje eilutes 1 1

Integralinés lygtys 1 3

Projektyviné geometrija

Aibiy teorija

Potencialy teorija 2 2 1

Topologija

Skai¢iavimo metodologija 2 2 0

Fizika (eksper., 11 d.) 2 2 3

Astronomija 2 3 2

Matematikos istorija 2 2 0

Matematikos metodika 2 2 0

Astronomijos istorija 3 2 0

Metereologija 2 2 2

Atomy teorija 1 2 0

Sudaryta pagal VUB RS, £.96., VDUG6., p.58.
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MOKYTOJU RENGIMO PARADIGMOS KAITA

Bronislovas Bitinas

Summary

CHANGES OF THE PARADIGM FOR THE TRAINING OF TEACHERS

In Lithuania the paradigm for the training of teachers remains unchangeable for
more than five decades. Orientation to the teacher as a subject lecturer forms its essen-
ce. The teacher who is trained on basis of this paradigm is a great authority in the sub-
ject field conveying a general experience of society - conclusions of science and social
ideas. However, such a teacher is not able to teach students to solve unique problems of
their real life independently, to stimulate their inner capacities. External and inherent
factors prevent a transition of higher education institutions for the training of teachers
to the paradigm based on the teacher’s orientation to the personality of a student. The
article deals with above mentioned factors as well as with suggested methods how to
accelerate the transition to a new paradigm for the training of teachers.

Key words: training of teachers paradigm.

Problema. ] mokomajj dalyka orientuoto mokytojo paradigma® yra giliai jsitvirtinusi
ir teoriSkai, ir praktiSkai. Si paradigma atitiko klasikinio, realistinio ugdymo koncepcija,
todel Lietuvos studijy institucijy mokslininkai sunkiai jsivaizduoja, kad galima kitokia
mokytojy rengimo paradigma. Keiciantis bendrojo lavinimo koncepcijai (o tai neisven-
giama XXI amziaus informacinés visuomenés nuolatinio lavinimosi saglygomis), buitina
ir mokytojy rengimo paradigmos kaita. Abu procesai susije, nes pagal realisting ugdy-
mo koncepcijag masinio dominavimo salygomis beveik neimanoma parengti mokytojo,
orientuoto j ugdytinio asmenybe; ugdymo koncepcijy kaita savo ruoztu priklauso nuo
to, kaip rengiami naujo tipo mokytojai.

Kiekvienai ugdymo institucijai (tarp jy ir rengianciai mokytojus) biidingas tam tikras
konservatyvumas. Todél ne viena ugdymo sistema nemegsta dideliy pokyciy, stengiasi
iSlaikyti status quo. Tai néra blogai, nes ugdymas yra ilgalaikis nuoseklus procesas. Blogai
yra tai, kad konservatyvumas neretai eliminuoja novatoriSkuma. Taip atsitiko Lietuvos
mokytoju rengimo sistemoje: mokyklinio ugdymo praktika pamazu keiciasi, 0 mokytojy
rengimas lieka konservatyvus (studijy institucijy autonomiskumas, jy veiklos formos
priartinimas prie Europos sistemos tik paryskina senosios paradigmos konservatyvyji
pobudj). Reikia papildomo iSorinio bei vidinio paradigmy kaitos stimuliavimo. Straips-
nio tikslas - aptarti Sig kaitg stabdancius veiksnius bei pasiulyti ja skatinancias priemones.

Pedagoginio iSsilavinimo paradigmu bruozai. Pagrindinis iki Siol vyravusios para-
digmos bruozas - orientavimasis 1 mokytoja, perteikiant] mokiniams apibendrinta vi-
suomenes patirtj (moksla, mena, socialines idéjas ir kt.). Toks mokytojas yra geras savo
srities specialistas, gebantis atsakyti mokiniams j visus Sios srities klausimus. Mokiniams

* Paradigmos savokos bendramokslinis pobiidis isigalé¢jes mokslotyroje (T. Kyk, 1975; G. Ritzer, 1975.).
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jis atrodo visazinis, neklystantis. Mokiniai turi teise iSmokti tai, kas iSdestyta, pademonst-
ruota, paraSyta knygose. Realios gyvenimo problemos tokiam mokytojui ripi tik tiek,
kiek yra susijusios su jo srities ziniy bei gebejimy realizavimu. Probleminis ugdymas
ko mokiniams. Autokratin€je visuomeneje toks mokytojas nepakeiciamas, nes skatina
moksleivius pasikliauti autoritetu ir saziningai atlikti uzduoti.

Integruodamasi | Europa, Lietuvos visuomene siekia jtvirtinti demokratija, pliuralis-
tinj poziiirj i tikrove. Orientuotas | ugdytinio asmenybe mokytojas yra viena i§ esminiy
jéguy, skatinanciy atviros pilietinés visuomeneés formavimasi. Toks mokytojas vadovauja-
si idéja, jog ugdymas sekmingas tik tada, kai ugdytiniy pozityvi motyvacija, todel moky-
tojas stengiasi tokia motyvacija skatinti. Dalyko Zinios bei gebejimai jam yra ne tikslas, o
tik ugdytinio asmenybes savirai§kos skatinimo priemone. | ugdytinio asmenybe orien-
tuotam mokytojui svarbiausia ne dalyko logika, o ugdytinio asmenybes raidos procesas:
jis laiko save ne tiesos skelbeju, skatintoju, o jos ieskotoju. Vadinasi, mokytojas perduo-
da mokiniams (ir jy tévams) dalj savo funkcijy, tarp juy dalyvavima sprendziant problema,
ko mokyti. Tai, funkcija, kurig i dalyka orientuotas mokytojas laiko savo iSimtine prero-
gatyva. Ugdyma toks mokytojas laiko demokratijos mokykla.

Rengiant orientuotus j dalyka mokytojus daugiausia démesio skiriama dalyko discip-
liny studijoms, profesiniam (psichologiniam, pedagoginiam, didaktiniam) lavinimui ski-
riama maziausia démesio. Rengiant j ugdytinio asmenybe orientuotus mokytojus daly-
kiniam lavinimui skiriama nemaza laiko, taciau svarbiausias - profesinis lavinimas. Mat
studijos organizuojamos taip, kad busimasis mokytojas dalykinj iSsilavinima laikytu ne
tikslu, o busimojo ugdytinio asmenybés raidos skatinimo priemone. Todél pastaraja pa-
radigma daug sudeétingiau igyvendinti negu tradicing, nes reikia siekti, kad studijy insti-
tucijos pedagogai patys buty orientuoti | studento asmenybe.

Paradigmuy kaitos trikdymai. Galima nurodyti iSorinius ir vidinius veiksnius, palai-
kancius senosios paradigmos funkcionavima.

1. Nepakankamas mokytojo profesinés veiklos teisinis reguliavimas. Lietuvoje visais
laikais truko pedagogy, todel isivyravo vieSoji nuomone, jog mokytojo parei-
goms gali baiti skiriami asmenys ir be profesinio pedagoginio isilavinimo. To-
kios nuostatos laikomasi ir dabar, nes priimant mokytoja i darba tebesiorien-
tuojama i jo dalykinj iSsilavinimg.

2. Svietimo raidos prognozavimo stoka. Mokyklos reformos koncepcija tapo neak-
tuali, taciau kol kas niekas nesiima prognozuoti, kokia bus XXI amziaus mo-
kykla, kaip vyks jos raida. NeiSsprendus problemos, kaip derinti Lietuvos Svieti-
mo autonomiSkuma ir jo integravimasi i Europos bendrija, sunku apibaidinti ir
mokytojy rengimo pertvarkos krypti. Si aplinkybé skatina studijy institucijas
neskubeti, pertvarkant mokytojy rengima.

3. Akademinés visuomenés veiksnys. Mokytojus rengianciy institucijy mokslinin-
kai orientuojasi i “grynaji” moksla, i mokslines disciplinos logika ir skeptiSkai
ar net prieSiskai sutinka meginimus teikti studentams mokslo Zinias, maksima-
liai priderintas prie mokyklos poreikiy. Daugelis jy universitetini mokytojo ren-
gimo model;j laiko vieninteliu vertu demesio. Kadangi universitety senatuose
bei fakultety tarybose daugiausia yra fundamentaliyjy moksly atstovy, jy pozi-
cija ir laitkoma lemiama, rengiant mokytojus, orientuotus i dalyka.
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4. Mokytojy profesinio rengimo akademiskumas. Ji iteisina ir dabartinis studijy re-

guliavimas, ir per deSimtmecius susiklosciusios tradicijos. Profesinio rengimo
traktavimas kaip tarpusavyje nesusiety teoriniy discipliny déstymas yra reiks-
mingas i ugdytinio asmenybe orientuoto mokytojo rengimo trikdymas. Pedago-
giniy discipliny bei specialiyjy didaktiky destytojai skatinami parodyti gera va-
lig, savanoriskai integruoti i déstyma mokytojy rengimo turini, bet, kaip sako-
ma, vezimas 1S vietos nejuda. Vadinasi, panasus raginimai beprasmiski - reikia
radikalesniy profesinio rengimo pertvarkos priemoniy.

5. Biusimyjy mokytojy atrankos problema. Mokytojy rengimas yra valstybes finan-

suojamas ir, matyt, bus finansuojamas. Taciau Siuo metu studentai atrenkami
tik pagal dalyko Zinias, jie nejsipareigoja po studijy dirbti pedagoginj darba.

6. Profesinio ir dalykinio rengimo derinimas. Tyrimai liudija, kad i ugdytinio asme-

nybe orientuotas mokytojas turi biiti intensyviai rengiamas nuo pirmojo kurso,
kitaip sakant, profesinis ir dalykinis rengimas turéty biiti derinamas. Universi-
tetuose pastebima tendencija atideti profesini pedagogin] rengimg velesniam
laikui, todel parengiami mokytojai, orientuoti i mokomajj dalyka.

Paradigmu kaita skatinancios priemonés. Kad buty parengta tokiy priemoniy siste-
ma, reikéty specialios tyrimo programos objekto. Cia galima pasitlyti tik kai kuriuos
gana akivaizdZius budus paradigmy kaitos trikdymams Salinti.

1.

Biitina inicijuoti Mokytojo istatymo rengima. Toks istatymas apimty visus pe-
dagoginés veiklos bei mokytojy rengimo aspektus. Jam sukurti reikéty ne vie-
neriy mety, taciau pats istatymo rengimo procesas padety iSsiaiSkinti daugeli
dabar neaiskiy klausimy.

Reikia intensyvinti diskusijas del $vietimo raidos perspektyvy XXI amziuje; to-
kiy diskusijy rezultatas turety buti naujoji Svietimo raidos koncepcija.

. Universitetuose biitina steigti profesinio pedagoginio rengimo centrus (institu-

tus), vienijancius Sios srities pedagoginio personalo veikla.

Tikslinga mokytojus rengti pagal sutartis su abiturientais bei pedagogus jdarbi-
nanciomis institucijomis; taip gauséty studenty, nusiteikusiy orientuotis i ug-
dytinio asmenybe, gretos.

. Bty naudinga grizti prie studijy institucijy destytojy pedagoginio ir psicholo-

ginio lavinimo praktikos.

Kadangi Pedagoginio universiteto studentams privalomos ir dalykinio, ir pro-
fesinio rengimo programos (todél jame negali biiti realizuotas universitetinis
mokytojy rengimo modelis), svarbu spresti dalykinio ir profesinio rengimo pro-
gramy derinimo, studijy kokybeés reguliavimo, studenty atestavimo ir kt. pro-
blemas.
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PRAKTIKA IKIMOKYKLINIO UGDYMO PEDAGOGIKOS
BAKALAURO RENGIME

Vitolda Sofija Glebuviene, Kristina Stankeviciene

Summary

TEACHING PRACTICE IN UNDERGRADUATE STUDIES OF PRESCHOOL
EDUCATION

We are preparing students as future teachers of young children. They have to be able
to meet the changing needs of the children they will teach and needs of the future socie-
ty. They have to understand child development, the importance of environment, to de-
fine their role as early childhood teachers role.

Student practicum focuses on developing the teacher’s skills interacting with young
children. Student practicum provides opportunities to integrate theory and practice.
Student practicum helps to become good professionals.

Key word: early children teacher, teacher training, student practicum.

1. Pagal VPU ikimokyklinio ugdymo pedagogikos bakalauro studijy programas ren-
giami pedagogai, kurie

- susipazing su fizine, intelektine, socialine, emocine, estetine vaiko raida ir ug-
dymu;

- zino individualius vaiky raidos skirtumus, sugeba individualizuoti jy ugdyma,
kurdami ir modifikuodami vaiko poreikius atitinkancig aplinka bei parinkdami
ugdomasias priemones;

- ugdydami remiasi vaiko Seimos kulturos, kalbos ir aplinkos tradicijomis;

- taiko tinkamiausius mazy vaiky lavinimo, aukléjimo ir mokymo metodus bei
budus kaip Zaidybines situacijas, mazy grupeliy projektus, diskusijas, bandy-
mus, sprendzia problemines situacijas;

- analizuoja ir vertina programos individualizavimo galimybes, ugdomaji proce-
sa bei vaiky raidos pokycius;

- efektyviai dirba su vaikais nuo gimimo iki 7 mety ivairiose ugdymo instituci-
jose.

2. Net 17 arba 10,6 proc. visy studijy kredity minétoje programoje skirta studenty
pedagoginei praktikai. Ji prasideda pirmame ir baigiasi septintame semestruose, per ta
laikg praktika buina paZintine-stebimoji, stebimoji-bandomoji, bandomoji-kurybiné ir
savarankiSka pedagogine. Nuo pat pirmo kurso studentai vieng kartg per savaite lankosi
vaiky ugdymo institucijose. Praktikos metu jie pagrindZia teorinius teiginius, pajunta
Ziniy poreiki, igyja praktiniy problemy analizes, jvertinimo ir sprendimy patirties.

3. Praktika yra integruoty psichologijos, pedagogikos, fiziologijos ir higienos, specia-
lybes ir bendrojo lavinimo dalyky studijy iSraiSka. Ji remiasi vienu i$ pagrindiniy peda-
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goguy rengimo principu - teorijos ir praktikos vienoves. Praktikos, kaip studijy dalyko,
rodancio pedagogu rengimo procesa, tikslai yra:

- taikyti teorines Zinias jvairiomis gyvenimo situacijomis, skatinti tokiy Ziniy po-
reiki;

- susipazinti su vaiky ugdymo institucijomis kaip busima darbo vieta, darbo orga-
nizavimo principais, bendruomenes kiirimu, jos veikla, institucijos bei visuo-
menes saveika; praktiSkai pamatyti, kokj vaidmenj atlieka pedagogas, siekda-
mas igyvendinti ugdymo institucijai keliamus uzdavinius;

- ugdytis:

* gebejima stebéti, suprasti ir jvertinti vaika; ugdyti vaiky gebéjimus jvairiais
metodais, atsizvelgus 1 amziaus ir individualias ypatybes;

* gebejimus bendrauti ir bendradarbiauti, skatinti vaikus veiklai, kiirybai, savi-
raiSkai, individualiy gebéjimy pléetotei;

* savarankiS$kuma ir kiirybinguma;

* atsakinga poziurj  savo profesine veikla ir pareigas, laikantis profesiniy-eti-
niy reikalavimy;

* gebejima analizuoti ir vertinti pedagoginj procesa, kaip patirties ir paZinimo
tobulinimo procesa, bei gebejima jsitraukti i §j procesa, aiSkiai suvokiant savo
poelgiy motyvus ir pasekmes.

- praktikuotis igyvendinti vaiky ugdymo tikslus ir uZdavinius, iSmokti savarankis-
kai planuoti ir vertinti ugdymo procesa.

4. Kiekvienos praktikos dienos uzduotys buina keliariopos:

- svarbiausia uzduotis (vaiko ir pedagogo veiklos stebéjimas, aplinkos analize,
studento veikla su vaikais ir kita);

- destytojy, skaitanciy paskaitas tame semestre, pateiktos uzduotys;

- uzduotis, suderinta su institucijos, kurioje atlieckama praktika, tos dienos darbu;

- bendra ugdomoji veikla kartu su aukletoja.

Tokia uzduociy ivairove suteikia studentams galimybiy ieSkoti naujy profesines ir
mokslinés kompetencijos igyjimo metody bei budy, pritaikyti savo kiirybinius gebeji-
mus, pazinti ugdymo institucijos bendruomeneg, kurti praktikos tradicijas. Taip siekiama
ieSkoti optimalios sgveikos tarp studenty, déstytojy ir pedagogy praktiky. Studenty pa-
tirties didejimas parodytas 1 paveiksle.

5. Kiekviena studente, iSeidama atlikti praktikos, gauna detalig pedagoginés prakti-
kos programa. Praktika atliekama geriausiose Vilniaus miesto vaiky ugdymo instituci-
jose. Siy institucijy pedagogams kartu su Lietuvos pedagogy kvalifikacijos institutu yra
rengiami kvalifikacijos kelimo seminarai. Organizuojami susitikimai su déstytojais. Prie$
praktika - praktikos programos ir jos jgyvendinimo salygy aptarimai. Po praktikos - stu-
denty igyto patyrimo, ugdomojo darbo realizavimo analizé. Po semestro atsiskaityda-
mas uz praktikg studentas pateikia: aplankalg su atlikty uzduociy aprasais, komenta-
rais, analize; praktikos dieny ispudziy ir savianalizes dienorasti; ugdymo institucijos pe-
dagogo paraSyta studento praktinés veiklos charakteristikg bei praktikos valandy ap-
skaitos lapa.

Manome, kad tokia praktika suteikia studentui daug galimybiy ir laisviy save
ugdyti universitete kaip kiirybinga, tolerantiska, gebancia apsispresti ir pasirinkti asme-
nybe.
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Patirtis IITl sem. | IVsem. | Vsem. | VI sem.

Susipazistame

Stebime

Bendraujame

Fiksuojame

Analizuojame

Apibendriname

ISsakome savo nuomonge

Patiriame

Lyginame

Argumentuojame

Darome iSvadas

Ieskome

Bandome

Kuriame

Vertiname

IZvelgiame problemas

Savarankiskai bandome dirbti

Bandome ir jvaldome kai kurias
ugdymo technologijas

Isijungiame j darzelio bendruomenés

gyvenima
Atliekame savianalize

Tiriame

Planuojame, dirbame

1 pav. Studenty patyrimo ir jgidZziy augimas
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SESIAMETE PRADZIOS MOKYKLA: PATIRTIS IR
PERSPEKTYVOS

Antanina Grabauskiené

Zusammenfassung

SECHS JAHRIGE GRUNDSCHULE: ERFAHRUNGEN UND AUSSICHTEN

Im vorliegenden Beitrag pladiert man fiir eine 6-jahrige Grundschule in Litauen. Als
Beweismaterial werden dazu Beispiele aus der Grundschulreform im Vorkriegslitaun
sowie die Forschungsergebnisse der westeuropaischen Lander beziiglich der Kindheit-
sprobleme Ende des 20. Jahrhunderts angefiihrt.

Dieses Bestreben beobachtet man in fast allen europdischen Landern. Als Beispiel
wird hiermit Deutschland angefiihrt, wo die 6-jahrige Grundschule bisher nur im Land
Berlin und Brandenburg eingefithrt wurde und wo diese Tendenz gegenwirtig erweitert
wird.

Stichworte: Bildungsreform, Grundschule, Kindheitsprobleme, Notwendigkeit einer
6-jahrigen Grundschule.

Ivadas. Sios problemos imtis paskatino pastaruoju metu Lietuvoje susidariusi situa-
cija. Pradéta polemika del mazy kaimo mokykly uzdarymo, nes jose maZzai beliko moki-
niy. O jei pradiné mokykla buty SeSeriy mety? Kitas akstinas - neseniai Svietimo ir
mokslo ministerijoje svarstytas klausimas del biitinumo parengti pradiniy klasiy moky-
tojus mokyti uzsienio kalba IV klaseje. Gal tada labiau apsimokéty tas parengimas, jei
pradiniy klasiy mokytojas dar dirbty ir V bei VI klaseése? O SeSiamete pradzios mokyk-
la - ne naujiena ir Lietuvoje, ir kitose Europos Salyse. Bet ir jose §i problema neiSspresta.

Tyrimo objektas. Sesiameté pradzios mokykla prieskario Lietuvoje ir $iy dieny Vaka-
ry Europoje.

Tyrimo tikslas. Argumentuoti 6-metés pradzios mokyklos biitinuma.

Jau antrojoje pradzios mokyklos mokytojy konferencijoje, kurig surenge Kaune
1919 m. Pradzios mokslo departamentas, buvo nutarta organizuoti dviejy koncentry
pradzios mokyklas. Zemesnysis - ketveriy mety - visiems privalomas, o aukstesnysis bu-
vo neprivalomas, tik prieinamas. 1919/20 m. m. buvo parengta laikinoji programa ir
pamoky lentelés tik 4 mety pradzios mokyklai. Taciau mokyklos kiirimo darbas buvo
tesiamas toliau. Dar 1919 m. tam tikslui buvo pakviestas Helsinkio universiteto profeso-
rius A. Niemis, kuris parenge “Medziaga Lietuvos mokykly reformai”. Jis rekomenda-
vo dviejy pakopy 6-mete Lietuvos pradzios mokykla vaikams nuo 7 iki 13 mety. Taciau
veliau A. Niemis pasitle: 1) Zemesniojo laipsnio 2 mety mokykla, lankomg 18 savaiciy
per metus ir 2) aukStesniaja 4 mety mokykla, po 36 savaites per metus.

Abi Sios mokyklos gali biiti sujungtos ar steigiamos atskirai. Taigi jo sitlymai skyresi
nuo 1919 m. Kauno konferencijos nutarimy. 1922 m. Seimo priimtas Pradzios mokykly
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istatymas nustate ketveriy mety pradzios mokykla, privaloma visiems 7-14 mety vai-
kams. Be abejo, to meto ekonominés salygos neleido kurti 6-metés mokyklos. Tik 1936 m.
Lietuvos $vietimo reforma numate SeSeriy mety pradzios mokykla (I-VI skyriai) vai-
kams nuo 7 mety. Netrukus mokyklose buvo pradeti steigti penktieji ir SeStieji skyriai.
Deja, 1940 m. okupacija neleido igyvendinti parengto SeSeriy mety pradzios mokyklos
mokymo plano. Be to, lietuviSkaja mokykla imta laikyti Zemesnio lygio. Prisimenu, kad
prasidéjus 1940-1941 mokslo metams, mums, III skyriaus mokiniams, buvo nurodyta
ant sasiuviniy uzsiraSyti “II klases”, t. y. vieneriais metais maziau.

Segiametés pradzios mokyklos idéja buvo prisiminta ir rengiant Siandieninés Lietu-
vos Svietimo sistemos koncepcija. Deja, ji buvo atmesta kaip neatitinkanti laiko reikala-
vima.

Panagrinésime poziiirj i SeSiamete mokykla iy dieny Vakary Europoje (Zr. 1 pav.).
Kaip matome, daugelyje Europos valstybiy, beje, ir JAV, pradiné mokykla yra 6-7 mety.

Pateiktoje lenteleje néra Vokietijos, nes ji paimta i§ vokisko leidinio, kuriame taip
pat stengiamasi irodyti, kad Vokietijai reikia SeSiametés pradzios mokyklos. Mat Vokie-
tijoje SeSiamete pradzios mokykla veikia tik Berlyne ir Brandenburge. Tac¢iau jau 1989 m.
ivykusiame Pradzios mokykly kongrese buvo aiskiai pabrézta, kad “SeSeriy mety ben-
dras mokymasis - kaip tolesnio bendro mokymosi pagrindas - yra neiSvengiamas reika-
lavimas pradzios mokyklai” [3, p. 50].

Knygos “Sesiameté Berlyno pradzios mokykla” autoriai Peteris Heyeris ir Renate
Valtin minétos mokyklos 40-mecio proga surengtame simpoziume pateikia keleta teigi-
niy diskusijai del SeSiametés pradzZios mokyklos steigimo ir kituose Vokietijos kraStuose.

P. Heyerio ir R. Valtin argumentai prie§ ankstyva mokiniy atranka baigus 4 klases:

- pradZios mokykla néra parengiamoji pakopa gimnazijai;

- mokslas jau seniai atmete trejopa gebejimy kaip tolesnés trijy krypciy mokyk-
los sistemos pagrindo ugdyma;

- prognostinis ankstyvos atrankos po 4 mety patikimumas yra nepakankamas;

- atrankos ketvirtaisiais mokslo metais biitinuma lydi rezultaty bei pazymiy svars-
tymas su visais neigiamais poveikiais dar nesustipréjusiai jaunesnio amziaus vaiko
savivokai;

- ankstyvas mokyklos pakeitimas sukelia nereikalingus sunkumus dél didesnio
nuotolio iki mokyklos, naujos santykiy sistemos, naujy mokytojy, o svarbiau-
sia geriausiy draugy netekimo.

Manau, del Siy teziy, ypac del paskutiniy dviejy, reikéty susimastyti ir mums.

Toliau pateikiame kaip minétieji autoriai argumentuoja ilgesnio bendro mokymosi
pradzios mokykloje nauda.

Siandien kur kas daugiau nei anks¢iau j mokykla ateina vaiky i§ $eimuy, kur yra tik
vienas i$ tévy ir (tai ypac svarbu) maziau broliy bei sesery. Todél mokykla Siandien la-
biau nei iki Siol turi biiti bendravimo ir socialinés patirties jgijimo vieta, kurioje moko-
masi bendrauti su kitos lyties, kita kalba kalbanciais, kitas kultiirines tradicijas puosele-
janciais, netgi neigaliais vaikais. Tam ketveriy mety per maza!

Siuo metu vaiky gyvenamojoje aplinkoje per maza laisvos erdvés Zaisti, klajoti, atras-
ti, i§zvalgyti. Todel dabartine mokykla turi labiau nei iki Siol sudaryti salygas erdves ir
laiko pozitriu spontaniSkai, paciy vaiky suplanuotai veiklai. Tam 4 mety per maza.

Siandieniniai vaikai didZiaja jy gyvenimo tikrovés dalj gauna ”i§ antryjy ranky” - per
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1 pav.

naujas technikos priemones. Pradzios mokyklos uzdavinys - taip organizuoti ugdymo
procesa, kad vaikai galéty kuo daugiau lavintis veikdami ir mastydami.

Siems uzdaviniams spresti reikia daugiau laiko. Todél Frankfurto pradZios mokykly
manifestas reikalauja, kad Berlyno pavyzdziu buty jgyvendintas SeSiametis pradinis ug-
dymas visoje Vokietijoje.
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IS musy artimiausiy kaimyny SeSiamete pradzios mokykla turi estai. Ji yra 2 pakopuy:
3+3. Jos patirtj ir problemas taip pat vertéty panagrinéti. Taciau kur kas didesné ir
nuodugniau iSanalizuota Berlyno SeSiametés pradzios mokyklos patirtis. Todel ja Siek
tiek aptarsime, ypac atkreipdami démesj i jos pakopas.

Nors Berlyno mokykly patirtis nevienoda, vis delto galima skirti 4 jos pakopas su tam
tikrais bendrais pozymiais:

- parengiamoji klase;
- TLir IT klasés;

- IIT'ir IV klases;

- Vir VI klase.

Kuo jos skiriasi ir kas jas tarpusavyje sieja?

Parengiamoji klasé yra nusakoma kaip pereinamoji faze, rengianti mokyklinio ugdy-
mo pradziai, neperkeliant | ja pirmosios klasés mokymo turinio. Tai vaiko brandinimas
mokyklai.

Mokymasis I ir II klasése - tai pirmoji ikidalykinio mokymosi faze, kurios svarbiau-
sias darbas yra:

- skaitymo, raSymo, skai¢iavimo ir matematiniy veiksmy iSmokymas;
- patirties ir jos Zodinio jprasminimo plétimas garantuojant darbo parengiamo-
joje klaséje perimamuma.

Mokymasis III ir IV klasése - tai irgi dar ikidalykine pakopa, kurioje vaiky patirtis ir
pasaulio pazinimas jau orientuojamas | svarbiausiy prieSdalykiniy sistemy pazinima,
erdves ir laiko vaizdiniy kaupima rengiant jvairius projektus, leidZiancius svarstyti ir
kelti i aukstesni lygj igyta veiklos bei Ziniy kultura.

Mokymasis V ir VI klasése - tai didesnis dalykinis mokymo kryptingumas:

- pasaulio pazinimo suskirstymas j istorija (socialini mokslg), geografija, biologi-
ja ir technika;
- uzsienio kalbos mokymo pradzia.

Taciau bet kuriuo atveju Siose klasése turi bati iSlaikytas dalyky sarySingumas, o daly-
ky mokytojy turi buti nedaug. Pagrindinis mokytojas kaip auklétojas iSlieka tas pats ir jo
svarbiausias tikslas - parengti mokinius aukStesnei mokyklos pakopai.

Panasi, tik tripakopé sistema yra ir Anglijos pradzZios mokykloje. Kai kuriose mokyk-
lose dviem klaséms skiriamos trys patalpos: viena bendrai veiklai ir dvi (maZesnés) at-
skirai veiklai. Bet | jas renkasi nebutinai tos pacios klasés mokiniai. Jie pasiskirsto pagal
savarankiSko uzduociy atlikimo lygi.

Beje, Frankfurto kongrese buvo skaitytas praneSimas apie Anglijos pradzios mokyk-
ly patirti, orientuotg i visuomeng. Tame praneSime ypa¢ akcentuotas bendradarbiavi-
mas su tévais ir bendras jaunesniy ir vyresniy mokiniy darbas [3, p. 157].

Noreciau pastebeti, kad minétame Vokietijos pradzios mokykly kongrese Vokietijos
pradzios mokykly susivienijimo pirmininkas, kalbeédamas apie 2000 mety pradzios mo-
kyklos vizija, teige, jog pirmiausia ji busianti SeSiameté mokykla. “Dvylikoje Europos
Saliy, - sake jis, - Vokietija yra vienintelis krastas, turintis keturmete pradzios mokykla”
[3, p. 46]. Kalbétojas jtikinamai pagrinde SeSiametes pradzios mokyklos biitinuma.

Manau, kad ir mums, Zengiant ] treciajj tukstantmetj ir pereinant prie deSimtmetes
pagrindinés mokyklos, vertéty pagalvoti apie SeSiametés pradzios mokyklos Lietuvoje
atkiirima, atsizvelgiant | Siy dieny reikalavimus. Ypac tai svarbu kaimo vietovese.
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Isvados

1. Norint sudaryti musy vaikams salygas ilgiau lankyti mokykla neatitritkus nuo Sei-
mos, reikia atgaivinti SeSiametés pradzios mokyklos idéja.

2. Remiantis tarpukario Lietuvos ir Siuolaikine Vakary Europos patirtimi, tikslinga
parengti 6-metés pradinés mokyklos turinio ir jos darbo organizavimo projekta.

3. Galima buty organizuoti eksperimentini tokiy mokykly steigima, pirmiausia kai-
mo vietovese.

4. Biitina apgalvoti mokytojy rengimo tokiai mokyklai sistema, jvedant daugiau ant-
ryjy pedagoginiy specialybiy.

5. Reikia ieSkoti ir kity pradinés ir vidurineés mokyklos ugdymo perimamumo budy.
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LIETUVOS TAUTOS SOCIALINES ORGANIZACIJOS
DISFUNKCIONALUMAS KAIP SVIETIMO IR UGDYMO
ORGANIZAVIMO BENDRASIS FONAS

Romualdas Grigas

Summary

DISFUNCTIONALITY OF LITHUANIAN NATION'S SOCIAL ORGANIZATION
AS THE GENERAL BACKGROUND FOR EDUCATION MODELING

There are fundamental objective and subjective reasons which work against the ef-
fectiveness of the education and raising programs. The objective factors include the
deformations and disfunctionality of the social organization of Lithuanian nation, and
the subjective factor is the deficit of sociological information about them. Latent social
structures and their changes are neglected the most.

The aforementioned reasons create the peculiar situation which can be named as
‘the civilizational gap’. Together with modernization of society, modulism of culture
strengthens and ‘modular man’ type appears. On the other hand, preparation of raising
programs and organization of education brings some other criteria to the agenda: that
is, normativeness of culture and communitarian developments become more urgent;
the problem of what becomes the linking chain between state and a citizen matters
especially.

Information on social deformations and ‘civilizational gap’ in Lithuania are conside-
red as essentially important point of reference for creating, adapting, and improving
educational and raising programs in Lithuania.

Key words: Lithuanian nation, social organization, socium, social diagnostics, social
deformations, disfunctionality, ‘civilizational gap’, ‘modular man’, raising of young ge-
neration.

Organizuojant Svietimg ir ugdymg Lietuvoje Siandien susiduriama su gana sudeétin-
gomis problemomis, mazinanc¢iomis jo efektyvuma. Tas problemas galime suskirstyti i
dvi grupes: objektyvaus ir subjektyvaus pobuidzio. Pirmajai galetume priskirti lietuviy
tautos socialinés organizacijos deformacijas ir jy salygota tam tikra socialiniy struktiiry
disfunkcionaluma, antrajai - labiau susistemintos informacijos apie tai stygiy. Objekty-
viy ir subjektyviy priezasciy bei salygu persipynimas, V. Kavolio zodZiais tariant, sufor-
muoja tam tikro pobuidzio “civilizacine tuStuma” (sociumo negeb¢jima zZengti “koja ko-
jon” su civilizacijos keliamais reikalavimais, jiems adekvaciy sprendimy veélavima ir ne-
racionaliy socialiniy jegy eikvojima).

Sociologija (kuri studijose ima vaidinti vis didesnj, jai priderama vaidmenj) galétume
vertinti dar ir kaip moksla, savo demesi sutelkianti j socialing diagnostika t. y. i sociumo
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deformacijy bei disfunkcionalumo, taip pat su tuo susijusiy padariniy atskleidima ir
aprayma. Sis pranesimas - tai autoriaus, atstovaujancio sociologijai, bandymas labiau
apibendrinti lietuviy tautos socialinés organizacijos biivi, jo atspindj socialiniy santykiy,
struktiiry ir institucijy funkcionavime (kuris vienaip ar kitaip yra susijes su §vietimo ir
jaunosios kartos ugdymo procesais).

Atsizvelgdami | Siandienos pasaulio reikalavimus, visi daugmaz suvokiame: mus sle-
gia pakankamai rimti, esminiai lietuviSkosios natiiros “negalavimai”. Tai sunkus, istori-
niy aplinkybiy mums primestas paveldas. Socialines destrukcijos, sociumo disfunkcio-
nalumas - itin plati, paini, nuolatos gvildenama ir, sakytume, pakankamai visiems jgrisu-
si tema. Betgi §i tema neiSsemiama! Kasdien, kas ménesi ji atsinaujinanti. Be to, papras-
tai lieka nepaliesta, maziau nuSviesta daugybe jos niuansy; socialinés realybées suprati-
mui pakankamai reikSmingi vieni ar kiti reiSkiniy atspalviai.

Mes, tvarkydami savo reikalus, kasdien susiduriame su jvairiai iSsiplétojusia, iSsiraiz-
giusia valstybés insfrastruktiira, su gamybinemis, aptarnaujanciomis organizacijomis, tarp
ju ir su Svietimo bei ugdymo institucijomis ir pan. Tai socialines organizacijos formalioji
struktiira. Taciau uz jos gludi kitas, sunkiau jZvelgiamas tautos struktiiry klodas, kuria-
me gausu ivairiausio socialinio vyksmo. Biitent tie SeSeliniai elementai neretai “netike-
tai” vienaip ar kitaip ima griauti anosios infrastruktiiros pamatus, sukeldami begales
aistry ir rupesciy, vadybing ir net politing painiava.

Kalbame apie vadinamaja latentine (uzsléptos formos) tautos, arba etnosociumo,
struktiira. Ja galetume analizuoti jvairiausiais pjuviais ir aspektais: demografiniu ir teri-
toriniu, Zmoniy socialines ir ypac profesines-gamybinés padeéties, politiniy ir doroviniy
jsitikinimy, kultiirinio i§prusimo ir vertybiniy orientacijy, socializuotumo ir deviantis-
kumo, jy tarpusavio bendravimo ir sgveikavimo praktikos, taip pat vyresniosios kartos
bendravimo ir pan.

Jau vien toks bendras socialinio raizginio kontiiry pateikimas byloja ir apie itin sude-
tingg latentinés socialinés strukturos reguliavimo problemg. Néra prasmeés irodinéti,
kad tos problemos bent kiek racionalesnis sprendimas (kuris prasideda nuo $vietimo
bei ugdymo) reikalauja ypatingo susiklausymo, bendry sutelkty pastangy, t. y. tam tikro
normatyvinio bendruomeniskumo. Deja, lietuviskasis etnosociumas to bendruomenis-
kumo yra prarades tiek, kiek, tarkim, Siandien jo reikéty; iSsiskaides i tarpusavyje sun-
kiai besusikalbancius fragmentus, arba, kitaip tariant, tas normatyvinis bendruomenis-
kumas nera adekvatus tiems iSSukiams ir reikalavimams, kuriuos jam kelia socialine
realybé: sparciai kintantis pasaulis, intensyvejantis jo pazinimas. Toks atsilikimas aiskin-
tinas toli grazu ne vien sovietiniu palikimu, ne vien staigiu voliuntaristinés-komandinés
(1 musy elgsenos kultiirg jsismelkusios) sistemos, ignoravusios “vieting” iniciatyva, “nu-
raSymu”. Tai lemia vien naujosios elgsenos, paremtos demokratizmu bei pilietine sgvei-
ka, nesusiformavimas®. Svarbu dar ir tai, jog ir laisvajame pasaulyje i jtampos asis reis-
kiasi kaip viena i$ budingiausiy ir problematiskiausiy socialiniy itampy.

IS to, ka pasakéme, gali iSaisketi ir kita ne maziau paini situacija.

Siuolaikiné demokratiné pilietineé visuomene - laisvai saveikaujanciy, savo rysius ir
sasajas nesunkiai keicianciy pilieciy ir jy grupiy visuomené. Tai moduliniy rySiu ir “mo-

*Ministerijy, savivaldybiy ir kt. jstaigy praktikoje dar gana daug uZsilikusios voliuntaristinés-komandinés
darbo organizavimo praktikos; per menkai palaikoma ir skatinama atskiry institucijy, visuomeniniy orga-
nizacijy, gamybininky-verslininky ir Siaip pilieciy iniciatyva.
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dulinio Zmogaus” visuomené*. Tai visuomene, kurioje Zzmoniy santykius lemia ne jy
statusas (uzimama socialiné padétis), bet susitarimai, paremti abipusiais doroviniais jsi-
pareigojimais. Kokie jie? Su kokiais pilietiniais-doroviniais jsitikinimais | bendra socia-
linj vyksma isilieja jaunoji, tarkim, aukStasias mokyklas baigianti karta? Laisve atgaves
lietuviskasis etnosociumas palyginti, nesunkiai peréme veiksmo, saveikavimo kultiiros
modulizma - matome j avanscena i$¢jusj “modulini Zzmogy”. Taciau antroji tokiy poky-
¢iy dalis - abipusiai doroviniai (ir kiti) jsipareigojimai, deja, liko maziau “pastebéti”, o
gal tam tikra prasme, tiesiog “iSmesti uz borto...” Regime, jog Zmoniy politiniuose, ga-
mybiniuose, teisiniuose ir pan. santykiuose dominuojancias pozicijas “tebelaiko” ne abi-
pusiai priimtini susitarimai, bet ty Zmoniy statusas, hierarchiné jy padetis funkcionuo-
janciose struktiirose. Matome ir tai, kad “besibraunancios” modernios visuomenes su-
keltas jvairiy struktiiry ir jy tarpusavio rySiy dinamizmas (reikalaujantis tam tikros tvar-
kos) pas mus gerai “tebesugyvena” su ... anarchizmu; pilietinei visuomenei jprasta, pri-
valoma jvairiy organizacijy ir asociacijy sajunga virsta jy tarpusavio suokalbiu; instituci-
ju, kuriy paskirtis priziureti pilietini bei dorovinj jsipareigojimy ar priedermiy vykdyma,
veikla - korumpuotais veiksmais. Kyla klausimas, ar “nuraSius” senaja tvarka ir “nesure-
guliavus” naujosios, pati visuomenes gyvenimo liberalizacija neatsisuko pries ja pacia,
ar neslopina joje slypinc¢iy neabejotinai teigiamy dalyky?

Toks konkretesnis socialinés organizacijos reisSkinys, iliustruojasi, papildo auksciau
iSsakytus teiginius. Tam tikra prasme S§i iliustracija liecia ir Svietimo sistema.

Istatymais apibrézta Zmoniy bei organizacijy veikla, teisiniy normatyviniy dokumen-
ty gausa toli grazu tiesiogiai nenulemia teisines, juo labiau demokratiSkai besitvarkan-
¢ios valstybés buvio. Pripazindami valdymo butinybe, privalome taip pat pripazinti ir ta
nenugincijamg fakta, jog nesaikingai susiZzavejus jstatymdavyste (tai Lietuvai Siandien
ypac budinga), galima sulaukti daugybés neigiamy padariniy. Imama slopinti atskiry
pilieciy, organizacijy iniciatyva arba jie su savo veikla priversti pereiti i “Seseli”. Ir vienu,
ir kitu atveju veiklos subjektai suprieSinami su valstybe, su jos idéja, paskleidZziamas
teisinis nihilizmas. Vietoj pilietinés demokratijos itvirtinamas voliuntaristinis pradas,
nes valstybe Siuo atveju priversta stiprinti dar ir represini-kontrolini aparata jstatymy
prieziurai. Todél isivyrauja socialiniy santykiy susvetimejimo, jsierzinimo, agresijos so-
ciume dvasia. Dabarties pasaulis - nuolat intensyviai kintantis pasaulis. Sociumas, per-
nelyg suvarzytas jstatyma, tokiame pasaulyje tampa neadaptatyvus, panasus | grandine-
mis sukaustyta meSkena. Nuolatinés pataisos veikianciuose jstatymuose tik dar labiau
supainioja dalykus. Taigi vietoj siekiamos tvarkos isigali teisinis nihilizmas, suintensyve-
ja socialines aritmijos, socialinio nuovargio reiskiniai.

Turime pagrindo teigti, kad tokia istatymdavystes “kulttiira” yra jau antrinis lietuvis-
kosios natiiros disfunkcionalumo lygmuo (beje, lemiantis treciojo, o gal ir ketvirtojo
lygmens disfunkcionalumus, tarkim, nepakankamai efektyvy daugelio gamybiniy orga-
nizacijy, savivaldybes jstaigy, Svietimo bei ugdymo institucijy, kity organizacijy darba).
Suprantama, kad prie pirminiy priezasciy reikety priskirti musy tautai primestas nepa-
lankias istorines evoliucionavimo salygas. Bet ne apie jas ¢ia kalbésime, jos ir Siaip vi-

*Modulizma mes suprantame kaip socialinio gyvenimo ir jo organizavimo, Zmogaus elgsenos praktika,
kuriai budingos laisvas, nevarZomas jvairiy dariniy, konstrukcijy, normy ir net principy bei jsitikinimy
keitimas - naujosios elgsenos konstravimas, siekiant kuo efektyviau (naudingiau) prisitaikyti prie gyvena-
mojo laikotarpio reikalavimy bei kity aplinkybiy.
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siems gerai zinomos. Norétysi atkreipti démesj | tuos subjektyvesnio pobudzio dalykus,
kuriy suvokimas ir “rekonstrukcija” nera taip glaudZiai susije su istorinémis aplinkybe-
mis. Taip kalbédami pirmiausia galvojame apie vadinamosios “vidutinybes”, egocen-
trizmo ir net savanaudiSkumo jsitvirtinima politikoje; apie kiirybinés-iniciatyvinés ma-
Zumos pozicijos ir iSmintingumo bei susiklausymo politinés veiklos srityje nuvertinima,
ju i8stimima i§ dominuojanciy jtaky sferos; apie strateginés mastysenos, grindZziamos
holistiSkesniu, universalesniu pasaulio suvokimu, stygiy. Reikéty prisiminti ir i§ anks-
tesniy laiky paveldeta pilietines samones “sekluma”, kuris salygoja ir pilietini inertisku-
ma, ir “vidutinybés” jsitvirtinima organizaciniy bei politiniy santykiy erdveje, ir kiirybi-
nés mazumos, iSmintingumo pozicijy pasireiskimo ribojima.

Siandienos pasaulyje tautos ir jos valstybes gyvybinguma lemia tokie demokratiSkumo
bruozai, kaip antai: pilieciu saveikos kultiira, ju savaveiksmiSkumas ir organizuotu-
mas - buitent. tai, kiek ir kaip uzpildyta erdvé, esanti tarp pilieiy ir valstybés. Sovieti-
nis laikotarpis paliko $ig erdve beveik tuscia, neorganizuota, zvelgiant pilietines inicia-
tyvos, jvairiy pilietine saviteiga realizuojanciy organizacijy savaveiksmiskumo poziuriu.
Tuo metu viskas buvo perdem suvalstybinta ir ideologizuota. ISmintingai uZpildyta S§i
erdve - tai dar ir veiksmingas buidas daryti jtaka bei kontroliuoti oficialiy, t. y. valstybi-
niy, tarp jy ir Svietimo institucijy, veikla*. Tai irgi labai veiksmingas etnosociumo susi-
telkimo, jo bendrosios kultiiros ugdymo, jo atvirumo bei manevringumo siekimo biuidas.
Bet tam reikia, kaip jau minéjome, ir kitokios pilietinio veiksmo subjekto natiiros - pir-
miausia saveikos siekio ir nusiteikimo konsensui. Vadinasi, kad socialinio veiksmo sub-
jektai (atskiri Zzmonés ar jy organizuotos grupés) turety siekti bendros sgveikos pripa-
zindami abipuse jtaka kaip lygiaverte. Cia neturéty biiti dominuojancios, kitai jsakiné-
jancios puses, bet visi saveikoje dalyvaujantys subjektai turety vienodai veikti vienas
kitg ir priimti kompromisini, visiems palanky sprendima. Tuo tarpu dabartinei musy
natiirai buidinga absoliutizuoti savaja patirtj bei jZvalga, izoliuotis nuo kity arba save
prieSprieSinti kitiems. Tokia kulttira gimdo ne tik turimos gana kuklios savosios patirties
nuvertinima, bet ir nereikalingas jtampas - betiksli, didesni prasminguma prarandanti
socialinj veiksma. Zodziu, mes negalime pasigirti tokia situacija, kai pilietinis veiksmas
btina pajegus, subrendes deramai ir demokratiSkais buidais kontroliuoti valstybiniy ins-
titucijy veikla, pristabdydamas jy “Sliauziantj despotizma” (tam tikra prasme §i pastaba
tinka ir mokykly darbui). Kai tos institucijos dar pernelyg kausto jvairiy visuomeniniy-
politiniy organizacijy veikly palikdamos erdves ju “modulizmui”. Nematyti, kad ir vie-
ny, ir kity pastangos tarsi savaime susitelkty, siekiant iSspresti bendryjy, socialinés evo-
liucijos, globalinés integracijos sukeliamy problemy. Greiciau susidaro ispudis, kad iSsi-
vadavus i$ priverstinio kolektyvizmo ir formalaus, tiksliau - totalaus bendruomeniSku-
mo, mestasi | kita kraStutinuma - egocentristine saviteiga - tik savo pozicijos jtvirtinimo
siekiantj nusiteikima. Taciau ir jveikti §j akivaizdy lietuviskosios natiiros disfunkciona-
luma néra taip lengva, kaip tai atrodyty i$ pirmo zvilgsnio. Vis delto tikétina, kad socia-
liniai pokyc¢iai, struktiiry transformacijos, suartéjimas su laisvojo demokratisko Vakary
pasaulio kultiira, kurie $alia kity dalyky aktualizuoja ir kiekvieno subjekto (ir individu-
alaus, ir kolektyvinio) platesn¢ savimong bei atsakomybe, padés jveikti istorijos mums
primesta, mus pacius tebealinanti, tebeskaldant] disfunkcionaluma.

*Tarkim, organizuojant mokykly darba Vakary Salyse labai daug démesio skiriama tévy komitetams, ju
taryboms, paciy moksleiviy organizacinei veiklai ir pan. To nepasakytume apie muisy mokyklas.
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Cia i§sakyti bendri pastebéejimai byloja ir apie kitka - apie tam tikra miisy tautos
biiklei bidinga civilizacine tustuma*. Siuo atveju ta savoka nusakome sociumo savior-
ganizavimosi ir socialinio laiko erdve, kuri uzpildoma toli grazu ne konstruktyvia visy
jos subjekty veikla ir sgveika, ne susitelkusiu ir nuosekliu, subordinuotu iSkylanciy pro-
blemy sprendimu, bet didesne ar mazZesne deviacija, nusikalstamumu, neiSmintingy veiks-
my sukeliama papildoma organizacine sumai$timi, socialine aritmija, anomija, sociali-
niu nuovargiu ir pan. Sie reifkiniai priskirtini socialinéms deformacijoms, destrukci-
joms ar patologiniams sutrikimams. Kitaip tariant, civilizacine tuStuma nusako etnoso-
ciumo negebejima adekvaciai reaguoti | civilizacijos ir aplinkinio, palyginti tolygiai evo-
liucionuojancio pasaulio metamus isSukius.

V. Kavolis (kuri mes Zinome dar ir kaip civilizacijy lyginamosios analizes specialista)
i8skiria tokius civilizacing tuStuma nudienos Lietuvoje zZenklus sudarancius:

- “daznokai iSgirstama nuomone, kad sovietiniu laikotarpiu vyko tik “kulturos
deformacija”, tikros kulturos griuvesiy gamyba, ir tik dabar ji pradeda atsigauti;

- Siandienines Lietuvos kultiiros neegzistavimas pasaulinio “diskurso apie kulti-
ra” plotmeje, net ir tada, kai vienas kitas dalykas iSver¢iamas ar parodomas;

- paciy Lietuvos Zzmoniy nusigrezimas nuo kultiros i politikos ar ekonomikos
rupescius;

- monopolistiniy simboliky suklestéjimas, vienus autoritetus mechaniskai pakei-
¢iant kitais;

- visuomeninese diskusijose nuolat jsimanevruojama j situacijas, kuriose visi del
ko nors Kkalti, ir lieka tik deus ex machina laukimas;

- jaunoji, bent Zodziais kalbanti karta yra nejtikétinai tyli, lyg nejausty reikalo ka
nors apie save pasakyti pasauliui;

- nedaug iSleidZiamojoje literatiiroje ar periodiniuose leidiniuose ide€jy, kurio-
mis bty verta dometis”**,

Nemanau, kad V. Kavolis pateiktais fragmentiniais pastebejimais sieke nupiesti bent
kiek pilnesnij civilizacinés tuitumos Lietuvoje vaizda. Si aplinkybé leidzia V. Kavolio
konstrukcija papildyti dar ir savais, nors ir gana apibendrintais (o gal ir diskutuotinais)
teiginiais - fragmentais. Sociologiniu poZiiriu, taip pat miuisiSkaji diskursa glaudziau sie-
jant su jaunosios kartos ugdymo uzdaviniais bei problemomis, manyciau, tam tikrg civi-
lizacine tuStuma iliustruoja dar ir tokie, V. Kavolio Zodziais tariant, Zenklai:

- tebedominuojantis polinkis | skaldymasi, o ne jungimasi;

- polinkis i seno griovima, o ne i jo rekonstrukcija, pritaikymg naujam funkciona-
lumui;

- populistinis polinkis kritikuoti ar kontempliuoti, bet ne uzsiimti pozityviu dar-
bu, t. y. kuriamaja veikla;

- tebedominuojanti monologiné (geriausiu atveju - dialogin€), o ne polilogine

bendravimo ir bendradarbiavimo maniera, aiSki konsensines kultiiros stoka™***;

*Civilizacinés tuStumos savoka “pasiskolinau” i§ V. Kavolio. Taciau tai savokai jis kokio nors konceptua-
lizuoto apibrézimo néra pateikes (zr. V. Kavolis. Civilizaciniai procesai ir Siandieniné Lietuva // Kultiiros
barai, V., 1994, Nr. 7, p. 7).

**Kavolis V. Ten pat, p. 7-8.

***Polilogine bendravimo kultiirg a$ suprantu kaip asmens sugebéjima be iSankstinés nuostatos isiklausy-
ti i jvairias, net ir jo pazitiroms prieSingas mintis ir tuo skatinti ne tik savo kaip asmenybés brendima, bet
ir skleisti platesnés, konstruktyvesnés saveikos su kitais pazinimo veiklos subjektais dvasia.
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- bendruomeniniy interesy nuvertejimas, jy ignoravimas ir individualistiniy domi-
navimas, trukdantis spresti sudétingas, tarp juy ir strategiSkai svarbias problemas;

- nesunkiai jZvelgiamas, tebesitesiantis tautos suprieSinimas su valstybe, su vals-
tybingumo id¢ja; cia gali buiti pakaltinamos abi puses: ir visuomene, pilieciai, ir
valstybinés institucijos (dé¢l suprantamy priezasciy pastarajai priskirtina dides-
ne tos kaltes dalis);

- tebesitesianti pletra Seseliniy struktiry ir ypa¢ nusikalstamo pasaulio, kuriam
deramai pasiprieSinti nepajegi tiek visuomene, tiek ir valstybe;

- modernizuoto tautinio savitumo bei autentiSkesnés saviteigos, ypac valstybes
valdyme, stoka ir pan.

Pateikéme itin apibendrintg lietuviy tautos socialinés organizacijos deformacijy ir
disfunkcionalumo vaizdg. Priklausomai nuo mokslininko specializacijos ir izvalgos ji
galima konstruoti skirtingai, jvairiais budais. Galime remtis dedukcinés ar indukcinés
analizés metodais. Ir vienu, ir kitu atvejais neiSvengiamas tam tikras subjektyvumas. Jis
iSplaukia 1§ visada riboty tyrejo, siekiancio aprasyti realybe, paZinimo galimybiy. Taciau
misy praneSimo atveju svarbu akcentuoti ne panaSias su socialiniais tyrimais susijusias
aplinkybes.

Kokiu laipsniu Siandieninés edukologiniy studijy programos yra pasirengusios nagri-
néti panasias problemas? Kaip jos ivertina lietuviSskojo etnosociumo disfunkcionalu-
ma? Kaip jgytos Zinios, t. y. platesnis ir kritiSkesnis lietuviskosios realybés suvokimas,
realizuojamas jaunosios kartos ugdymo programose - veiksmo praktikoje? Z0dziu, mums
labiausiai rupi, kaip universalios, visuotines zinios adaptuojamos visada specifiSkumu
iSsiskiriancioje lokalioje kultiiroje ir ypac tuo specifiSkumu (del nepalankiy istoriniy
aplinkybiy) Siandien iSsiskirian¢iame miisiS$kajame etnosociume, siekian¢iame dar ir or-
ganiSkesnés integracijos | Vakary civilizacija. Bet tai buty jau kita, ne mazZiau svarbi
mokslinés sociologinés minties plétojimo erdve.

Vilniaus pedagoginis universitetas
Darbas gautas 1998 05 21, spaudai jteiktas 1998 06 25
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MOKYKLOS REFORMA IR INICIATYVIOS MOKYKLOS
SIANDIEN

Virginija Juréniene, Nijole Stasiauskiene
Summary

SCHOOL REFORM AND INITIATIVE SCHOOLS TODAY

The School is one of the oldest institutions today. It has to undergo changes.The
School community has an important role in the life of school, because it is the force
intergrating education.The force which is not indifferent to what is happening behind
its walls, the force that gets out through them.

The tendency of the school is the feature of uniqueness. Initiative school has to keep
to its specification as a presumption for the unique activity of school.

Mintis apie tai, kad galéty ateiti diena, kai nebebus mokykly, sukelia audringa dau-
gelio Zzmoniy reakcija. Keletas priezasCiy trukdo mums aiskiai isivaizduoti pasaulj be
mokykly. Nemaza Siy priezasciy yra labai asmeniSkos. Dauguma i§ musy praleidZziame
mokykloje daugiau laiko, negu galime pagalvoti. Pasaulio be mokykly vaizdas tiesiog
neimanomas. Kitos priezastys yra konceptualesnés. Negalime kurti pasaulio, viska tik
neigdami, tai yra papraséiausiai i$braukdami mokykla, ir niekuo jos nekeisdami. Sitaip
atsirasty minciy vakuumas, kilty jvairis vaizdiniai (vaikai “sulaukéja”, “prisipumpuoja
narkotiky” ir t.t.). Norint jsivaizduoti pasaulj be mokyklos, reikéty parengti nemokykli-
nes veiklos modelius. Tai ateities vizija.

Mokykla — viena i8 seniausiy institucijy. Apie mokyklos kaita kalbéta ir kalbama. Tai
amzina tema ir amzina problema. Joje moksleiviai praleidzia graziausig savo gyvenimo
dalj, auga, vystosi, bresta, tobul€ja, todel tiek valstybe, tiek visuomene turi skirti jai kuo
daugiau realaus demesio. Bendrosiose programose akcentuojama, kad mokykla — tai ta
institucija, kuri “padeda asmeniui maksimaliai iSskleisti individualias kiirybos galias ir
gebéjimus, tenkindama jo igimtas reikmes, savirealizacijos — saves jprasminimo, laisves,
meilés ir pagarbos, kiirybos, tvarkos ir darnos poreikius”[8].

Sio praneSimo tikslas - iSnagrinéti iniciatyvios mokyklos problemas.

Kauno estetinio lavinimo pagrindiné mokykla “Anima” — tai savarankiska valstybine
ugdymo jstaiga, remiama mokiniy tévy ir rémejy, kurioje sprendziamos problemas ko-
legialiai, remiamasi bendrazmogiskomis vertybemis, tarptautiniais Zmogaus ir vaiko tei-
siy dokumentais, sickiama iSugdyti moksliSkai iSprususia, estetiSkai iSlavinta, kriksc¢io-
niSkai iSaukleta jaungja karta, gerbiancia Lietuvos Respublikos istatymus, kultiiriSkai
atvirg, politiSkai angazuota ir gerai orientuota postindustriniame, postmodernistiniame
pasaulyje”[4].

Mokykla sudaro mokiniai, mokytojai, tevai, kurie sagveikauja, sudarydami bendruo-
mene. Mokyklos “Anima” bendruomene sudaro 328 mokiniai, 47 pedagogai, 26 perso-
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nalo darbuotojai bei mokiniy tévai. Siandien ypac akcentuojamas bendruomenés, kaip
Svietimg integruojancios jégos, vaidmuo ir jos, idealai. Mokykla, pasak J. Lauziko, “ne
kokia nors tycCia irengta, nuo gyvenimo atitraukta institucija”[7].

1998 mety kovo menesj Kauno apskrities valstybine Svietimo inspekcija, vykdydama
mokykloje visuminj tikrinima ir analizuiodama mokyklos bendruomenés veikla, nurode:

* bendruomene sprendZia problemas kolegialiai;

* remiasi bendrazmogiSkomis vertybemis;

* siekia iSugdyti iSprususig asmenybe.

Atlikta mikroklimato analizeé parode, kad:

* 48 proc. pedagogy ir 89 proc. moksleiviy mikroklimatg vertina labai gerai;

* 50 proc. pedagogy ir 8 proc. moksleiviy - gerai;

* 83 proc. mokytojy teigia, kad Sioje ugdymo istaigoje sudarytos salygos kirybis-
kumui ir profesiniam tobuléjimui;

* 58 proc. mokytojy teigia, kad vyrauja geri tarpusavio santykiai;

* 99 proc. tévy tvirtina, kad patinka $i mokykla;

* 57 proc. moksleiviy patinka ¢ia destomi dalykai;

* 58 proc. moksleiviy teigia, kad patinka mokytojai ir ¢ia sudarytos salygos iveikti
sunkumus.

Bendruomenés nariy veikla pagrista humanizmo, demokratiSkumo, atsinaujinimo
principais. Mokytojy ir mokiniy santykiams budinga abipuse pagarba ir pasitikéjimas
vienas kitu[4].

Bendruomeneé turi garantuoti vaikui sauguma. Tyrimai parode, kad 75 proc. apklaus-
tyju tévy nurode, jog mokykla patinka todel, kad vaikas jauciasi saugus.

Tévai mokykla remia materialiai, nes finansavimas nepakankamas. [kurtas mokyklos
rémimo fondas; taciau velgi kyla problemu:

1. Valstybé nori apmokestinti tévy remimo fonda.
2. Bandoma kistis i Sio fondo panaudojima.

Mokyklos direktore N. StaSiauskiené inicijavo tiriamajg veikla mokykloje, bendra-
darbiaujant su VDU, KTU edukologijos magistrais.

Tyrinéta:

* pedagogy veiklos efektyvumas;

* mokiniy mokymosi motyvacija;

 efektyviai dirbanc¢io mokytojo charakteristika;

* organizacijos nariy darbo efektyvumas, sprendziant kasdienes mokyklos pro-
blemas;

* vaiko protinio subrendimo mokyklai problema;

* jaunesniyjy mokiniy nerimastingumo ypatumai,

* jaunesniyjy mokiniy intelekto ypatumai;

* mokykloje diegiamos inovacijos;

* mokyklos veiklos stiprieji ir silpnieji aspektai pusés (jvertintas mokyklos mikro-
klimatas, iSsiaiSkinta, kaip mokytojai vertina darba mokykloje, iStirta mokytojuy
darbo motyvacija, iStyrinétas vaiky poziiiris | megstamus, nemegstamus daly-
kus, i$siaiSkinta mokiniy mokymosi problemos, iSanalizuotas pozitris | privalo-
mus ir pasirenkamus dalykus);

* mokiniy poreikiai sistemingai tiriami, ] juos atsizvelgiama:
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57 proc. mokiniy patinka mokytis “Animo” mokykla,
58 proc. patinka cia dirbantys mokytojai[10].

Tyrimy duomenys yra analizuojami, kaupiami mokyklos veiklos duomeny banke, ku-
riame atsispindi veiklos ir jos poky¢iy kokybiniai ir kiekybiniai rodikliai.

Mokykla, esanti estetinio lavinimo pakraipos, dirba pagal kompleksiska ugdymo pro-
grama. Joje numatytas plastinis vizualinis ir estetinis ugdymas, muzikiné raiska, savi-
raiSka ir meno pasaulio pazinimas (teorin€s ir istorinés Zinios). Mokiniams sudaromos
salygos pazinti pagrindines meno kryptis, stiliy, Zanra, temy ivairove, mokoma interpre-
tuoti, vertinti, analizuoti. Estetiné saviugda — tai kiekvieno zmogaus natiralus poreikis,
skatinantis asmens kurybiniy gebejimy atsiskleidima. Mokykla nesiekia ugdyti vienos
kurios nors srities menininka profesionala, bet sudaro salygas susipazinti su visomis pa-
grindinémis meno rasimis (drama, daile, muzika, Sokiu), atrasti save, jvertinti, paskatin-
ti save kiirybai, atradimames.

Visus meno dalykus pradedame mokyti pirmaisiais mokymo metais. Jy moko nuo
I klasés mokytojai specialistai, (profesionalai dailininkai, dramos specialistai, choreo-
grafai, muzikos mokytojai specialistai).

Mokykloje nuo I klasés mokiniai mokosi dramos (privaloma pamoka, o auksStesnése
klasése pasirenkama). Per dramos pamokomis siekiama:

- lavinti moksleiviy estetinius jausmus, vaizduote;

- ugdyti norg stebeéti, grozetis, eksperimentuoti;

- skatinti mokinius kurti, ugdyti jy kiirybinius gebejimus, tikslingai ir iSradingai
pasitelkti patirtj bei teorines Zinias;

- supazindinti su istorine teatro raida;

- skatinti nora analizuoti aplinka, patirtus jspudZius, juos apibendrinti;

- padeti atrasti savitas raiSkos priemones, toleruoti kity kiirybinius ieskojimus,
argumentuotai vertinti stebétus kiirybinius darbus;

- ugdyti bendravimo ir bendradarbiavimo jgudzius.

Dramos pamoky metu moksleiviai bando suvokti:

1. KAS AS ESU Koks ag esu?
Kas mane jaudina, domina?
Ka noréciau pasiekti?

Pirmame etape ugdoma drasa, sugebejimas reikSti savo mintis.

2. ASIR KITI Kokie Zzmones aplink mane?
Ar as sugebu juos iSklausyti, suprasti, atjausti?
Ar man sekasi toleruoti kitaip mastanti?

Antrame etape ugdomas gebejimas bendrauti ir bendradarbiauti.

3. AS IR VISUOMENE Mano vieta visuomengje.
AS IR APLINKA Visuomengés atstumtieji.

Jeigu buciau prezidentas.

Atsakomybe ir pareiga.
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Treciame etape pasiskirste vaidmenimis moksleiviai tarsi “jlenda” i kita Zmoguy, ban-
do analizuoti jo problemas, apibendrinti patyrima.

Treciasis etapas — socialiai aktyvaus pilie¢io ugdymas [6].

Svarbig vieta mokyklos kompleksing¢je estetinio ugdymo programoje uZzima muziki-
ne raiSka ir muzikiné kultura. Siekiama, kad mokiniai sugebéety dalyvauti aplinkos mu-
zikiniame gyvenime, kiirybinéje veikloje. Pagaliau buty muzikos vertintojai, klausytojai,
sugebéty suvokti praeities bei dabarties muzikos vertybes. Muzikinis ugdymas bitinas
kiekvienam.

Mokykloje atlikti tyrimai parodé, kad muzikinis ugdymas turi ypac didelj poveikj vai-
ko intelekto, atminties vystymuisi. Muzikinis ugdymas padeda:

1. Mokytis uzsienio kalby (turédami iSlavintag muzikine klausa mokiniai greiciau
isimena uzsienio kalbos ZodZius, lengviau iSmoksta jy tarima).

2. Vysto logini mastyma (klasikinés muzikos ritmas, struktiira paremta matemati-
ne logika, grieztomis kiiriniy sandaros taisyklémis).

3. Grojant muzikos instrumentu ugdoma muzikiné klausa, motoriniai judesiai ir
loginis mastymas. D¢l to sudarytos salygos vaikui muzikuoti fleitomis[9].

Sokis — tai biidas galvoti ir jausti.

Mokykloje nuo I klases mokiniai mokomi Sokio meno - svarbiausios choreografijos
israiskos. Sokis — tai sukuriantis meninj vaizda zmogaus kiino judesiy derinys, judesiy
ritmingumas, ekspresyvumas, plastiSkumas. Pagal estetikos desnius sugrupuoty judesiy
sistema iSreiSkia Zmogaus emocijas, charakterio bruozus, santyki su tikrove, apibendrintas
idéjas ir mintis.

Sokis — kiino kalba, gimusi su pirmaisiais Zmogaus zingsniais. Néra dainavimo, kuris
nebiity palydimas tam tikrais kiino judesiais. Sokantys vaikai grei¢iau orientuojasi ap-
linkoje. Juy judesiai koordinuoti, plastiski ir paprastai apgalvoti, nes muzikos ritmo deri-
nimas su judesiu lavina mastyma. Sokan¢iy laikysenos taisyklingos, jiems lengviau val-
dyti kiing[1].

I estetinj ugdyma integruojasi dailée, kuri apréepia visus vizualinius menus: vaizduoja-
maja ir taikomaja daile, netradicines plastinio meno rusis, meno istorija[2].

Mokant Sios disciplinos, klasiy kolektyvai skirstomi j pogrupius, iSskyrus choreografijos
pamokas.

Mokyklos bendruomené, Svietimo ministerija ir Kauno $vietimo skyrius tokia moky-
mo programa patvirtino prie§ 8 metus, kai kuresi mokykla. Tévai iniciatoriai ir mokyto-
jai savo sumanyma grinde Svietimo reformos numatytomis idéjomis; mokyklos humani-
zavimo ir demokratizavimo principais bei decentralizuota mokymo sistema. Siandiena
iSkyla problemos: finansavimas ir valstybés centriniy organy reikalavimai Svietimo stan-
dartui. Kiekvienais metais vis sunkiau koreguoti mokymo plang skiriant daugiau déme-
sio minetoms disciplinoms, tuo paciu nenuvertinant matematikos, fizikos ir kt. discipli-
ny bei neturint padidinto pamoky kruivio.

1998 m. kovo ménesj Kauno miesto savivaldybés Svietimo ir ugdymo skyriaus prasy-
mu Kauno technologijos universiteto Administravimo fakulteto 7 asmeny grupe, vado-
vaujama socialiniy m. dr. doc. N. Velickienes, atliko mokyklos ugdomojo proceso eks-
pertize ir pateike rekomendacijas. Vienoje 1S ju teigiama:

* ISsaugoti ir pletoti estetines pakraipos ugdymas, kaip esminge mokyklos veiklos
unikalumo prielaida[6].
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Mokyklai iSkyla dilema: ar vadovautis Bendrosiomis programomis ir sujungti discip-
linas, ar iSsaugoti mokyklos unikaluma ir tuo paciu nepaisyti 7-8 kl. tévy reikalavimo
mazinti estetiniy dalyky pamoky skaiciy auksStesnése klasese, skiriant daugiau démesio
tiksliesiems mokslams ir kalboms, (reikia pazymeti, kad mokykla turi sustiprinto uZsie-
nio kalby mokymo statusa).

ISkilusig problema mokykla sprendzia taip:

1. Mokykloje integruoja tarpusavyje, bei su visais kitais mokomaisiais dalykais (is-
torija, lietuviy ir uzsienio kalbomis, gamtos mokslais, doriniu ugdymu, mate-
matika, darbais) integruojami estetinio lavinimo dalykai.

2. Netradicinis mokymas. Jis duoda labai gery rezultaty, nes mokinys yra proble-
mos sprende€jas, kurejas, dalyvis, rezultato vertintojas.

Renginiy metu nevienodi meniniai gabumai ir sugebejimai; patirtis pritaikoma dife-
rencijuotai. Taikant netradicinius mokymo metodus mokiniai geriau realizuoja savo k-
rybinius gebéjimus. Be to, jie remiasi kity patirtimi, savarankiskai atlieka bandymus,
eksperimentus, daZnai pasimoko i§ savo ar kity klaidy (pvz., “Ugnis”, “Mano auginti-
nis”, “Zmogus - Déz¢”, “Povandeniné karalysté” ir t.t.)

A. Juozaitis straipsnyje “Puoseléjanti savo unikalumg” teigia: “Gera mokykla yra
unikali ne vien Zmoniy kiekiu, savita aplinka, besiskiriancia i$ kity mokykly, bet tuo, kad
ji pati ivardija, ko ji nori”[3].

Manome, Siuo metu ivardyti, ko mokykla nori, nepakanka, reikia pateikti atliktus
darbus, nes ir §vietimo srity veikia rinkos désniai (rinka Siuo atveju — tai §vietimo siste-
ma, mokykly tinklas, o klientai — vaikai, tévai). Taciau ir suradus niSa rinkoje, kartais
iSkyla diktato problema, kuri paliecia besiformuojancia lokaling autonomijg.

Isvados

1. Mokyklos bendruomene yra vienas i8 svarbiy reformos vyksmo grandziy. Tik akty-
vi bendruomeneé gali sekmingai spresti iSkilusias problemas.

2. Estetinés lavinimo pakraipos iSsaugojimas ir plétojimas viena i§ esminiy mokyklos
veiklos unikalumo prielaidy.

3. Kauno estetinio lavinimo mokykla turi besimokancios organizacijos pozymius (Kau-
no apskrities Svietimo komisijos iSvados), jeigu remsimés A. Juozaicio teiginiu: “Esu
isitikines, kad geriausios mokyklos bus tos, kurios sugebés mokytis”[12].

4. Leisti pletotis mokyklos autonomijai.
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VAIKU ADAPTACIJA MOKYKLOJE LEMIANTYS
VEIKSNIAI

Jané Juzéniene

Resume

FACTORS SETTLING THE ADAPTABILITY OF A CHILD AT SCHOOL

One of the aspects of the Current Reform of Teaching Methods in Lithuania is hu-
manism in training a child. Natural abilities and bringing up a moral, free-thinking and
responsible person are oriented towards school activities.

The article analyses one of the problems of the Current Reform, i. e. interaction
between family, school and the student achieving adaptability in the teaching process.
Most attention is paid to the new ways of adptibility in junior school. Results of the
questionnaire of 142 pupils, parents and teachers of junior classes and 74 respondents
of the 5" forms in J. Basanaviciaus Secondary School in Ukmerge are presented.

Conclusions are drawn that numerous psychological and social factors such as inte-
lectual readiness for the cognitive approach, social orientation, microclimate and te-
achers preparedness as well as family-and-teacher cooperation and training are to be
continued in the 5" form. Other effective aspects are self-estimation and individual
psychological - intelectual help from parents and teachers.

Humanistic aspects of training, adaptability, social orientation, motivation, commu-
nication, process-continuation.

Vienas i§ pagrindiniy pastaruoju metu vykdomos Svietimo sistemos pertvarkos as-
pekty - poziurio j ugdytini humanizavimas. Sio tikslo siekiama reorganizuojant ugdymo
procesa, keiciant metodus, tobulinant priemones. Veikla orientuota j asmens gebejimy
atskleidima, doro, laisvo, atsakingo, samoningo Zzmogaus ugdyma.

Humanizmo principu akcentuojamas kiekvieno Zmogaus vertes pripaZinimas, pagar-
ba jam, pasirinkimo teisé ir atsakomybe.

Ugdymo humanizavimo problema Lietuvos mokyklose tebéra aktuali, nes dar ne-
lengvai atsikratoma tarybiniais laikais susiformavusio antidemokratinio pozitrio | mo-
kinj (taip pat ir i mokytoja). Demokratija, laisve daznai suvokiama neadekvaciai, huma-
nizmas tapatinamas su nuolaidziavimu, kartais net abejingumu.

Sio straipsnio tikslas - aptarti reformuojamos mokyklos problema, susijusia su ugdy-
mo humanizavimu, Seimos, mokyklos ir mokinio saveika, padedant jam adaptuotis ug-
dymo procese. Bus analizuojamos vaiky prisitaikymo prie naujy gyvenimo aplinkybiy
sunkiausiais asmenybes brandos periodais - pirmoje ir penktoje klasése - tiek socialiniu,
tiek psichologiniu pozitriais.

Pasaulio pedagogikoje pripazistama nemaza ugdymo teorijy, kurias diegia ir Lietu-
vos pedagogai. Jos orientuotos i lygiavercio pedagogo ir ugdytinio bendravimo skatini-
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ma, pagarbg vaiko asmenybei, jo prigim¢iai, visuminj vaiko vystymasi. Mokykla- institu-
cija, perimanti dalj ugdymo funkcijy i§ Seimos, tesianti ikimokyklinio ugdymo jstaigy
darba.

Kaip pasirenge ugdymosi veiklai vaikai ateina i mokykla, kaip jie adaptuojasi? Atsa-
kymo ieskota dvejus metus stebint Ukmerges J. Basanaviciaus vidurinés mokyklos pir-
mokus, bendraujant su jy tévais, mokytojomis. Stebejimo objektu pasirinkti 142 pirmo-
kai, anketiniuose tyrimuose dalyvavo jy tévai,mokytojos. Analizuota ugdymosi moty-
vai - vienas i$ svarbiausiy veiksniy, lemianciy vaiky adaptacija mokykloje. Tévy apklau-
sa organizuota prie§ vaikams pradedant lankyti mokykla.

83 proc. respondenty teigia, kad jy vaikai nori lankyti mokykla, nes nori daug iSmokti
(41,6 proc.), nori bendrauti, turéti daug draugy (8,4 proc.), skatina vyresnieji (8,3 proc.),
nori biiti pranaSesni uz brolj ar seserj (4,3 proc.). 33 proc. vaiky aiSkiai iSreiksto motyvo
neturi. Noro lankyti mokykla nerodo 8,4 proc., visai nenori eiti 8,3 proc. vaiky.

Tirta, kokia Seimos, namy aplinka turi jtakos vaiko norui mokytis, kaip vaiky intelek-
tin] pasiregima vertina tévai, mokytojos. Namuose daug knygu turi 87,5 proc., meégsta
jas vartyti 62,5 proc., patys skaito 16 proc., patinka, kai jiems skaito vyresnieji 12,5 proc.
I mokyklg vaikai ateina turédami vienaip ar kitaip iSvystytus tam tikrus gebéjimus, igu-
dzius. Mégsta pasakoti savo nuotykius, iSgyvenimus 54 proc., kartais pasakoja 21 proc.,
neatsake 21 proc.

Vaiky intelektinius gebeéjimus bei jgiidzius aptare tévai ir mokytojos. Juy pateikti duo-
menys (zr. diagramas) jirodo, kad tévai gerai pazista savo vaikus, adekvaciai vertina jy
mokeéjimus.

Galima teigti, kad Ukmerges J. Basanaviciaus vidurinéje mokykloje, kurioje nuo antros
klases déstoma angly kalba, intelektinis vaiky pasirengimas didesnio susiriipinimo neke-
lia. DidZioji dalis vaiky gerai pasirenge pazintinei veiklai, turi teigiamy ugdymosi motyvy.

Sekmingai adaptacijai svarbi ir socialin¢ vaiko orientacija. Ji tirta, remiantis tévy ir
mokytojy anketine apklausa (duomenys pateikti procentais).

Kaip matome, stebetose klasese dominuoja vaiky, turinciy aiSkiy bendravimo bei
lyderiavimo poreikiy. Tai gali padéti organizuoti bendra klasés veikla, bet iSkyla pavojus
tolerantiSkiems, nepazeidZiantiems kito teisiy santykiams, o i§ mokytojo reikalaujama
apdairumo ir tam tikro atsargumo.

Dauguma lankiusiy ikimokyklines ugdymo institucijas vaiky ateina j mokykla ir, pe-
dagogiy nuomone, jau buina suvoke varzymosi del savo pozicijos kolektyve svarba. O
vienatve megsta ir negali ilgai iSbiiti be artimyjy ikimokykliniy istaigy nelanke vaikai. Jy
socialinis aktyvumas tarp bendraamziy néra labai iSreikstas, jie gerbia mokytojo Zodi,
jautriau reaguoja i skirtus jpareigojimus, bet adaptuojasi sunkiau.

Vaiky adaptacija mokykloje priklauso ir nuo aplinkos, kurioje jie mokosi. 31 proc.
tirtyjy klasiy mokiniy mokesi darzelio, kurj lanke, patalpose. 57 proc. ir budami pirmo-
kai po pamoky likdavo darzelyje, kol juos pasiimdavo tévai. Muzikos pamokas jiems
vedé darZelio muzikos vadove. Klasiy renginiai vykdavo darzZelio saleje. Taigi beveik
nepakito §iy vaiky veiklos aplinka, liko panasus dienos rezimas. Sie vaikai adaptavosi
mokykloje nesunkiai.

Psichologing situacija gerino ir tai, kad mokytojos organizavo bendrus mokiniy ir
tévy renginius (integruotas pamokas “Duona poety eilése ir ant musy stalo”, “Pieme-
neliy dainos”, “Velyky paprociai”).
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Pastebeta, kad ugdymo veikla pedagoges grindé humanistinio (C. R. Rogersas,
A. H. Mslow), demokratinio (B. Day’us), j vaika orientuoto (J.W. Santrockas) ugdymo
teorijomis.

Dometis penktoky adaptacijos problemomis skatina pastaruoju metu labai pakites
ugdymo turinys, metody kaita. Tenka pripazinti, kad iSkyla ir pedagoguy adaptavimosi
riipesciy. Turi buti jauciamas kiekvienos naujoves poreikis, kitaip teoretiky idejos kon-
frontuos su praktika.

Kas jaudina, kelia nerima ketvirtokui, besirengianc¢iam tapti penktoku? Kas dziugi-
na? | Siuos ir panasSius klausimus padéjo atsakyti trijy klasiy stebéjimas, apklausa, moks-
leiviy saves vertinimo tyrimas, sociometriniai testai, psichologiniai testai pedagogams.
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Psichologiniai brendimo pasikeitimai, vykstantys del jaunesniojo paauglio amzZiaus
ypatumy, lemia, kad 98 proc. ketvirtoky troksta biiti dideli ir savarankiski, todel nori
pereiti ] V klase¢. 89,2 proc. tikisi, kad bus idomu mokytis.
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Tévai Mokytojos
Nori daZniau buti su draugais 75 79
Biidami su draugais nepasigenda artimyjy 75 8,3
Meégsta vienatve 25 21
Meégsta vadovauti zaidziant 62,5 37,5
Kruopsciai vykdo jpareigojimus 33 33
Neturi ipareigojimy 8,3 -
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Paaugliai skirtingai reaguoja i erdves, kolektyvo pasikeitimus. Palyginsiu dviejy ap-
klausy duomenis (baigiant IV kl. ir po V kl. pirmojo trimestro).

Tikisi Nuomone pasitvirtino
Bus sunku mokytis 89,2 45,9
Laukia naujy mokytoju 78,4 _
Nelaukia 26,1 _
Mokytojai nepastebi ju pastangy _ 20,3
Klas¢ bus nedraugiska 21,6 17,3
Bus kieno nors skriaudziami 13,5 23
Nedrasiai jauciasi per pamokas _ 16,2
Neturi klaséje draugo _ 8,1

Duomenys patvirtina, kad nemazai penktoky jauciasi nesaugus, iSgyvena nerima ir
baime. Ar tai trukdo paaugliams mokytis? Formaliai zZvelgiant, pastebimi neblogi moky-
mosi rezultatai, beveik nesiskiriantys nuo pasiekty pradinese klasése.

Vienas i§ veiksniy, galinciy padeti jveikti minétus sunkumus, pedagogy ir mokiniy
santykiy humanizavimas. To butinai reikia, nes kai kurie mokiniai tvirtina, kad jie per-
nelyg daZznai barami, kartais ant jy net Saukiama. Pedagogy ir vaiky bendravimas ir
bendradarbiavimas daugiausia priklauso nuo mokytojy pasirengimo dirbti su jaunes-
niaisiais paaugliais, jy amziaus ypatumy iSmanymo. Testavimas parode, jog mokytojams
truksta psichologiniy ziniy. Pasirenkant ugdymo metodus biutina laikytis perimamumo
ir testinumo principy. Mokytojui deréty nuolat saves klausti: “Kaip kiekvienas mokinys
jauciasi, klausydamas, ka ir kaip a$ dabar kalbu?”

Moksleiviy sugebejimas prisitaikyti prie ugdymosi salygy pasikeitimo priklauso nuo
ju pasirengimo pradinese klasése. I-IV kl. jau susiformuoja tam tikros vertybines nuo-
statos, i§ kuriy labai svarbi ugdymosi motyvacija, pilietiSkumo samprata - mokytis ne bet
kaip, o atsakingai.

Mokytojai ir tévai gali padéti vaikui pasiekti adekvataus saves vertinimo, iSvengti mo-
kyklinio nerimo ar bent sumazinti ji, pakelti izoliuoty mokiniy statusa klaseje. Noréciau
akcentuoti individualig pedagogo pagalba adaptavimosi problemy turin¢iam vaikui, nes
ji pati veiksmingiausia. Stebéetose klasése yra pavyzdziy, kai tarp auklétojo ir ugdytinio
susiklosté nuoSirdas tarpusavio santykiai, kai pedagogas tapo dvasine vaiko atrama.

Aptarus nagrinétas problemas galima daryti iSvadas, kad vaiky adaptacija mokykloje
lemia nemaza psichologiniy, socialiniy faktoriy. Svarbiausi: intelektualinis psichologi-
nis vaiko pasirengimas pazintinei veiklai; socialinés vaiko orientacijos; mokyklos erdve
ir mokytojuy pasirengimas ugdomajai veiklai; Seimos, vaiko ir mokyklos sagveika; ugdymo
perimamumas ir testinumas V klaséje; mokinio saves vertinimas bei bendraklasiy po-
ziuris 1 ji; individuali psichologiné bei intelektualine pedagogy ir tévy pagalba vaikui.
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PEDAGOGAS IR MODERNIAUSIOS TECHNOLOGIJOS
ATEITY JE

Petras Alfredas Kazlauskas

Summary

PEDAGOGUE PREPARES THE FUTURE

The modernization of teaching and studying from didactic diversity in the Pedagogi-
cal University of Vilnius is investigation. The influence of pedagogical research works
of natural science, computer demonstrations and internet programmes of education to
quality improvement of studying are considerations.

Organizuojant Siuolaikinj ugdyma ir pedagogines studijas racionalu naudoti moder-
nius elektroninius irenginius. Darbui su jais reikia kvalifikuoty kadry. Pirmame etape
geriausiai tai vykdyti Fizikos ir technologijos fakultete, modernizuojant fakulteto amfi-
teatrines auditorijas, t. y. panaudojant VPU Audiovizualiniy technologijy centro paje-
gumus. VPU bibliotekos direktorées pastangy déka, rupinantis Informaciniy resursy cen-
tro elektroninés jrangos finansavimu, yra galimybiy gerokai pagerinti dalyky déestymo
jtaiguma.

Kiekvienas déstytojas turéty naujoviSkai organizuoti savo darbg. Jam yra galimybiy
be kreidos ir lentos naudoti kitas informacija teikiancias priemones didinti déstomo
dalyko jtaigumaq per didaktine jvairove (1 pav.). Déstytojui nuolat tenka modernizuoti
savo veikla tam, kad biity rengiamasi naujos pakraipos mokytojai. Tik esant didaktinei
jvairovei galima dalyky integracija ir suderintas Svietimo ir studijy programos sukiri-
mas.

1. Dalyko déstymo vizijos

Dalyko pateikimo jvairové. Ugdymo ir studijy teikiama informacija subjekto yra suvo-
kiama regos ir klausos pojuciais. Vienos pakraipos edukaciniai stimulai neigiamai vei-
kia atitinkamas neurony grupes. Suvokimo efektyvumas mazeja. Todeél racionalu teigti
informacija jvairiais budais ir metodais. Naujy mastymo algoritmy generavimas siekiant
praplésti intelekto funkcines galimybes reikalauja ypac kruopS$ciai subalansuoti eduka-
ciniy stimuly ivairove[4] .

Analoginés audiovizualinés demonstracijos. 1ki Siol demonstracijoms daugiausiai buvo
naudojami grafoprojektoriai. Norint kokybiSkai pagaminti skaidruolius, reikia materia-
liy (jrangos ir medziagos) bei intelektiniy resursy. Kokybisky pedagoginiy didaktiniy
vaizdo jrasy ir filmy gamybg organizuoja, Audiovizualiniy technologijy centro vadovas,
naudodamas Informaciniy resursy centro kompiuterj ir dali Pedagogikos fakulteto vi-
deotechnikos. Tereikia finansuoti procesa, rengti scenarijus jitraukiant VPU profesiirg.
Tame procese galety dalyvauti FTF dailés specialybés studentai. Siauliy universitetas
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turi specialiai tam skirta profesionalia jranga, o VPU? Studijy kokybe gerinti reikia kon-
krecia didaktine jranga, o ne Svietimo ir moklo ministerijos poperiukais.

Dalyko kompiuterinés demonstracijos. Analogines demonstacijas jau laikas i§ dalies
keisti kompiuterinemis del pastaryjy daug didesniy funkciniy galimybiy. Dalyko désty-
tojo parengtos kompiuterinés demonstracijos turéty buti vertinamos kaip déstytojo me-
todinis darbas, kurj turéty organizuoti ir skatinti katedry kolektyvai ir Rektoratas. Siais
darbais, esanciais VPU vidaus internetiniame tinkle, galety naudotis ir kiti déstytojai, o
kartais ir Lietuvos mokykly mokytojai.

Dalyko kompiuteriniai tyrinamieji ir laboratoriniai darbai. Pagerejus finansavimui VPU
fakultety gales testi studijas ir kompiuterinese klasése. Tai

sudaro galimybes organizuoti kompiuterinius destomo dalyko laboratorinius darbus.
Sioje srytyje iniciatyva rodo Fizikos ir technologijos fakuleto dekanas ir kai kurie désty-
tojai.

UzZsienyje specialiai Siems tikslams jigyvendinti jau yra parengty leidiniy [2]. Naudo-
damos Siuos darbus pasaulio moderniausios aukStojo mokslo institucijos rengia didakti-
nius resursus ir jveda j internetinius serverius. VPU Senatas turéty modernizuoti susi-
rinkimus ir labiau skatinti modernias ugdymo ir studijy technologijas, sutelkiant keliy
fakultety finansinius resursus.

Konspekty sudarymas. Rengiant paskaity konspektus, reikia daug triuso ir intelekto.
Kad gerety studijy kokybe, verta juos rengti naudojant kompiutering jranga ir ivesti |
VPU internetinj tinklg. Jei reikés, studentas galés juos skaityti per internetinj tinkla
arba iSsispausdinti. Toks bendravimas su skaitanciu paskaita destytoju daug efektyvesnis.

2. Déstymo techniniy galimybiy plétimas

Analoginiy projektoriy ir vidinés televizijos naudojimas. Neverta atsisakyti Siy demonst-
ravimo priemoniy, ypac kai reikia demonstruoti videofilmus arba filmy fragmentus. Bu-
tina finansiné parama, norint pakeisti pasenusius monochromatinius televizorius spal-
votais placiaekraniais.

Kompiuterinés-televizinés demonstracijos. Jau laikas vidinés televizijos jrangg pritaiky-
ti ja televizinems kompiuterineéms demonstracijoms. Esant skurdziam Svietimo ir studi-
ju finansavimui taip daryti buty racionaliausia. Did¢jant kompiuterinés irangos ivairo-
vei televiziniy indikaciniy monitoriy panaudojimas yra tarpiné grandis siekiant naujos
kokybes.

Kompiuteriniy skystakristaliniy lenty arba projektoriy naudojimas. Tai moderniausios
ir labiausiai funkcionalios informacinio stimuliavimo technologijos. VPU bibliotekos
Informaciniy resursy centrg Soroso fondas apripino tokios aparatiiros vienu komplek-
tu. Suvokti tokios jrangos funkcines galimybes turéty kiekvienas déstytojas, rengiantis
praneSimg pedagoginei mokslinei konferencijai. Pradéjus naudoti liumunescencinius
polimerinius indikavimo irenginius, kompiuteriniy demonstracijy kokybe ateity geres,
bet tam reikia rengtis jau dabar.

Mono - ir spalvinés grafikos naudojimas. Informacijos isiminimo greitis (IG) v, pri-
klauso nuo stimulo pobudzio. Pagal Garsines informacijos IG v, Simtais karty létesglis
negu grafines v,, o monografikos v, Simtais karty letesnis negu spalvotos v, [3]. Siy

8r,sp

informacijos greiciy jsiminimo skirtumai (v_/v. = 40irv__/v__ = 20) yra pakankamas
gr g 8r,sp gr,m

argumentas naudoti ugdymo ir studijy informacija iSreikstg spalvota grafika.
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Modernios programinés jrangos naudojimas. Pradéjus naudoti kompiuterius, jaunimui
tampa aktualu iSmokti jais dirbti. Moderniosios kompiuterinés programos ir darbo ig-
dziai stimuliuoja modernizuoti ne tik pedagoginj darba, bet ir sudaro salygas Lietuvos
pilieciams ateityje daryti ekonoming invazija i pasaulio rinkas.

Internetinio tinklo naudojimas. Pasaulinio tinklo internetiniai didaktiniai resursai yra
didziuliai. Dabartiniu metu daug intelektualaus produkto galima gauti nemokamai. To-
kia sponsorinée padeétis truks ne ilgai. VPU neéra galingo serverio, kur galima buty jvesti
didaktines programas ir kuris biity iregistruotas pasaulinio tinklo standartais. Nesuge-
bant nutiesti keliy Simty metry optinio kabelio iki VPU, rasantys diplominius darbus
studentai internetinés medZiagos priversti prasyti kitose institucijose.

3. Programy rengimo tobulinimas

Dalykinés programos. Katedry rengiamas dalykines programas pravartu daznai at-
naujinti ne tik del naujy dalykiniy akcenty, bet ir atsizvelgiant | naujas technines galimy-
bes bei panaudojant didakting medziaga iS internetiniy serveriy.

Fondy finansugjamos programos. Pasauline visuomene stimuliuoja intelektualinj to-
buléjima, progresa per moksla ir studijas bei fondy pagalba. Kad gautume finansavimag
reikia kvalifikuotai parengti programg. Europos Sajungoje finansuojama per progra-
mas. Todel mokyti, kaip jas rengti, reikia jau mokykloje. Kaip to iSmokyti studentus,
jeigu pats déstytojas nemoka to kokybiskai padaryti? Danijos pagalba per projekta “De-
mokratija Lietuvos mokyklose” [1] yra tokio finansavimo pavyzdys. Sukurtas 3 val. 8 min.
trukmes videofilmas skatina mokiniy kiirybiSkuma. O fondy finansuotas Informaciniy
resursy centras galimybiy pasireiksti profesurai studijy didaktikos srityje.

Vyriausybés finansuojamos programos. Lietuvos Vyriausybé mazai rupinasi mokytojy
rengimu. Todel VPU techninis aprapinimas yra vienas skurdZiausiy Lietuvoje. Tad néra
ko stebétis, kad nusikalstamumas tarp jaunimo yra toks didelis. Apie Vyriausybeés finan-
suojamas programas galima tik svajoti.

Ugdymo programos. Nors mokyklose ir vykdomas ugdymo procesas, taciau Zinias-klai-
doje pasirodantys straipsniai apie smurta ir amoraluma demoralizuoja jaunima. Svieti-
mo reformoje humanitariniams mokslams skiriama daugiau démesio nei gamtos moks-
lams, todel gamyba ne intensyvéja. Lietuvos jaunimui lieka populiariausia prekeivio da-
lia. Narkomanijos skverbimasis | Lietuvos mokyklas turi biiti sustabdytas. Tam reikia
specialiy gamtamoksliniy pedagoginiy tyrimy.

4. Pedagoginis mokslinis darbas

Dalyky teoriniai ir eksperimentiniai tyrimai. Atrodyty naturalu, kad kiekviename fa-
kultete yra tyrinejami konkretus, pagal fakultety profilius, dalykai. Bet VPU yra ne moks-
ly akademijos instituty ir ne VU konglomeratas. Todel paskirstant finansinius resursus
moksliniams tyrimams verta nepamirsti institucijos specifikos.

Tradiciniai pedagoginiai tyrimai. Atliekant tradicinius pedagoginius tyrimus bitina
atsizvelgti 1 Siandien keliamus reikalavimus, | technine informacijos apdorojimo jvairo-
ve. Zinotina, kad apklausy rezultatai nerodo tikro vaizdo.

Pedagoginiai gamtamoksliniai tyrimai. Turéty buti skatinami tyrimai, tiesiogiai susije
su ugdymo ir studijy informacijos funkcionavimu Zmogaus samone¢je. Tai gamtamoksli-
niai tyrimai, adaptuoti pedagoginiams poreikiams. Tokius tyrimus turi ne tik kuruoti,

183

183



bet ir organizuoti Lietuvos aukstoji mokykla VPU. Jau 1980 metais VPU Skysty krista-
ly laboratorijoje buvo pradeéti netiesiniy dinaminiy disipaciniy procesy tyrimai (2. pav.).
Sios riigies tyrimai labai intensyviai atliekami pasaulyje [2]. Viena i§ pakraipy, vadinama
Sinergerika, jau yra pradeta destyti FTF magistrantams. Sustabde tos riiSies darbus, at-
eityje prarasime edukologijos gamtamokslinius pazinimo pagrindus.

Didaktiniy resursy kiirimas. Pedagogines institucijos déstytojui yra buitina rupintis me-
todinio efektyvumo gerinimu. Ne tik metodiniy katedry, bet ir visy kity katedry desty-
tojai turi dirbti metodinj darba. Tad kokie to darbo rezultatai? Zavéjimasis vien knygy
raSymu ne visada yra efektyvus. Jy skaitymui gaiStama daug laiko ir daZnai neraciona-
liai. Didaktinj jtaiguma skatinantys kurineliai turi buti lengvai prieinami kiekvienam
studentui. Jie turéty buti jvesti i VPU internetinj serverj, o terminaly gausa leisty jais
naudotis kiekvienam norinciajam.

5. Pedagoginés pakraipos kursiniai, diplominiai ir magistriniai darbai

Praktikuojami studenty diplominiai ir magistriniai darbai sietini su pedagogo profe-
sija. AukStosios pedagogines mokyklos studentai ir magistrantai privalo tobuléti daly-
kiSkai ir pedagogiSkai. Kursiniai, diplominiai ir magistriniai darbai vien tik dalyky temo-
mis nepakankamai lavina pedagoginius jgiidZius ir suvokimus.

Keistoka, kai studentai skirstomi | galinCius rasyti diplominius darbus ir negalincius.
Patys studentai nori rasyti diplominius darbus, bet kartais jiems neleidzia. Gal yra per
daug destytojy, nenorinciy ir nemokanciy vadovauti studenty savarankiskiems darbams.

2 pav. Disipacinés trajektorijos organin¢je terpeje
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Juk VPU rengia studentus savarankiSkam darbui. Tad kur jam savarankiSkai tobuléti?
Laikas kai kuriems déstytojams artimiau bendrauti su studentais, kartu su jais dirbti
prie kompiuteriy (jeigu nemoka, tegul mokosi kaip ir studentai) ir maziau rodyti savo
erogancija per egzaminus.

Kiekvienas, baigiantysis VPU studijas, turéty pagaminti nors vieng metoding prie-
mong, kuria jvedus | VPU internetinj tinkla galéty naudotis kiti studentai.

Apzvelgus VPU didaktinio jtaigumo modernizavima, galima tvirtinti, kad tik kom-
pleksinis visy komponenciy sujungimas yra labiausiai efektyvus. Toks kelias padéty at-
skirus dalykus kvalifikuotai integruoti i visuma, o musy institucija buty pajégi rengti Sio
integravimo vykdytojus - mokytojus, magistrantus, daktarantus.
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BUSIMO JO MOKYTOJO ASMENYBES TOBULEJIMO
ASPEKTAI

Jurate Laurinaviciute
Summary

ASPECTS OF TRAINEE TEACHER'S PERSONALITY GROWTH

This article seeks to show the effects of selfgrowing groups.62 Vilnius Pedagogical
University students took part in the experiment. The Results show, that after it the
group students had more selfconfidence and understanding of self value, they became
more empatic, understanding and tolerant to others, wiling to be better und analise
themselves. Those groups help thers to prepare to work in the humanistic school.

Sio amzZiaus psichologijos mokslas praple¢ia Zmogaus asmenybés samprata. Jos pa-
breézia zmogaus nora siekti tobulumo. C. Jungas tai vadina individuacijos procesu, A. Mas-
low - saves realizacija, C. Rogers - savo vidinio potencialo atskleidimu. Visa tai galima
apibiidinti lietuviskais savipildos, savisklaidos terminais (A. Paskus, T. Trimakas). Si sam-
prata keicia poziiirj ne tik i pati Zmogy, bet ir i mokymosi bei mokymo procesus. Svarbiu
akcentu tampa ne tiek Zinios, kiek mokinio asmenybe. I pirmg vieta iSkeliami Zmogaus
tobuléjimo, jo kiirybiniy sugebéjimy, vidinio potencialo atskleidimo klausimai. Tai su-
teikia realig galimybe jgyvendinti naujaja pedagogikos paradigma: nuo institucijy prie
Zmogaus, nuo daliy prie visumos, nuo mokymo prie mokymosi ir nuo iSorinio Zmogaus
atsakingumo prie vidinio. Viena svarbiausiy tampa teze, jog kiekvieng Zmogy reikia
studijuoti kaip vieninga, unikalig visuma. Taip pereinama prie holistinio poZziiirio i Zmo-
gu. E. Matson rase: ”Buti humaniSkam, be visa ko, reiSke buti visybiSkam, matyti Zmogy,
kaip visuma, ne kaip gryng prota ar tik mechanizma, o kaip Sirdies, minties, valios ir
netgi bluZnies vienybe”.

Pastaryjy desSimtmeciy humanistinés ir egzistencines psichologijos tiesos yra rimtas
pagrindas Siai naujajai pedagogikos krypciai.

Humanistine psichologija teigia, kad Zmogus turi nuolatinj poreikj keistis, augti, vi-
sada yra tapsmo procese. A. Maslow teigia, jog savosios asmenybes vystymosi tendenci-
ja yra igimta. Jis vartoja termina “’biologiskai nulemta”. Tai reiSkia, kad noras tobuléti
yra kazkas, ko nejmanoma atsikratyti. Zmogus, nesiruiipinantis savo asmenybeés ugdymu,
jo manymu, susiduria su metapatologijom, kurios pastebimos elgesyje, emocijose, nuo-
statose ir veikloje.

Pagrindinis etinis principas ar idealas humanistams yra saviraiSka, tapsmo procesas.
Auksciausias tapsmo lygmuo yra Zzmogaus tapimas gerai funkcionuojancia asmenybe
(C. Rogers). Tokia asmenyb¢ atvira patyrimui, turi savo vertybes, sugeba suprasti ir pri-
imti kitus, lengvai apsisprendZianti. Taip atsiranda saves jsisgmoninimo, saves Zinojimo
ir centruotumo jausmas (R. May). Taip Zmogus iSgyvena savo autentiSkuma, individua-
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luma. C. Jungo koncepcijoje sakoma, jog Zmogus iSgyvena individualizacijos procesa,
t. y. siekia tapti vis labiau paciu savimi, iSreiksti save, rasti gyvenimo prasme.

Nors tapsmo procesui humanistai skiria daug démesio, bet vis delto autentiSkumo,
prasmingo gyvenimo kelio ieSkojimas nera jau toks lengvas. Tai aktualu ypa¢ dabar, kai
vyksta vertybiy perkainojimas. Zmonés vis labiau svetiméja, tampa uzsidare. Ar uZten-
ka drasos biti savimi, kovoti uz save, ieSkoti savirealizacijos, aktualizacijos budy? Juk
dabartinis Zmogus daug Zino, bet nesirtipina misija gyvenime, del greito gyvenimo tem-
po praranda atsakinguma. Tai turety prasideti mokykloje, kur mokiniai buty ne tik mo-
komi, bet ir ugdomas jy asmenybés atsakomybeés jausmas uz savo vidinj pasaulj, bendra-
vima su kitais, gyvenimo prasmes suvokimas.

Tuo pat metu iSkyla ir naujy mokymosi metody butinybe. Mokymasis tampa ne tik
Ziniy, bet ir gyvenimo nuostaty, vertybiy, savosios asmenybes “auginimo” mokymas. Tai
paskatino naujy, vadinamy netradiciniy mokymo metody atsiradima. Tai mokymasis
per patyrimus, jy isisamoninima, bendradarbiavima, kurie paremti principu “Mokytis -
tai atrasti”. C. Rogers mums iSkelia naujg idéja mokymo procese pereinant nuo Zmo-
gaus asmenybes ugdymo prie saviugdos. Norint tapti gerai funkcionuojancia ir harmo-
ninga asmenybe reikalingas pastovus darbas su savimi, nuolatiné savistaba, gilesnis sa-
ves pazinimas, savianalize bei saviugdos psichologija.

Humanistinems idejoms ir vertybems vis labiau jsigalint Lietuvos mokyklose, vis dau-
giau demesio tenka mokytojo asmenybei. Tik gerai suvokes save, Zinantis savo asmeny-
bés trukumus ir privalumus, giliau suvokes savo vertybes, galés sekmingiau ugdyti jaung
Zmogy.

C. Jungas perspeja: “Niekas neiSugdys niekieno asmenybeés, jeigu pats néra asmeny-
be” (C. Jungas, 1990). Mokytojas turi buti tvirta, harmoninga, savimi pasitikinti, atvira
patyrimui asmenybe, sugebanti dirbti naujais darbo metodais. Cia jam turéty padeti
saviugdos psichologija.

Tyrimo tikslas - nustatyti kokiems busimyjy mokytojuy psichologiniams pokyciams
turi jtakos psichologiné saviugda.

Tyrime dalyvavo VPU 62 (UKF, ME FTF ) Il ir IV kursy studentai.

Tyrimui buvo pasirinkta anketa grupés darbo efektyvumui tirti (Kocitinas R. Psicho-
terapines grupes teorija ir praktika).

Tyrimo rezultatai

Svarbu pazymeéti, kad 36 proc. studenty saviugdos psichologija padéjo isisamoninti
savo asmenybiy vertinguma, savituma, individualuma. Sustipréjo ju pasitikéjimas savi-
mi. Jie pajuto nora buti geresni, atidesni, savikritiSkesni, perkainoti ankstesnes verty-
bes. 32 proc. studenty tapo empatiskesni. 14 proc. pradejo geriau pazinti Zmones, paste-
beti jy skirtinguma, individualuma, priimti juos tokius, kokie yra. 40 proc. prisipaZesta,
jog iSaugo jy supratingumas, tolerancija. 45 proc. suvoktus dalykus jau pradejo taikyti
savo praktiniame gyvenime, jie stengiasi suvokti save “Cia ir dabar”, pazinti savo emoci-
n¢ sfera, ugdyti valinguma, padeti kitiems spresti jy problemas. 64 proc. busimyjy mo-
kytoju norety ir ateityje gilintis | save, uzsiimti saviugda. ISrySkéjo jy noras dazniau pa-
biti su savimi tyloje.

ISgyvene naujus patyrimus, geriau jsisgmoning ir paZing save, jie daro atradimus, pajus-
dami savo asmenybiy vertinguma, giliau suvokdami Zzmogiskosios egzistencijos prasme.
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PerSasi iSvada, kad psichologiné saviugda padeda geriau suvokti save, pajusti savo
asmenybes vertinguma, labiau pajusti atsakomybe uz save ir kitus, suprasti savo vertybes.

ISgyvene savo paciy Zmogiskuma, pajute savo asmenybes vertinguma, jie keicia savo
elgesi, samoningai renkasi vertybes. Tokie busimieji mokytojai galés biiti atidesni ir su-
pratingesni savo mokiniams. Jiems bus lengviau ugdyti jy asmenybes. Cia tikty posakis,
kad kita gali nuvesti tik ten, kur pats esi buves. Psichologiné saviugda padeda busima-
jam mokytojui pasirengti dirbti humanistiniais principais pagristoje mokykloje, geriau
suvokti holistinio mokymo svarba.

Isvados

1. Siandieniniame mokymo procese ypa¢ svarbus vaidmuo tenka mokytojo asmenybei.

2. Tyrimo metu iSrysSkejo, jog studentai, turéje saviugdos psichologijos pratybas, pati-
ria asmenybes pokyciy. Sustipréja savo asmenybes vertingumo supratimas, pasitikeji-
mas savimi. Jie tampa empatiSkesni, supratingesni, pajaucia nora biiti geresni, atidesni,
savikritiSkesni.

3. Saviugdos psichologija padeda giliau suvokti humanistinio ugdymo principus bei
visuminio mokymo svarba.
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DESIMT METU SU ZURNALU “SEIMA”
(JONO LAUZIKO GIMIMO 95 - MECIUI)

Monika Lazauskiene

Zusammenfassung

10 JAHRE MIT DER ZEITSCHRIFT “FAMILIE” UNTERWEGS
(ANLASSLICH DES 95. GEBURTSTAGES VON JONAS LAUZIKAS)

Jonas Lauzikas hat durch sein umfangreiches padagogisches Erbe die litauische Wis-
senschaft sehr bereichert. Seine padagogische Tatigkeit ist in die Geschichte der pada-
gogischen Universitat Vilnius eingegangen.

Im dem Artikel, herausgegeben in der Zeitschrift “Familie” 1970-1980, sind die pada-
gogischen Ideen von Jonas Lauzikas erforscht worden: der Sinn des Familiengliicks;
die Entwicklung des Kindes, seines Geistes und Willens; die Wichtigkeit der Gefiihle in
der Erziehung; Erziehung und Selbstdarstellungsprobleme; die moglichen Verbote und
Strafen; die Schwierigkeiten in der Erziehung; manche Fragen der Entwicklung der
padagogischen Ideen.

Der beriihmte litauische Padagoge Jonas Lauzikas hat den Zustand und die Giite
seiner eigenen Familie geschont und gepflegt, er stand auch jeder anderen Familie mit
Rat und Tat zur Seite. In seinen Artikeln der Zeitschrift “Familie” bemiihte er sich, mit
seinen wissenschaftlichen Erklarungen und Ratschlagen den Eltern bei der Kinderer-
ziehung Hilfestellung zu geben.

Stichworte: das Familiengliick, die Entwicklung des Kindes, Erziehung und Selbst-
darstellungsproblem, die Schwierigkeiten in der Erziehung.

1998 m. rugséjo 23 d. sukanka 95, kai gimé Zymus pedagogas Jonas Lauzikas. Jo
gausus pedagoginis palikimas praturtino Lietuvos pedagogika. 1993 metais “Pedago-
gikos klasikos” ser1]OJe iSleisti jo pedagoginiai rastai. Knygy lentynas papilde J. Lauziko
veikaly tritomis. Cia sudéti jo svarbiausieji veikalai: “Svietimo reforma” (1934), “Mo-
kyklinés émybos apraiskos (1938), “Judesio reik§mé lavinimo procese” (1940), “Svieti-
mo integracijos pagrindai” (1943), “Mokiniy valios ugdymo bruozai” (1965), “Mokiniy
pazinimas ir mokymo diferencijavimas” (1974) ir kt.

Trumpa J.Lauziko biografija ir veiklos apzvalga

Jonas Lauzikas gimé 1903 m. rugséjo 23 d. Diibliskiy k. (Kupiskio valsciuje) Povilo ir
Veronikos LauzZiky Seimoje. Buvo penktas vaikas. Skaityti ir rasyti iSmoko namuose. 1913-
15 m. lanké Palévenés pradine mokyklg, o 1917 m. - Kupiskio progimnazijq, véeliau Paneve-
Zio ir Ukmergés gimnazijas. 1924 m. jstojo | Lietuvos universiteto Humanitariniy moksly
fakulteto Filosofijos-pedagogikos skyriy. Studijavo filosofijq, psichologijq, pedagogikq ir vi-
suotine istorijg. Universitetq baige 1929 m. Studijuodamas mokytojavo Pasvalio (1924-26 m.)
ir Pilviskiy (1926-27 m.) vidurinése mokyklose. 1930-31 gilino psichologijos, pedagogikos
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bei specialiosios pedagogikos moksly Zinias Ciuricho, Vienos ir Hamburgo universitetuose.
1931 m. spalio men. paskiriamas organizuoti mokyklq protiskai atsilikusiems vaikams Kaune.
Sioje mokykloje dirbo iki 1938 m. 1938-40 m. psichologijos, defektologijos ir pedagogikos
moksly Zinias gilino Ciuricho universitete, rengé disertacijq “Judesio reiksmé lavinimo pro-
cese”. 1940 m. apsigyné, gavo filosofijos daktaro laipsnj. Disertacija buvo iSspausdinta vo-
kieciy kalba.1940 m. liepos mén. Respublikos Prezidento aktu Jonas LauZikas paskirtas
Vilniaus pedagoginio instituto direktoriumi. Hitlerinés okupacijos metais nuo pedagoginio
darbo buvo nusalintas. 1944 m. vél skiriamas dirbti Vilniaus pedagoginiame institute, ku-
riame é€jo jvairias pareigas. Sovietiniais metais J.LauZikui teko is naujo ruosti kandidato
(1955 m.) ir daktaro (1967 m.) disertacijas. Nuo 1958 m. dirbo Pedagogikos mokslinio
tyrimo institute. VPI skaite jvairius pedagogikos moksly specialiuosius kursus.

Miré Jonas LauZikas 1980 m. gruodzio 10 d.

“Jonas Lauzikas gyveno labai sudéetingu laikotarpiu, kupinu jvairiausiy, labai priesta-
ringy politiniy, ekonominiy, kultiiriniy ivykiy, kurie tiesiogiai lieté jo veikla, netgi min-
tis” [22, p. 3] - teigia vienas 1S pirmyjy Profesoriaus ugdytiniy Juozas Vaitkevicius. Pa-
zindamas sudetingg J. Lauziko asmenybe, J.Vaitkevicius studijoje “J. Lauziko gyveni-
mas, veikla ir idejos”, iSleistoje 1988 metais, iSvardino svarbiausias $io pedagogo savy-
bes: skvarby prota, jautrig siela, meile savam kraStui ir jo liaudziai. J. Lauzikas buvo
kupinas SvietéjiSku idéju, nuolat ieSkodavo gyvenimo tiesos. Dél pastarosios savybes
ne visada biidavo teisingai suprastas.

Jono Lauziko pedagoginé veikla ir palikimas dar mazai tyrinétas. Todél Siuo straips-
niu pateikta Seiminio aukléjimo idéju analizé papildys jo darbu tyrinéjimus.

J. Lauzikas - Seimos Zzmogus. 1938 m. rugsejo 30 d. sukure Seima. Ugdydamas dvi
dukras ir stiny, Jonas LauZikas praktiSkai bei kurdamas teorija domejosi visomis Seimi-
nio aukléjimo problemomis. 1970-1980 metais savo Zinias ir patyrima mielai perduoda-
vo jaunesniesiems, bendradarbiaudamas Zurnale “Seima” ir atskleisdamas pedagogines
idejas. J. Lauzikas labai aiSkiai ir suprantamai rasé Lietuvos skaitytojui.

Zurnalas “Seima” - sena Jono Lauziko svajoné, ta¢iau jgyvendinti ja pavyko tik
1970 metais. 1970-72 metais J. Lauzikas - “Seimos” vyriausiasis redaktorius, subiires i
redkolegija Zymius to meto pedagogus Svietejus: L. JovaiSa, M. LukSieng, D. Narvydai-
te, A. Poskiene, K. Posky, V. Rajecka. “Seima” tuo metu buvo Svietimo ministerijos,
Mokykly tyrimo instituto ir “Sviesos” leidyklos ménesinis Zurnalas. 1970 metais i§¢jo
keturi jo numeriai.

Pirmajame “Seimos” numeryje tuometinis LTSR §vietimo ministras Mecislovas Ged-
vilas jvadiniu ZodZiu i skaitytoja taip kreipéesi: “Veikiant Seimai, mokyklai ir visuomenei,
formuojasi vaiky pazitiros bei idealai, busimieji pilieciai ugdomi protiskai, fiziSkai, mo-
raliSkai ir estetiSkai, jiems diegiama elgesio kultiira”. Todel skatinama suvienyti pedago-
gines jegas ugdant jaunaja karta. Jonas Lauzikas buvo atsakingas uz Zurnalo skyrelj
“Seima - visuomenés lastelé”, kuriam daznai rasé ir pats. Stai jau 1970 m. Nr. 2 straips-
nyje “Seimos Zidinio spinduliai” J.LauZikas jausmingai ra$é¢ apie Seimos uzdavinius: “Sei-
mos Sviesa zZiebia gyvybés ugni ir turtina gyvenima” [2, p. 1]. Autorius daugiau Sviesos
izvelge dideleje Seimoje: “Didzioji Seima - tai ir tévy tévai, ir anukai, taigi, daugiau kaip
dvi kartos”. Seima gali gerai atlikti savo tiesiogines funkcijas tada, kai jai nesvetimi vi-
suomeniniai motyvai. Pimiausia nuolat atsizvelgiama i kita Seimos nari, stengiantis ji
apsaugoti nuo nemalonumy ir pan. Jautrumas ir pagarba artimam Zzmogui padeda ben-
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drai iveikti rupescius, sunkumus. “Seimoje reikia pasiaukojimo ir atlaidumo” - moke
profesorius jaunus sutuoktinius.

Keiciantis vyriausiesiems redaktoriams, visg deSimtmeti J. Lauzikas iSliko aktyvus
redkolegijos narys. Jo straipsniai “Seimos” puslapiuose verti i§samesnés analizés.

Nors J.Lauziko straipsniai ir nedideli, bet juose atsispindi platus poziuris | Seiminj
ugdyma, déstomos aktualios mokslinés problemy.

Vaiko pazinimas - biitina pedagoginio veikimo salyga. Straipsnj “Pazinti save” pra-
deda intriguojanciai: “Graikijoje, Delfy Apolono Sventykloje, kur Zmonés ateidavo pas
orakulg suzZinoti savo ateities, didelémis aukso raidémis buvo parasyta: “Pazink pats
save”. Tai reiSke, jog pirmasis ateities pranasas, kurj skelbe Apolonas, ir buvo Zvilgsnis
1save” [17, p. 30]. Auklejimo poveikis tada prasmingas, kai perauga i saviugda - indivi-
das pats turi stengtis tobuléeti.

Saves pazinimas vyksta keliais etapais. Vienas iS jy - suvokimas, kad reikia save pa-
zinti. Tai suvokti padeda tévai kasdienése situacijose. Savy poelgiy analize sustiprina
saves pazinimo motyvus. Saviugdai labai svarbi Zmogaus valia.

Keli J. Lauziko straipsniai “Seimoje” skirti valios ugdymui. “Yra valia - yra Zmogus,
néra valios - néra zmogaus”. Siuos A. Dovzenkos ZodZius pateikia kaip straipsnio “Va-
lia - Zmogaus galia” moto. Protas, jausmai ir valia - savybes, labai glaudziai susijusios.
Protas padeda pazinti pasaulj, jsigyti Ziniy, iSlavinti mastyma. Jausmai - tai Zmogaus
iSgyvenimas, santykis su tikrove, Zmonemis ir paciu savimi. DaZnai jausmai reguliuoja ir
zmogaus elgesi. Taciau tinkamam elgesiui biitina valia. Kai vaikas drasus, iStvermingas,
gerimes jo valia, prieSingu atveju sakome “silpnavalis”. Valingasis sgmoningai reguliuo-
ja savo veiklg ir elges], sugeba jveikti iSorinius ir vidinius sunkumus, kryptingai siekia
tikslo. “Valios struktiiroje iSskiriamos pagrindinés savybiy grupeés: aktyvinancios ir su-
laikancios veikla. Aktyvinancios - tai ryZtas, drasumas, iniciatyvumas, verzlumas, atkak-
lumas; sulaikancios arba slopinancios veiklg - santiirumas, savitvarda, kantrybe, draus-
mingumas, saikingumas. Harmoninga asmenybé pasiZzymi Siy savybiy balansu, pusiau-
svyra” [14, p. 29]. Tokia valios samprata tarsi veiklos programa padeda tiek tevams, tiek
paSauktiesiems ugdytojams ugdyti auklétiniy valia.

Kitame straipsnyje “Vairas ir stabdziai” J. Lauzikas vaizdziai ugdytojams (o ir ugdy-
tiniams! - M. L.) apraSo valia: “Valia - tai tam tikras Zzmogaus elgesio vairas, kuris nu-
kreipia reikalinga kryptimi nory, igeidziy bei Ziniy varoma masina, tai stabdZziai, kurie
laiku ir tvirtai tokig jsibégejusia masing sustabdo prie§ gresiantj pavojy. Taigi, valia i$
esmes yra reguliuojanti asmens veiklg bei poelgius jega” [6, p.16]. Ugdydami vaiky va-
lia, t.y. juy santiruma, drausminguma bei kitas savybes, neretai susiduriame su tam tik-
rais sunkumais, nes nerandame tinkamy priemoniy. Kartais Zalojama vaiko valia ir iZei-
dZiamas jo orumas: reikalaujama paklusnumo, nejsigilinant | momenting¢ vaiko buiseng
netgi naudojant fizines bausmes. Valios ugdymas - tai labai sudétinga problema, kuriai
reikia psichologinio jzvalgumo, takto ir kurybiSkumo. [vairios pedagoginés situacijos
iliustruoja §j teigini.

“Ka pasési, tg ir pjausi”, - primena liaudies iSmintj prof. J. Lauzikas tévams, nuo
kuriy sugebéjimo aukleti priklauso ir aukléjimosi procesas. Straipsnyje “Aukléti ir auk-
létis” [3, p. 2] nurodomi veiksniai, nuo kuriy tiesiogiai priklauso vaiko ugdymas Seimoje.

Zurnalo “Seima” atskiruose numeriuose J. LauZikas pla¢iau analizuoja §eimoms rii-
pimas vaiky aukléjimo problemas, pvz., saikuma [9, p. 3], aiSkina, ka reiSkia zodis “ne-

191

191



galima” [20, p. 28], kaip atskirti dar nesamoningg vaiko melg nuo jprocio meluoti [15,
p. 11]. Vaikai domisi aplinkos daiktais. Kai kurie i§ jy kelia pavojy paciam vaikui ir ap-
linkai. Kartais tenka sudrausti. Draudimas - sudétinga pedagoginé priemong, kurig nau-
dojant vaikas supazindinamas su konkretaus daikto savybemis. “Nudegsi - ugnelée kars-
ta” - ir leisti priartinti rankute, kol isitikins. Tevai turéty sudaryti salygas, kad vaikas kuo
maziau susidurty su pavojais: aStriais daiktais, degtukais, vaistais, duZtanciais indais ir pan.

Draudimu ir bausmiu ne visada iSvengiame, todel reikia atsizvelgti | konkrecias situ-
acijas, salygas, nesikarSc¢iuoti, nebausti skubotai. Pavyzdziui, | melg reikia zitréeti kritis-
kai ir stengtis nustatyti, ar jis susijes su blogais ketinimais, ar savanaudisSkas. Neigiamai
reikia vertinti bet koki mela, kai slepiamas nusiZzengimas, vengiama atlikti uzduoti, kai
vaikas siekia tik sau naudos. Pastarasis melas yra egoistinis, meluojama savisaugos, pa-
vydo ar kerSto sumetimais. Kai simuliuodamas iSvengia nemalonumy, vaikas nuspren-
dZia, kad jam apsimesti naudinga. Kartais tokj netinkama pavyzdi rodo ir suauge. Vaiky
samoningas, egoistinis melas daZnai kyla i§ baimés buiti nubaustam. Gerai, kai tévai sten-
giasi i8siaiSkinti kiekvieno melo priezastis. Tik negeri Zzmones ty¢ia meluoja, o tas melas
daZnai atsisuka prie§ pati melagi. “Ylos maiSe nepaslepsi”, melo taip pat - jis iSaiskés
veliau.

J. Lauzikui riipi §eima visuomenine prasme, jos laimé (“Seimos zidinio spinduliai”
[2, p. 1], “Visuomenés narys” [10, p. 10], “Svyturys visam gyvenimui” [13, p. 3]). Svyturiu
J. Lauzikas vadina mokykla ir analizuoja tas problemas, kurios susijusios su vaiko ateji-
mu 1 ja. “Butina i§ anksto taip dalykiskai ir psichiSkai parengti vaika, kad jis jaustysi
atejes i tokig Sventove, kuri skleidzZia skaidrius, stimuliuojancius spindulius”, - taip jaus-
mingai nusakoma mokyklos paskirtis. Straipsnio pavadinimu “Laiminga Seima - visy
rupestis” J. LauZzikas teigia visuomening mintj. Jam ripi moters ir vyro vaidmenys na-
muose. Autorius kalba apie atitinkama jtaka vaiko asmenybeés raidai. Jaunuolius Sil-
tiems santykiams, busimy sutuoktiniy meilei irgi reikia ruosti Seimoje rodant tévy ben-
dravimo, pasiaukojimo, tarpusavio supratimo pavyzdi.

Aukléjimo sunkumuy nasta taip pat daznai slegia Seimg. Straipsnyje “Sunkus vaikas”
[8, p. 20]J. Lauzikas aiSkina “sunkaus vaiko” savoka. Dazniausi atvejai, kai vaikas “sun-
kiu” tampa dél nervy sistemos sutrikimy. Autorius vaizdziai jrodo, kad to “sunkumo”
priezastimi buina patys tévai, nesutariantys vienas su kitu.

Specifiniy nelaimiy tévams atsiranda tada, “Kai ruipestis - nepaprastas” [16, p. 21].
Konkreciai, kada vaikas turi fizinio ar psichinio pobudzio sutrikimy. Tokiam vaikui rei-
kia specialios priezitros, individualaus mokymo ir aukléjimo. Kartais kiadikis nereaguo-
ja 18viesa, 1 garsus, tai tévams kelia nerimg. Sutrikimus gali nustatyti specialistai. Sun-
kiau pastebimi psichiniai sutrikimai, kai pazeistos vaiko smegenys. Pazeidima gali rody-
ti kai kuriy organy pakitimai. Todel tévai turi atidZiai stebeti vaiko augima. Straipsnyje
apie tevy rapescius J. LauZzikas aiSkina dazniausiai pasitaikancius debilumo atvejus. Pa-
stebejus aiSkius debilumo pozymius, patariama tévams vaika leisti | atitinkama mokyk-
la. Ivairiais atvejais pasitaikancius lengvesnius kalbos sutrikimus butina kuo greiciau
iStaisyti, kad jie netrukdyty vaiko mokymuisi.

Jonas Lauzikas pirmasis susidomejo Lietuvos liaudies pedagoginés minties raida
[1, p. 9]. 1969 m. atidave leidyklai stamby veikala “Mokiniy paZinimas ir mokymo dife-
rencijavimas”. Paklaustas, kokie darbai dar laukia, atsake: “<....> gal liaudies pedago-
gikos uzzélusiy dirvony pakelimas, kuris pradedamas su VVPI aspirantais” [21, p. 5].
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Profesorius skatino propaguoti paprastas, bet efektyvias liaudies Seiminio aukléjimo prie-
mones. “Seimos” Zurnalo puslapiuose skaitome darba, zodine liaudies kiiryba, tradici-
jas tyrin¢janciy J. Lauziko kolegy (G. Gucienes, A. Mockaus) ir aspiranty (E. Adoma-
vi¢ienes, M. Lazauskienés, R. Vasiliausko ir kt.) straipsnius.

Kitus pedagoginés minties klausimus “Seimoje” J. Lauzikas aiskino, pristatydamas
istorines asmenybes. Zurnalo pirmaisiais gyvavimo metais ras¢ apie J. A. Komenskio
“Motinos mokykla” [4, p. 29]. Labai iSsamiai nagrinéjo Marijos Nemeiksaites veikla
mazyjy auklejimo baruose [7, p. 28]. Pateike ir jos studijy faktus: 1921-23 m. M. Ne-
meikSaité mokosi Berlyne Frebelio ir Pestalocio ikimokyklinio auklejimo kursuose. Gri-
zusi | Kauna, drauge su J. Vabalu-Gudaiciu, V. Ruzgu 1924 m. isteige “Lietuvos vaiko
draugija”. Liberaliai nusiteikusi Si pedagoge 1929 m. pradéjo leisti “Motina ir vaikas”
zurnala, kuris ¢jo iki 1940 m., vadovavo §io Zurnalo skyriui “Kaip uzimti vaika”. Del
blogo vaiky elgesio ji kaltino daugiausia tévus, tinkamai nesirupinancius savo vaikais.
Kiekviename numeryje duodavo jiems patarimy. Straipsnyje paminéti svarbesnieji jos
veiklos rezultatai. Marija NemeikSaite pavadinta visuomeninio ikimokyklinio aukléji-
mo pradininke Lietuvoje. Ty paciy mety, t.y. 1973 mety, 6- ame Zurnalo numeryje J. Lau-
zikas aptaria Vokietijos socialdemokraty partijos nares Klaros Cetkin nuopelnus Svieti-
mui. Taigi Profesorius jvairiy paZzitury pedagogines mintis ir veikla vertino bendrazmo-
giSkyju vertybiy kriterijumi. 1976 metais iSspausdintas jo straipsnis “Skaidri zvaigzde”
(apie N. Dobroliubovo $viet¢jiSkas mintis). O po J. Lauziko mirties skaitytojus pasieke
straipsnis “Mokslinés pedagogikos pradininkas” [19, p. 37] . Tai apie Jona Vabala-Gu-
daitj jo 100 - osioms gimimo metinéms. Autorius pastebi, kad pedagoginé saveika - J. Va-
balo-Gudaicio pedagoginés teorijos Serdis - liecia brestanciy ir jau subrendusiy Zmoniy
santykius. “Seimoje turime biosocialing abipusiska dinamine sistema, kur brestantieji ir
subrendusieji yra sujungti i tampry organiskai susijusi kolektyva” - cituoja J. Vabalo-
Gudaicio mintis. J. Lauzikas laike save J. Vabalo-Gudaicio mokiniu, kuriam mokytojo
idejos padejo pedagoginaime darbe.

Dar 1977 metais “Seimos” redakciné kolegija, apsvars¢iusi mety i$spausdintus straips-
nius, nutaré premijuoti Jong Lauzika uZ straipsnius “Svyturys visam gyvenimui” (N1.8)
ir “Valia - zmogaus galia “ (Nr. 11).

Saugodamas ir puoselédamas savo Seimos rimtj ir gerove, profesorius Jonas Lauzi-
kas buvo jautrus kiekvienai Seimai: giliai suprato jos dziaugsmus, vargus bei riipes-
¢ius. Per Zurnala “Seima” 1970-1980 metais jo mintys, moksliniai aiskinimai bei pata-
rimai pasiekdavo Lietuvos miestu ir kaimu Seimas.

“Jis sielojosi dél Seimos” [23] - teigia ilgametis “Seimos” vyriausiasis redaktorius
Albinas Jarusevicius. Pateikiame sutrumpintus jo atsiminimus apie J. Lauzika:

“ Pirmajame redakcinés kolegijos posédyje 1974 m. pradzioje as, naujai paskirtas vy-
riausiasis redaktorius, supazindinau kolegijos narius su “Seimos” koncepcija, ateities pla-
nais. Ir visq laikq jauciau | mane jsmeigtq to nediduko profesoriaus nepatikly zvilgsnj. Tai
mane gerokai trikde. Kai baigiau, jis piktokai paklause:

- Tai ar liks “Seimoje” vietos mokslininky straipsniams bent svarbiausiais vaiky aukléji-
mo, psichologijos klausimais? Gal visq “Seimgq” ketinate uzpildyti tik jisy Zurnalistine pub-
licistika?

Gal biity J. LauZikas ir toliau buves vyriausiuoju redaktoriumi, jei “Seimoje” nebiity pa-
sirodes nedidelis straipsnelis, grieztai pasisakantis pries Zaislus - tankus, Sautuvus, pistole-
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tus. Tuometiniai komunisty partijos ideologai tq faktq jvertino kaip nuostatq pries patriotinj
aukléjimg, ir J. Lauziko - vyriausiojo “Seimos” redaktoriaus - neliko.

J.LauZikas doméjosi, | kieno rankas atiduotas jo pagimdytas ir ant tvirty kojy pastatytas
jo mylimas kidikis - “Seima”. Antra vertus, kaip profesorius galéjo nesidomeéti, jei jis j “Sei-
mgq” Sitiek proto ir Sirdies sudéjo.

Né vienas numeris “nenuskriaude” nei mokslininky, nei Zurnalisty. Jis vis kartojo ir kar-
tojo, kad svarbiausias Seimos uzdavinys - vaiky aukléjimas, kad tévai turi ne tik iSmanyti
apie aukléjimg, bet ir nuolat tobulinti savo Zinias. Ir ¢ia “Seima” turi nuolat padéti jiems.

Sykj netikétai paklausé: “Ar Zinote, kad “Seima” buvo svarstyta centro komitete?” “Zi-
nau, Profesoriau, tik neisduokite mano paslapties. O ji tokia: as$ jau seniai visada rimtai
isklausau visokiy virsininky kritikq, pabarimus, bet tuoj pat viskq uzmirstu ir darau tai, kas
man atrodo reikalinga.” J.LauZikas kurj laikq nustebes Ziiiréjo | mane, paskui, akimis Syp-
sodamasis, paklausé: “Ir | mano nuomone neatsizvelgiate?” “Jiis ne virsininkas.” “Linkiu
sekmes... Tik stuburq, stuburq saugokite.”

1975 m. “Seima” pradéjo eiti kas meénesj, spalvotais virSeliais, jos tirazas persoko 100 tiiks-
tanciy egzemplioriy tirazq. Tai labai pradziugino profesoriy : “Dziaugiuosi. Zinokite, kuo
grazesné bus “Seima”, tuo puikesné bus ir lietuviska Seima.”Po mety, kai buvo uzdrausta
leisti “Seimq” spalvotais virSeliais ir jsakyta spausdinti jq mety metais besikartojanciais tais
paciais virseliais, Profesorius lyg suokalbininkas pasaké: “Bet turinj keisti jie nejsake. Ir
toliau gerinkite “Seimq” i§ vidaus. Ir as padésiu - pats rasysiu, kity prasysiu. .. Nieko, nenu-
siminkite.”

Profesoriy laikiau stipriu ne tik dvasiskai, bet ir fiziskai, todél jo mirtis man buvo didelis
smiigis. Liko tik prisiminimai apie ji, kuriy esmé tokia - profesorius J.LauZikas visq laikq
sielojosi dél “Seimos”, bet dar labiau jis sielojosi dél lietuviskos Seimos - jos praeities ir atei-
ties.”

Iteikdamas prisiminimus, Albinas Jaruseviius prase paraSyti pastaba: “J.Lauzikas
“Seimoje” dirbo visuomeniniais pagrindais”.
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INTELEKTO UGDYMAS (SEIMA, MOKYKLA, VISUOMENE)

Antanas MakStutis, Audroné¢ Makstutiené (Strauss)

Summary

INTELECT DEVELOPMENT (FAMILY, SHOOL, SOCIETY)

The present work is aimed at: investtigating the actual conditions of human activity,
the intellectual development of the individual, the degree of the individual, the degree
of utilizing the individual’s intellect, the effect of human intellect utilization on the ge-
neral economic and social efficiency of society’s activities; a comprehensive approach
to the evaluation of the activity of the individual, family, school, entreprise, society, etc.
with an aim of extending the limits of action fields in time and space (individual, family,
collective, society and society, collective, family, individual).

Key words: intellect, degree, life, activity, social environment, competence, present,
society, collective, family, individual, efficiency, time, space, boundaries, function, fac-
tor, result, language, mathematical model, gene, state.

Laikas nuo zmogaus gyvenimo pradzios iki pabaigos yra vientisas procesas ir vadina-
mas amziumi arba Zmogaus gyvenimu (gyvenimo ciklu). Pasaulio bendrijoje priimtas
laikotarpis - 100 mety arba vienas amzZius - i§ esmes ir apibiidina Zmonijos bei visos
civilizacijos vystymosi procesy greiti.

Analizuojant Zmogaus ir visuomenes integrinius vystymosi procesy rezultatus paste-
béta, kad individas gimdamas perima savo buvusios kartos patirti, 0 mirdamas ja per-
duoda ir palieka savo palikuonims. Sie procesai yra amzini, kol Zeméje gyvens zmogus
(individas) - visuomenes narys. Taigi visuomene besalygiSkai yra atsakinga uz kiekviena
visuomenes narj - zmogy (individa), o individas yra atsakingas uz palikima visuomenei,
nes individy gyvenimo ciklai integruojasi  ilgaamze visuomenes raida ir sudaro bendra
visuomeneés vystymosi procesy metu pastoviai kintantj rezultata. IS to laike ir erdveje
nuolat formuojasi individo vystymosi aplinka.

Situacijos

Zmogus gimdamas atsinea palikima i§ praeities. Sis palikimas apibiidinamas kaip
individo genai bei genetine informacija.

Genai — graiky kilmés zodis (“genos” - giming, kilme). Mokslininky jrodyta, kad ge-
nas yra organizmy paveldimumo vienetas, o genuose iSlieka tam tikra informacija, api-
budianti Zmogaus savybes, nuo kuriy i§ esmeés priklauso individo aplinka, turinti jtakos
intelekto ugdymo procesams laiko ir erdves sistemose. Zmogui gimus genai ir genetiné
informacija sudaro jo intelekto mini ir maksi programa. Zodis intelektas yra kiles i§ lo-
tyny kalbos (“intellectus”- suvokimas, prasme, protas, pazintiniai Zmogaus sugebe¢jimai).

Praktiniy tyrimy rezultatai rodo, kad kiekvienas Zzmogus, turintis individualiy savy-
biy, ugdo ir intelekta, priklausantj nuo aplinkos.
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Aplinka - tai visuomeneés ir individo vystymosi procesy visuma, kurig apibudina Zzmo-
gaus ir visuomenés santykiai laiko ir erdvés sistemose. Siuos procesus reguliuoja valsty-
be ir jos institucijos, taigi Zzmogaus aplinka sudaro atskiros makrosistemos: valstybe,
kolektyvas, Seima ir Seima, kolektyvas, valstybe.

Individo mikro- ir makrosistemy integracija rodo valstybes, Salies tikio, regiono, vie-
tos pazangos lygis ir Sios paZzangos procesy greitis atskirais Zmogaus gyvenimo periodais
(nuo gimimo iki mirties), o pazangos laipsnis tiesiogiai priklauso nuo atskiro individo
intelekto ugdymo per visg gyvenima.

Kiekvienas Zzmogaus gyvenimo etapas turi itakos jo intelekto ugdymo pasikeitimams.
Atsiradus valstybes ir visuomenes vystymosi procesy disproporcijoms keiciasi pazangos
lygis laike, kuris individo intelekto ugdymo procesus gali sulétinti ir turéti tiesiogines
itakos intelekto iSsivystymo laipsniui, nuo kurio priklauso Zmogaus veikla ir gyvenimas.
Taigi aplinka taip pat lemia Zmogaus intelekto ugdymo galimybes bei Siy galimybiy ri-
bas.

Intelekto laipsnis

Zmogaus intelekto laipsnio ribos nusakomos nuo skai¢iaus 0 iki 1 ir iSrei§kiamos
matematiniu modeliu: ~ ~
) 0< T (Fou Fuu) <1, (1)
kur: [, - atskiro individo intelekto iSsivystymo laipsnis;
f 1. - atskiro individo intelekto ugdymo vidinés aplinkos funkcija;
£, - atskiro individo intelekto ugdymo i$orinés aplinkos funkcija.

Cia biitina pastebéti, kad atskiro zmogaus intelekto ugdymas ir jo igsivystymo laips-
nis tiesiogiai priklauso nuo vidines aplinkos ir nuo iSorinés aplinkos funkcijy tarpusavio
priklausomybes laike ir erdveje, o Sig priklausomybe rodo kitimo procesy greicio vekto-
riai, paZzymeti matematiniame modelyje.

Si matematinj modelj galima transformuoti ir zmogaus intelekto ugdymo procesa
per visa gyvenima galima apraSyti visy funkciniy rySiy, priklausanciy vienas nuo kito,
matematiniu modeliu: no B

1=2 1,7 1. 7). 2)

Zmogaus intelekto laipsnis;
intelekto ugdymo tarpinis rezultatas;
- laiko funkcija;
- erdves funkcija;
.- geny ir genetines informacijos funkcija;
- aplinkos funkcija;

j, n... - kintamyjy seka.

Vektoriai rodo sistemos dinamika. IS Zmogaus intelekto ugdymo sistemos dinamikos
matyti, kaip individo intelekto laipsnis keiciasi per visa Zmogaus gyvenima: vaikysteje,
jaunysteje, vidutiniame ir brandos amziuje, senatveje. Kiekvienas Zmogaus gyvenimo
etapas yra labai svarbus ugdant harmoninga Zmogaus asmenybe, nuo kurios priklauso
visuomenes vystymosi procesy ateitis ir busimyjy karty intelekto ugdymo realios gali-
mybes bei salygos laike ir erdveje (Seimoje, kolektyve, visuomeneje, valstybeje, pasaulio
bendrijoje).

IS intelekto laipsnio galima spresti apie Zmogaus ir visuomenes galimybes visuome-

kur:

Ranltanll

~

|

NN
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neés vystymosi procesuose, 1§ galutinio veiklos rezultato taip pat matyti Zzmogaus intelek-
to panaudojimo galimybes.

Intelekto panaudojimas

TeoriSkai Zmogaus intelekto panaudojimas apibréZiamas kaip individo veiklos gali-
mybiy realizavimas kompetentingumo ir kompetencijos sistemy saveikoje laike bei erd-
veje (Seimoje, kolektyve, visuomengje, valstybéje ir pasaulio bendrijoje).

Individo kompetentingumas - lot. atitikimas, sugebéjimas, t. y. geras Zinojimas, nusi-
manymas, ture¢jimas teisiy ka spresti ar daryti. Kuo Zmogaus intelekto laipsnis aukstes-
nis, tuo didesnis Sio Zmogaus kompetentingumas ir atvirksciai - kuo intelekto laipsnis
Zemesnis, tuo Zmogaus kompetentingumas mazesnis.

Atskiro individo kompetencija - lot. priklausomybé pagal teise, t. y. klausimy ar reis-
kiniy sritis, su kuria Zmogus gerai susipaZzings; visuma kurio nors organo (institucijos) ar
pareigiino teisiy ir pareigy, nustatyty to organo (institucijos) statuto ar nuostaty. Tai yra
visuma reglamentuoty veiklos procesy, kuriuos Zmogus gali valdyti ar daryti jiems jta-
kos pagal savo kompetentinguma laike ir erdveje.

Nera abejoneés, kad Zmogaus intelekto panaudojimo galimybes galima iSreiksti ir mate-
matiniu modeliu, 1 kurj butina jvesti individo kompetentingumo ir kompetencijos norma-
tyva ir realyji Siy procesy rezultata laike ir erdvéje (modeliuojant mikro- bei makrosiste-
mas).

Intelekto panaudojimas aprasomas remiantis Siuo matematiniu modeliu:

=2 2 K K (f 177 3)
ki K

kur: 4, - intelekto panaudojimas;
k'- kompetentingumas realusis;
];n’ - kompetentingumas normatyvinis;
K'- kompetencija realioji;
K’ - kompetencijos normatyvas;
7.5 f.5 1., f,- laiko, erdvés, aplinkos, vietos funkcijos;
n, r, m, z - kintamyjy seka.

Zmogaus intelekto panaudojimo realusis vertinimas leidzia atidziau pazvelgti j vi-
suomenes ir individo tarpusavio santykiy procesus laike ir erdveje (valstybéje, visuome-
néje, kolektyve, Seimoje), apibrézti pazangos vystymosi sampratg bei apibudinti pazan-
gos panaudojima Lietuvos tikio makro- ir mikrosistemose Lietuvos praeityje, dabartyje,
ateityje, nustatyti vystymosi procesy sistemose vykstancius pokycius bei tendencijas, ku-
rioms remiantis galima prognozuoti musy visuomenes vystymosi perspektyvas, zmogaus
galimybes Siuose vystymosi procesuose.

Rezultatas

Pirmiausia reikia nustatyti gimtosios kalbos iSmokimo lygj ir jos ry$j su Zmogaus inte-
lekto ugdymo procesu, kai intelekto ugdymas turi tiesioginés jtakos gimtosios kalbos is-
mokimui, o gimtosios kalbos mokeéjimas spartina Zmogaus intelekto ugdymo procesus.
Sis rySys iSreiSkiamas matematiniu modeliu, kuriame pateikiamos ir aplinkos funkcijos:
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=2 G,(J 117D ©

i mogaus pasiektas mtelekto lygis;

mogaus gimtosios kalbos iSmokimo lygis;
2m0gaus geny ir genetines informacijos funkcija;
- Zzmogaus aplinkos funkcija;
2m0gaus laiko funkcija;
mogaus erdves funkcija;
mogaus intelekto funkcija;

j, n ... - kintamyjy seka.

Taciau §j matematinj modelj (4) galima transformuoti  kita matematinj modelj, kuriuo

galima iSreiksti Zmogaus gimtosios kalbos iSmokimo ir intelekto laipsnio priklausomybe:

5=2 L (L7 T 7D )
kur: Gi - Zmogaus gimtosios kalbos iSmokimo lygis arba mokéjimas;
f ;- zmogaus intelekto laipsnis tam tikrame gyvenimo etape;
qu - Zmogaus gimtosios kalbos mokejimo funkcija;
kiti dydziai Zinomi i§ matematinio modelio (4).

Cia mes remdamiesi matematiniais modeliais (4 ir 5) iliustravome zmogaus intelekto
ugdymo ir gimtosios kalbos iSmokimo bei jos mokejimo ir intelekto lygio priklausomy-
be funkcijy lygmenyse per visa Zmogaus gyvenimag nuo gimimo iki mirties.

Sudetingiau biina tada, kai mes norime j Sias sistemas jvesti papildomai antraja kalba
(uzsienio), kuri nera gimtoji. Juk biina atvejy, kai Zmogus mokosi dvi ir daugiau uzsie-
nio kalbas. Tuomet susiduriame su labai sudétingomis sistemomis ir jy tarpusavio pri-
klausomybémis laike ir erdveje, taciau musy pasirinktas tyrimy objektas yra svarbus,
norint gerai suprasti esamas situacijas visuomeneje ir atskiro Zmogaus gyvenime bei
sudaryti galimus Siy situacijy valdymo principus pazangai plétoti pasaulio bendrijoje.

Atlikty tyrimy rezultatai rodo, kad Zmoneés nevienodai priima ir perduoda informa-
cija arba Zinojima visuomeneés vystymosi procesuose, o tai apibudina ir gimtosios bei
uzsienio kalbos ar kalby mokejimo bei intelekto svarba Siuose vystymosi procesuose.

Analizuojant tyrimy bei stebéjimy (eksperimenty) rezultatus nustatyta, kad vienas
svarbesniy kriterijy yra individo genai ir genetine informacija, pvz., Zmogus, kiles i§ mis-
rios Seimos (giminiy sandira - tarpnacionalinés santuokos) daug lengviau sugeba is-
mokti savo gimtaja kalbg (dazniausiai dvi kalbas - abiejy tévy) ir uzsienio kalbg (trecia
kalba) ar dvi uzsienio kalbas, dédamas maZiau asmeniniy pastangy.

Zinant, kad intelektas turi jtakos kalbos i§mokimui, o kalbos mokéjimas - individo
intelekto ugdymo procesams bei jo lygiui, galima pateikti matematini model; (iSpletus 4
ir 5 matematinius modelius), kuris rodys funkcine priklausomybe¢ mikro- ir makrosiste-
mose (Zmogaus ir visuomengs ar pasaulio bendrijos lygmenyje). Si matematinj modelj
galima iSreiksti tokia lygybe:

kur:

}\1?\1\155&&1 QLJ‘W

-7
-7

- - - = =

I—ZKWffffﬁnﬁﬂ (6)

kur: ]: mogaus pas1ektas intelekto lygis;
K, - zmogaus uzsienio kalbos iSmokimo lygis;

- zmogaus gimtosios kalbos (pirmos - Seima nemisri) mokejimo funkcija;

Gl
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£, - Zmogaus gimtosios kalbos (antros - misri §eima) zinojimo funkcija;
kiti dydziai jau Zinomi i§ 4 ir 5 matematiniy modeliy.
Cia aiskiai mes pastebime, kad funkcijy-dalyviy aplinka pleciasi, tai rodo sistemy
sudetinguma.
Taciau paskutinis matematinis modelis dar neiSbaigtas ir ji butina pertvarkyti taip,
kad i$ jo buity matyti ir intelekto lygio jtaka mokantis uzsienio kalbos (tapatu 5 matema-
tiniam modeliui), todel §§ matematinj modelj iSreikSime tokia lygybe:

R=2 1 (J 7 F T o T T T ()
kur: K - zmogaus pasiektas uzsienio kalbos mokéjimo lygis;
I ;- zmogaus intelekto lygis tam tikrame gyvenimo etape;
£ - Zmogaus uzsienio kalbos mokéjimo funkcija;
kiti dydZziai Zinomi i$ 4, 5, 6 matematiniy modeliy.
Atlikty tyrimy rezultatai rodo, kad nagrinéjamos mikro- ir makrosistemos (Zzmogaus
ir visuomenes lygmenyse) yra labai sudétingos, o tai rodo, kad uzsienio kalbos iSmoki-
mas individams sudaro skirtingas salygas.

Isvados

1. Tik demokratijos skleidimas visuomene¢je sudaro salygas harmoningam Zmo-
gaus intelekto ugdymui Seimoje, kolektyve, visuomeneje.

2. I8 Zzmogaus intelekto iSsivystymo lygio galima spresti apie iSoring ir viding indi-
vido aplinka, o tai leidzia visuomenés ir valstybés lygmenyje Sia aplinka keisti
remiantis pazangiomis idejomis, kad ateities kartos harmoningai vystytysi.

3. Geriau panaudojus tam tikry Zmoniy intelekta, atsiranda palankios salygos stip-
rinti kompetentingumo ir kompetencijos integrinius procesus valstybes bei vi-
suomenes lygmenyje ir tokiu buidu skleisti demokratija Lietuvoje.

Siekdamas uZzsibrézto tikslo - iSmokti uZsienio kalba, Zmogus privalo gerai susipazin-
ti su savo intelekto galimybémis, aplinka ir suvokti butinybe ugdyti intelektq.

Kiekvienas zmogus gali pasirinkti kompleksinj bida: mokydamasis uzsienio kalbos
Zzmogus ugdo intelekta, o ugdydamas intelektg greiciau iSmoksta uzsienio kalba.

Visuomenineés mokymo istaigos turety aktyvinti Zmogaus intelekto ugdymo bei kal-
by mokymo integrinius procesus ir taip spartety visuomenes pazanga.

Rekomendacijos

1. Tévai (Seimos aplinka) privalo labai atsakingai ripintis gimusiu Zmogumi ir su-
daryti mini, maksi programas savo palikuonio ateiciai uztikrinti.

2. Visuomene privalo rupintis Seima, kaip baziniu visuomenés vystymosi modeliu,
per tam tikras valstybes institucijas.

3. Kiekvienas Zzmogus turi siekti gyvenimo tikslo ir stengtis perduoti patirtj busi-
mosioms kartoms, kad vykty pazanga tam tikroje valstybeje bei pasaulio ben-
drijoje.

4. Reikia skatinti studentus studijuoti uzsienio kalbas atsizvelgiant | intelekta.

5. Universitete taikant naturaly atrankos studijoms buida reikia sukurti tokius uz-
sienio kalby studijy modulius, kurie sudaryty realias salygas studentams, atsi-
zvelgiant | jy intelekta, laisvai studijuoti kelias uZsienio kalbas.
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6. Universitete taikyti integrinj kalby mokymo buda, kad tam tikrus privalomus
studijy dalykus kai kuriais atvejais déstyty profesionaliis uzsienio universitety
specialistai.

7. Atrankos budu studentams reikia sudaryti daugiau galimybiy studijuoti uzsie-
nio Saliy biity prestiziniuose universitetuose. Tada naturaliai skatinamos uZzsie-
nio kalby studijos Lietuvoje visose mokymo pakopose ir firmy veikloje formuo-
jant personalg.
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VALDYMO (SAVIVALDOS) IR ORGANIZAVIMO VEIKLOS
MOKYMOSI VAIDMUO VADOVO DARBE SIEKIANT
UGDYMO INSTITUCIJOS POKYCIU

Vanda Mikolitniené

Summary

ROLE OF LEARNING MANAGEMENT (SELF-MANAGEMENT) AND
ORGANISATIONAL ACTIVITIES IN WORK OF MANAGER AIMING AT
CHANGES IN THE DEVELOPMENT INSTITUTION

The most important thing in the work of a manager, if he is looking for changes in the
development institution, is the studying of the organizational and management activities.

A very significant factor which influences teaching and learning of the manager of
the development institution is the present-day educational reform.

The article tries to use the research work in finding out how much learning helps in
the real situation of the present - day development institution and the educational re-
form, it also examines the actions of a good manager in this reform and evaluates the
activities of this development institution today.

75 % of the 147 managers admit that their development institutions are effective and
are moving in the direction of improvement; 8% - are moving slowly; 3 % are looking
for Heavy way; 12% - fighting and only 2% in the process of birth.

By this small research work it is necessary to admit that there are changes in the
development institution. In order to push this process on methodical training of the
managers and the educational institution itself must be used. The dynamics of manage-
ment knowledge and innovations raises the we dent demand to create the changed ma-
naging system of the development institution and to learn how to master it.

Temos aktualumas

Svarbus faktorius, salygojantis ugdymo institucijos vadovo mokyma ir jo paties mo-
kymasi, - tai Siandienine Svietimo reforma. Ja igyvendinant kiekvienas vadovas turéty
mokytis nuolat plétoti savivalda, taip paskirstyti pareigas, kad visi bendruomenés nariai
pagal savo kompetencija dalyvauty tvarkant ir vadovaujamos institucijos gyvenima, ku-
riant jos filosofija, numatant strateginius tikslus ir uzdavinius, planuojant veikla. Sian-
dieniniai vadovai ir visi kiti bendruomenés nariai turety mokytis kolegialiai priimti spren-
dimus, moketi iSklausyti bei jvertinti jvairias nuomones, siekti jas suderinti. Be to, vado-
vams tenka asmeniné atsakomybé uz demokratiS8kos atmosferos kiirima ir demokra-
tiSky santykiy bendruomenéje plétote, tikinj bei kuirybinj savarankiskuma.

Savivalda - tai svarbiausia institucijos gyvenimo struktura. Ji pletoja moksleiviy, pe-
dagogy ir tévy demokratiSkos gyvensenos patirti.
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DemokratiSkam ugdymo institucijos gyvenimui turi daryti jtakg ugdymo institucijos
taryba, kurig sudaro moksleiviy, pedagogy, tévy, visuomenes atstovai.

Kaip efektyvinti ugdymo institucijos tarybos veikla? Apie tai masto kiekvienas va-
dovas, nes dar gaji tévy ir moksleiviy kaip stebétojuy pozicija, susiklosCiusi ankstes-
niais metais. Noras efektyvinti tarybos veikla skatina mokytis. Tai ateities mokyklos pro-
blemos dalis. Ir darbg reikéty pradéti nuo bendruomenés poreikiy tyrimo, i valdyma
itraukti visus bendruomeneés narius. Galima sakyti, kad kiekvienos institucijos taryba
savita, nes patys bendruomenés nariai ir jy poreikiai saviti. Todél vienoje ugdymo insti-
tucijoje gali buti sutelktas demesys | ugdymo institucijos tarybos sampratos formulavi-
ma, kitoje - i tarybos veiklos branda, trecioje taryba vertinama kaip auksciausia savival-
dos institucija.

Siekiant ugdymo institucijos pokyciy, jos vadovui reikety mokytis ir veiklos organiza-
vimo. Vadovas turéty zvelgti | vadovavima ir veiklos organizavima kaip procesa, kurio
metu telkiami Zmoneés, ir jiems padedant ryZtingai siekiama tiksly.

Siandieniniam ugdymo institucijos vadovui tenka suprasti savaja institucija kaip la-
bai komplikuota organizacija. Joje egzistuoja jvairios formalios ir neformalios grupés.
Cia kiirybigkai sudaromos mokymo programos, vykdomi nutarimai, klostosi tarpasme-
niniai santykiai. Reikia reaguoti ir | finansinius pasikeitimus, tévy pageidavimus, visuo-
menés nuomong. Todéel vadovui pirmiausia labai svarbu mokytis suburti darniai dirban-
¢ig komanda. | pasikeitimus reikia zitreti kaip i savo institucijos raidos stimula.

Noredami ka nors keisti, turime suvokti dabarting situacija (jvertinti padéti, pirmiau-
sia numatyti galimybes, o veliau - kliiitis), ka norétume turéti po trejy mety (planuoti,
kaip pasistumeti ta linkme, kaip plang paversti veiksmu), jvertinti pokycius. Toks pla-
nas - tai tarytum tiltas tarp realybes ir sickiamybeés.

Be to, turéetume mokytis kasdieniniam darbui suteikti prasme ir tiksla. Institucijai susi-
formavus priimami vertybiniai jsipareigojimai, t. y. nutarimas, kokie bus jos rySkiausi
tikslai, metodai ir institucijos vaidmuo. Vadovas yra vertybiy skleidimo ir jy puoseléji-
mo ekspertas. Karybisko vadovavimo menas yra ugdymo institucijos kiirimo menas. Tai
pertvarkymas, kad buity galima suformuoti organizma, ikiinijantj naujas ir nekintamas
vertybes.

Tyrimo tikslas - iSsiaiSkinti, kiek mokymasis padeda Siandieninei ugdymo institucijali,
norint igyvendinti Svietimo reforma, vykdyti gera vadova, siekiantj pokyciy, taip pat iver-
tinti savo ugdymo institucijos darbo veikluma.

Tyrimo objektas - mokyklos vadovo praktinés veiklos ir savo kaip vadovo veiklos sam-
prata bei jos ivertinimas.

Metodika

Siekdami tolimesnes mokyklos vadovo praktines veiklos pléetotes, praSome atsakyti
klausimus:
1. Kaip salygiskai apibudintumete tikraja Jusy mokyklos padetj Siandien: “judan-
ti”, “neskubanti”, “klaidziojanti”, “kovojanti”, “grimztanti”? (Pabraukite.)
2. Ka Jusy mokyklai reiskia veikliai dirbti?
3. Kokius gero vadovo veiksmus priskirtumete sau?
4. Kaip vertinate savo mokyklos darbo veikluma Siuo metu? (Atsakykite kuo

iSsamiau.)
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Vadybine kategorija - mokykla (pradine, pagrindine, gimnazija). (Pabraukite.)
Acit !

Atsakymy i anketos klausimus suvestine

147 ugdymo institucijy (tarp ju - 90 bendrojo lavinimo viduriniy mokykly, 45 pagrin-
diniy, 12 pradiniy ir kity ugdymo institucijy) vadovai (70 proc. ju turi I vadybine katego-
rija, 20 proc. - II) i pirmajj klausima, kokia tikroji jy mokykly padétis Siandien, atsake
taip: “judanti” mokykla - 75 proc., “neskubanti” - 8 proc., “klaidZiojanti” - 3 proc., “ko-
vojanti” - 12 proc. ir “grimztanti” - 2 proc.

Remiantis Samnons ir kt. atliktais tyrimais (1995 m.), veiksminga mokyklos darba
lemiancius veiksnius pagal penkis mokykly tipus galima pavaizduoti tokia schema:

Tobulejimas Blogejimas
Veiksmingumas Judancios Neskubancios
75 % 8 %
KlaidZiojancios
3%
Neveiksmingumas Kovojancios Grimztancios
12% 2%

1. Posakio “veikliai dirbti” samprata
“Judanciy” mokykly vadovy:
siekti gery mokymosi rezultaty, eksperimentuoti ir diegti naujoves,
kurti programas;
Zinoti, ka nori nuveikti;
ieSkoti naujoviy ir jas pritaikyti;
moksleiviy poreikius orientuoti i uzsibrezta tiksla;
veikti, matyti perspektyva.
“Neskubanciy™:
keisti, kas paseno;
sudaryti geras darbo salygas;
apripinti mokymo priemonémis;
surasti léSy materialinés bazes stiprinimui.
“KlaidZiojanciy”:
biity Saunu, jei biity lesy;
baugu padaryti klaidy;
kankina mintis: buti ar nebiti, nes susidaro ispudis, kad Svietimas
menkai kam tertpi.
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“Kovojanciy”:
ieSkoti naujo;
kelti kvalifikacija;
sudaryti salygas pagal sugebejimus mokytis;
i§judinti pedagogu kolektyva, kad dalyvauty projektuose.
“Grimztanciy”:
kovoti su pasyvumu, nes pedagogai nepajegia keistis, tévai menkai
domisi vaiky mokymusi.
2. Gero vadovo veiksmai, respondenty priskiriami sau

“Judanciy” mokykly vadovy: “Neskubanciy”:
demokratiskas, vadovaujantis, geranoriSkas, mokantis suzadinti
skatinantis, ieSkantis, poreiki keistis, geras, diplomatiskas.

kolegialiai sprendZiantis,
ryZtingas, rizikuojantis.

“Kovojanciy”: “Klaidziojanciy”:

skatinantis kiekviena; uztikrinantis darna, ieSkantis, bendraujantis, planuojan-
energingas, isiklausantis i mokytojy ir tis, analizuojantis.

moksleiviy poreikius.

“Grimztanciy”:

(tai gali jvertinti mokyklos bendruomen¢) riipestis mokykla.
4. Savo mokyklos darbo veiklumo vertinimas

“Judanciy” mokykly vadovy: “Neskubanciy”:

veikli, gerai dirbanti, Zvelgianti | prieki, pamazu jsitraukiama j Svietimo re-

tolerantiska, gyva mokykla. forma, dalyvaujama projektuose,
ieSkoma naujoviy.

“Kovojanciy”: “KlaidzZiojanciy”:

vaikai mokomi demokratijos, gerinamos siekiama tolerantiSky santykiy,

darbo salygos, ieSkoma ko nors nauja. ieSkoma “savo veido”, pamazu

Zengiama pirmyn.
“Grimztanciy”:
nepakankamas veiklumas, prastas visuomenés poziuris | mokykla.

ISvados

I8 Sio nedidelio tyrimo galima matyti, kad ugdymo institucijose vis delto vyksta poky-
¢iai. Juos salygoja Svietimo reforma, vadovy mokymasis kvalifikacijos kursuose bei jy
teorinis ir praktinis rengimasis atestuotis. IS 147 tirty mokykly vadovy 75 proc. tvirtina,
kad jy ugdymo institucijos dirba efektyviai, yra “judancios” tobulejimo link; 8 proc. mo-
kykly - “neskubancios”, nors, atrodo, taip pat turi efektyvios mokyklos savybiy, nors
vadovai nevisiSkai iSnaudoja visas galimybes dirbdami sparciai besikeic¢ian¢iame gyveni-
me; 3 proc. mokykly yra “klaidziojancios”: ju vadovai dirba ne itin efektyviai, nei ne-
efektyviai - jy darbo (veiklos) tempas neatitinka kaitos tempo; 12 proc. mokykly laiko
save “kovojanciomis”. Jos daug energijos sunaudoja besiblaskydamos, dirba neefekty-
viai ir tai pripazista. Tik 2 proc. mokykly yra “grimztancios”, neefektyvios, nepajéegia
keistis, del blogy veiklos rezultaty kaltina kitus. Mokykloms triiksta ryZtingumo, o gal ir
didesnés paramos.
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Siekiant ugdymo institucijos pokyciy, vadovy mokymasis turéty biiti sistemingas. No-
rint tapti geru vadovu, reikia: 1) mokéti aiSkiai iSdeéstyti skiriamos uzduoties tikslus ir
aiSkiai apibrezti uzduotis; 2) iSklausyti darbuotojus, tiksliai nustatyti jy vertinimo krite-
rijus, skatinti iniciatyva; 3) nuolat vertinti vykstancius pokycius (procesus), padéti spres-
ti iSkeltus kolektyvui klausimus.

Ugdymo institucijai pakilti j aukStesni lygi, siekiant numatomy pasikeitimy, padety:
viso institucijos pedagoginio personalo mokymas, stengiantis integruoti i vieng sistema
Zmones, struktiiras bei pasikeitimy technologijas, jvertinant Sios institucijos nuolating
saveika su besikeiciancia aplinka.

Lietuvos pedagogy kvalifikacijos institutas
Darbas gautas 1998 05 07, spaudai jteiktas 1998 06 25
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DESTYTOJO ETIKA BENDRAUJANT SU STUDENTAIS
Eugenija Mileskeviciene
Summary

ETHICS OF TEACHER COLABORATING WITH STUDENTS

The research carried out testifies that the best results in pedagogical work are achie-
ved by teachers who are able to effectively communicate and ensure good relations with
their students.

Key words: ethics, intercourse, teaching efficiency.

Siandien, kai kiekvienas zmogus turi dirbti sutelkes visas protines bei fizines jegas,
kai reikia ne vien zZinojimo, bet ir sugebéjimo, kiirybos, valios, keliami nauji, didesni
reikalavimai mokyklai, rengianciai jaunima gyvenimui. Biitinas ugdomasis mokymas,
kurio esme sudaro ne tik §vie¢iamoji funkcija ir suteiktos besimokanéiajam Zinios. Zi-
nios, eruducija dabartiniu metu nustojo buti svarbiausiu bet kurio specialisto kvalifika-
cija bei profesini pasirengima rodanciu pozymiu. Specialisto profesionaluma Siandien
geriausial nusako jo sugebéjimai operatyviai spresti darbe iSkilusias problemas, panau-
doti jgytas Zinias ir mokejimus savo veikloje, igyti naujy Ziniy, sugebéti organizuoti savo
ir kity darba, moketi bendrauti.

Zmogus tobuléja, vystosi tik aktyviai veikdamas. Taigi §iandien ir paskaitos déstymui
aukstojoje mokykloje keliami nauji reikalavimai. Reikia skatinti studenty aktyvuma, za-
dinti jy proting veikla. Taigi per paskaita, be monologo - grazaus ir logiSko destytojo
pasakojimo bei aiSkinimo, patartina taikyti ir kitus mokymo metodus: pokalbj, demonst-
ravima, testus, diskusijas, situacinius metodus ir kt., kurie studentg i§ pasyvaus klausyto-
jo (objekto) pavercia aktyviu paskaitos dalyviu (subjektu). Tampa svarbus bendradar-
biavimas, aktyvi abipuse destytojo ir studento saveika.

Bendradarbiavimas, aktyvi veikla ir lemia asmenybes vystymosi mechanizmus, struk-
tura, dinamika. Juk ZmogiSkojo bendravimo bei bendradarbiavimo proceso sutrikdy-
mas ir yra neuroziy, psichoziy pradzia, kadangi tuo pazeidziama intraindividualine
(A. Ananjevas) asmenybes struktiira.

Deéstytojo ir studenty bendravimas - tai nelygiaverc¢iy partneriy bendravimas. Todél
1§ destytojo reikalaujama labai daug sumanumo, takto, Zmogiskosios iSminties, didelés
erudicijos, gero studenty pazinimo ir kt. Tarp déstytoju ir studenty butini bendrazmo-
giski santykiai, be gasdinimy, baimes, pajuokos, neigimy. Reikia skatinti bet kokig stu-
denty keliama ideja, paciam destytojui nekritikuoti ir kitiems neleisti to daryti, galima
tik diskutuoti. Bendraujant reikia naudoti Sokrato dialoga, laisvai iSsakyti savo nuomo-
ne, aktyvinti studentus, uZduodant tikslingus klausimais, skatinti klausti.

Aukstojoje mokykloje, organizuojant mokymo procesa, didinant mokymo aukleja-
maja itaka, ugdant studenty teigiama poziiir] | Zinias bei rengiant buisimajai profesijai,
dideles jtakos turi destytojo asmenybe. Jo asmeninis pavyzdys, poZiuris | destoma daly-
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ka, mokymo organizavimas bei jo santykiai su studentais - svarbiausias studenty aukle-
jimo faktorius. | déstytojo pavyzdzio ir autoriteto samprata jeina jo paties isitikinimai,
Zinios ir erudicija, veikla, ypa¢ mokslinis darbas ir rezultatai, jo elgesys ir apranga, peda-
goginis taktas, jo moralinis veidas, t. y. Zodziai ir darbai, bendravimas su kitais Zmone-
mis, jvairios asmenybes savybes: teisingumas, humaniSkumas, darbStumas, duoto zo-
dzio laikymasis, gebéjimas derinti principinga reikluma su pagarba studento asmenybei
ir pan.

Studenty nusiteikima, jy norg mokytis, Ziniy poreikj bei mokymosi rezultatus lemia
tai, kaip jiems déstytojai organizuoja studijas. JAV mokslininkas A. T. DodZas taikyda-
mas reitingo metoda, nustate, kad didZiausiy laimejimy pasiekia tie pedagogai, kurie
turi rySkius bendravimo, atsakingumo, emocinio pastovumo bruozus. V. Aramaviciute
pabréZia, jog ugdymas tampa pilnaverciu tada, kai sukuriami normalts studenty ir pe-
dagogy santykiai. Bendravimo svarbag itin akcentavo D. Shapiro, B. Everard, G. Morris,
G. Butkiene, A. Jacikevicius ir daugelis kity mokslininky.

Studenty apklausos duomenys (1997-1998 m. apklausta 300 Lietuvos Zemeés tikio uni-
versiteto I ir II kurso studenty) rodo, jog studenty bendravimo trikumus labai lemia
destytojy ir studenty tarpusavio santykiai mokymosi universitete metu. Kai kuriy désty-
tojy santykiai su studentais formalis, Salti, negeranoriski, o tai formuoja ir tam tikra
biisimo darbo stiliy.

Apklausos metu respondentai nurode daug veiksniy, neigiamai veikianciy tarpusa-
vio santykius. DazZniausiai buvo minimi Sie:

1. Baime suklysti, didele psichiné jtampa.

2. Smulkmeniskas studenty veiklos reglamentavimas.
3. Bendravimo neturiningumas.

4. Nesiskaitymas su studento asmenybe.

5. Nesilaikymas zZodziy ir veiksmy vienoves.

Baime suklysti, didele psichine jitampa akcentavo 50 proc. apklaustyjy studenty,
25 proc. nurodée smulkmeniSka studenty veiklos reglamentavima, nesiskaityma su stu-
denty asmenybe, like 25 proc. studenty akcentavo bendravimo neturininguma bei Zo-
dzio ir veiksmy vienoves nesilaikyma.

Apklausos metu studenty buvo praSoma nurodyti, kokias teigiamas déstytojy savy-
bes jie labiausiai vertina. Apklausos rezultatai (1 lent.) parode, kad 70 proc. I kurso
studenty labiausiai vertino teisinguma, pagarba studento asmenybei, laikymasi duoto
zodzio. Dalis studenty (25 proc.) labiau vertino principinguma bei sugebejima bendrauti.

75 proc. II kurso studenty labiausiai vertino humaniSkuma, sugebejima bendrauti,
pagarbg studenty asmenybei. Maziau (15 proc.) studenty pirmenybe teike zodzio laiky-
muisi, principinguma labiausiai vertino tik 5 proc. antrakursiy.

IS tikryjy destytojas turi ne tik puikiai iSmanyti savo déstoma dalyka, biiti tos mokslo
srities tyrinétojas, bet ir Zinoti studentiSko amziaus jaunimo psichikos ypatumus, ziniy,
mokejimy bei jgudziy lavinimo désningumus, mokymo proceso organizavimo ypatu-
mus - jvairiy mokymo organizavimo formy teigiamus bruozus, mokymo metodus bei
sékmingas ju taikymo salygas. Siy tiksly sickima ypac lemia jvairios déstytojy bei stu-
denty bendravimo formos, abipusés nuostatos.

Paskaity metu bei po paskaity déstytojy ir studenty bendravima itin “puosia” tai, kad
Ivairioms situacijoms stengiamasi suteikti estetiSkumo. Pavyzdziui, per pirmakursiy kriks-
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1 lentele.
Destytojy vertinimo kriterijai

Déstytojo vertinimo Studenty skaicius Vertinimas %
kriterijai I kurso II kurso I kurso II kurso
Teisingumas 150 17 70 15
HumaniSkumas 50 75 25 75
Darb$tumas 50 15 25 15
Duoto zodzio laikymasis 150 15 70 15
Principingumas 50 5 25 5
Pagarba studento asmenybei 150 10 70 10
Bendravimo sugebéjimai 50 10 25 10

tynas ar diplomy jteikimo Sventes studentai kitagkart neblogai parodijuoja deéstytojus,
kuria draugiskus jy Sarzus. Kita vertus, del humoro jausmo stokos destytojas gali atsidurti
1 nepatogia padeti. Jam nesuvokus ironijos kaip komiskumo ir satyros priemones, gali
smukteleti ir autoritetas. Autoriteta kelia aktyvi destytojo veikla, kai, be bendravimo
per paskaitas ir laisvalaikiu, bendraujama rasant jvairias publikacijas, dalyvaujant kulta-
riniuose renginiuose.

Taigi estetinis bendravimo kultiiros aspektas lemia destytojy ir studenty santykiy sek-
me, pedagoginiam procesui teikia daug kokybiSkai svarbiy niuansy, teigiamai veikia as-
menybes ugdymga. Bendravimo sékme, be abejo, i§ dalies priklauso ir nuo déstytojo as-
menybes. Studentams labiausiai imponuoja nuoSirdumas, erudicija, sugebéjimas ben-
drauti. Amziui reikSmes neteikiama.

Kultuiringo tarpusavio bendravimo pavyzdziu, mokomojo proceso stimuliatoriumi,
jo lyderiu yra déstytojas, juo sekama, jis pamegdziojamas. Déstytojui svarbu laiku pa-
stebeti ir atsizvelgti | studenty amzZiaus bei asmenines savybes, jy poreikius, interesus,
siekius, svajones, profesing orientacijg ir formuoti individo viding pozicija.
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MOKYKLOS VAIDMUO NARKOMANIJOS PREVENCIJOJE

Aukse Narviliene, Lina Uosyte

Summary

ROLE OF SCHOOL IN DRUG PREVENTION

The article concentrates on the problem of drug addiction at schools. The overall
situation in Lithuania is discussed, and a particular survey of drug usage in one of the
secondary schools in Vilnius is presented. The survey revealed that 7,7% of fifth grade
students are using inhalatory substances, and 20,0% of the tenth grade students have
tried using opiates. These facts speak about the urgent need for drug prevention pro-
grams for students starting from the elementary school.

Piktnaudziavimas nelegaliais narkotikais yra vis didéjanti problema visoje Europoje.
Vyriausybine Lietuvos narkotiky kontroles komisija yra labai susirtipinusi narkotiky pla-
tinimu tarp jaunimo ir paaugliy mokyklose, gatvese, diskotekose. Pastaraisiais metais
registruoty sveikatos priezitiros istaigose narkomany iki 19 mety skaicius iSaugo net
7 kartus ir sudaro 8,1 proc. registruoty narkomany. 1995 m. Lietuvoje atlikti tyrimai
rodo, kad musy Salies 15-16 mety paaugliai pagal piktnaudZiavimo masta psichotropi-
némis medziagomis, lyginant su kitomis 26 Europos valstybeémis dalyvavusiomis tyrimy
projekte, uzima antrg vietag Europoje [2]. Lietuva yra ratifikavusi vaiky teisiy konvenci-
ja, viena 1S jos uzduociy yra apsaugoti vaikus nuo piktnaudziavimo narkotikais pasek-
miy. Taciau, kol Lietuva nera ratifikavusi Jungtiniy Tauty 1988 mety konvencijos “Del
kovos su neteiseta narkotiniy ir psichotropiniy medziagy apyvarta”, néra aiSkiai apibrézta
Lietuvos kaip valstybes tarptautine politika neteisetos Siy medziagy kontrolés atzvilgiu.
Todel kartais per ziniasklaida iSsakomos Sveikatos apsaugos ministerijos darbuotojy,
narkology, Svietimo ir mokslo bei Vidaus reikaly ministerijos atstovy priestaringos nuo-
mones. Bet koks narkotiky legalizavimas Salyje neabejotinai vesty prie narkomanijos
iSplitimo. Labai svarbu teisingai informuoti visuomene, ypa¢ moksleivius, apie narkoti-
ky keliamus pavojus sveikatai ir gyvybei. Padéti sergantiems yra sunku todel, kad tik
nedaugelis narkomany kreipiasi | medicinos istaigas, dauguma jy nezinomi. DaZzniau-
siai vartojami Lietuvoje narkotikai yra aguony galvutes, stiebeliai, iSauginti Lietuvos
laukuose. 71 proc. uzregistruoty narkomany vartoja opijatus. Didele grésme kelia nar-
komanijos rySys su AIDS [5]. 1995 m. apklausa parodé, kad Europos Salyse tarp moks-
leiviy i$ nelegaliy narkotiky labiausiai yra paplit¢ marihuana arba hasiSas. Raminamyjy
arba migdomuyjy vaisty vartojimas be gydytojo recepto taip pat gali reiksti piktnaudzia-
vimg narkotinémis medziagomis. Kai kuriose Europos Salyse paplites inhalianty varto-
jimas. Tai jvairios lakiosios medziagos, kurias moksleiviai dazniausiai uosto. Lietuvoje
jvairius inhaliantus (klijus, lakus ir kt.) uosto 16 proc. moksleiviy [4]. Ziniy stygius $ei-
mose, nepakankamas mokytojy pasirengimas kalbéti narkomanijos prevencijos klausi-
mais sudaro palankias salygas plisti narkotikams. Jauni Zmonés tampa labai greitai pri-
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1 lentelé. Narkotiniy medziagy vartojimas V-VI klasése (procentais)

Lytis Marihuana ar Inhaliantai Raminantys ar Alkoholis kartu
hasisas migdomieji su tabletemis
I8 viso 0,9 N 1,7 0,1
Berniukai - 4,0 2,0
Mergaités 1,5 10,4 1,5 1,5

klausomi nuo narkotiky, vienas narkomanas itraukia 6-7 naujus Zmones, todel plitimo
greitis labai sunkiai sumazinamas. Kai atsiranda priklausomybé nuo narkotiky, vartoto-
jas pats susiranda pardaveja, todel butina kuo skubiau pradeéti prevencing veikla.

Miisy darbo tikslas buvo patikrinti moksleiviy zinias ir narkotiky vartojimo papliti-
ma. Atsitiktinai pasirinkome Vilniaus “Zemynos” gimnazija. Naudojant anonimines an-
ketas 1997 m. rudenj apklausti 117 V-VI ir 65 X klasiy moksleiviai. Apklausos metu
paaiskejo, kad kai kurie jaunesniojo amziaus moksleiviai jau vartoja narkotines medzia-
gas.

Kaip matome 1 lentelé¢je, rimtesne problema iSkyla del lakiy inhalianty. Net 7,7 proc.
tokio amziaus moksleiviy, dazniau mergaiciy, jau yra bandziusiy vartoti Siuos narkoti-
kus. Patikrinus V-VI klasiy moksleiviy Zinias apie narkotikus, paaiskejo, kad daugiausia
ju yra girdeje apie kokaina (80,9 proc.), inhaliantus (71,8 proc.), aguony galvuciy eks-
trakta (60,7 proc.), heroing (63,8 proc.), marihuang ar hasisa (48,7 proc.). Maziau girde-
je apie kreka, LSD, amfetaminus.

Tiriant vyresniojo amziaus moksleivius, deSimtokus, situacija gerokai blogesne.

2 lentele. Narkotiniy medZiagy vartojimas X klasése (procentais)

Lytis Nelegaliis | Marihuana | Raminantys | Inhaliantai Heroinas Stimuliato-
narkotikai ir haSiSas | ar migdomieji rius Ekstasy
I§ viso 20,0 20,0 16,5 13,8 3,1 10,8
Berniukai 35,7 39,3 17,9 25,0 71 21,4
Mergaités 8,1 5,4 16,2 5,4 1,7 2,7

IS lentelés matome, kad tarp vyresniojo amziaus moksleiviy labiausiai paplite yra
marihuana ar hasisas, antroje vietoje - raminmieji ar migdomieji, trecioje - inhaliantai.
IS viso net 27,7 proc. mokiniy vartoja narkotines medziagas, 20,0 proc. - nelegalius nar-
kotikus. Galima teigti, kad moksleiviai ateity turés rimty problemy, susijusiy su narko-
tiky vartojimu, ypac¢ berniukai. Susirupinimg kelia tai, kad net 25,0 proc. berniuky var-
toja lengvai prieinamas lakias medziagas - inhaliantus, dazniausiai uosto klijus, lakus ir
kt. Moksleiviai nurodo, kad raminamuosius ar migdomuosius vartoja gydytojy nurody-
mu. Tai taip pat aktuali problema, kodél net 16,5 proc. moksleiviy reikia Siy vaisty.
Moksleiviai nurodo, kad raminamuosius ar migdomuosius, taip pat marihuang ar hasisa
pirma karta pamégina sulauke 14-15 mety. Sis amzius pavojingiausias jvairiais aspek-
tais. Nors moksleiviai sako, kad yra nemazai girdéje apie narkotines medziagas, taciau i
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klausima, ar tai rizikinga sveikatai, dalis atsako, kad nezZino, kad néra rizikos arba ji
maza. Galime padaryti iSvada, kad moksleiviai mazai tesupranta pavojus, susijusius su
narkotiky vartojimu.

Palyginus 1995 m. Respublikoje atliktos apklausos duomenis [2] su miisy tyrimy duo-
menimis, gautais Vilniaus “Zemynos” gimnazijoje, paaiskejo, kad tarp Sios mokyklos
moksleiviy yra gerokai daugiau pabandZiusiy bent karta nelegaliy narkotiky, atitinka-
mai - 3,2 proc. ir 20,0 proc., bandziusiy marithuang ir hasisa - 1,6 proc. ir 20,0 proc.
Tokios tendencijos kelia didelj susirtipinima.

Siuo metu mokyklose per mazai démesio skiriama narkotiniy medziagy vartojimo
prevencijai. Dar néra parengty mokymo programy bei standarty. Svarbiausia medziaga
mokytojams - knygelé “Alkoholis ir kiti narkotikai” [1]. Sunku rasti mokslinés ir popu-
liarios literatiiros Sia tema. Pastaraisiais metais Lietuvai padeda organizacija “Europos
miestai prie§ narkotikus”, kurios tikslas - perteikti patirtj ir Zinias apie darba, kovojant
su narkotikais ir piktnaudZiavimu narkotikais vietiniu, nacionaliniu ir tarptautiniu lygiu,
o ilgalaikiai uzdaviniai - kurti Europa be narkotiky. Svedijos visuomeninés organizaci-
jos per Lietuvos blaivybés judéjimus yra pateikusios metodines medziagos pedagogams:
“Agnés dienorastis”, “Tai Zmogus”. Siuo metu Lietuvos blaivybés judéjimai yra svarbi
jega kovojant su narkotikais [3]. Kadangi polinkis i narkotikus, kaip ir i kitus zalingus
iprocius, atsiranda del vertybiy stokos, dorinis ugdymas yra pagrindin€ prevencijos prie-
mone, kuri turéty buti taikoma ne tik per tikybos ir etikos pamokas. Dalyvaudami “Sniego
gnitztés” renginiuose, supratome, kad Sia programa mokomi paaugliai graziai praleisti
laisvalaikj be rukymo, alkoholio ir narkotiniy medziagy [7]. AIDS prevencijos progra-
ma “Gyvenimas kryzkeleje” - taip pat vertinga aktyvaus mokymo metodiné medziaga,
naudojama formuojant orientacijas [6]. Miisy nuomone, Zalingy iprociy prevencijos des-
tymui pradinése klasese turéty biti skiriama po tris pamokas, V-VI klasése - po keturias
pamokas, IX-X klasese - po penkias pamokas. Tai neturéty sumazinti Seimy ir valstybés
atsakomybes, saugant musy vaiky sveikata ir ateit].
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RETORIKA KAIP PRIVALOMA DISCIPLINA AUKSTOJOJE
MOKYKLOJE

Zita Nauckunaite

Summary

RHETORIC AS A COMPULSORY SUBJECT IN THE INSTITUTION OF
HIGHER EDUCATION

The article “Rhetoric as a Compulsory Subject in the Institution of Higher Educa-
tion” deals with the problems of teaching fluent speech. This is very important for the
Lithuanian school of today. With regard both to Lithuanian culture and world expe-
rience of developing speech habits, we suggest that students of the Lithuanian language
should be prepared to become teachers of rhetoric and eloquence, to be able to teach
dialog and debating, to develop the culture of discussions. When such specialists are
prepared, these subjects can be taught at schools.

Democracy, public speaking, speech communication, rhetoric.

Demokratingje valstybéje, kur visos problemos sprendziamos ZodZiu, reikia buti pa-
sirengus pateikti savo nuomong jvairiais valstybes ir visuomeneés gyvenimo klausimais,
t. y. dalyvauti valstybés valdyme. Kad pilieciai i$ tiesy galety naudotis Zodzio laisve, o ne
vien tik dziaugtis Konstitucijos deklaracija, kiekvienoje demokratin¢€je valstybeje (nuo
pat senoves Graikijos laiky) buvo ir yra mokoma retorikos, arba iSkalbos meno, kuris
formuoja Zmogaus “kalbinj elgesj”. Tai ne praeities mokslas: atsiradus naujiems de-
mokratijos ar komunikacijos tipams, tuoj pat i$auga ir zodzio vaidmuo. Siuo metu, XX a.
antrojoje pus€je, retorika iSgyvena renesansa Vakary Europoje, o JAV ji tokia padé-
timi naudojasi nuo pat XX a. pradzios - nuo komunikacijos, kaip mokslo, suklesté;i-
mo [1].

Del politiniy aplinkybiy esant nutriikusiai retorikos mokymo tradicijai, mes, deja,
neturime iSkalbos kaip humanitarinio iSsilavinimo dalies, ir to rezultatus aiSkiai mato-
me ir girdime Seimo posédziuose, rinkimy agitacijos metu, stebedami daugelj televizi-
jos laidy, posédziy ir konferencijy salése, - visur, kur tik Zmogui tenka Zodziu iSreiksti
savo pozicija. Esant tokiai visuomeninei situacijai mokykla yra orientuojama labiau ug-
dyti sakytine kalba. Tai ir atsispindi “Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosiose
programose” (V., 1997): daugiau démesio nei anksciau skiriama mokymui kalbéti jvai-
riose situacijose, dalyvauti dialoge, diskusijoje, iSreikSti nuomone, poziiir], samprata,
jvedami iSkalbos meno pagrindai, numatoma mokyti skaityti praneSima, paskaitg ir pan.
(p- 128-135). Taigi iSkalba suprantama kaip svarbi bendrojo issilavinimo dalis.

Taciau kas i$ tiesy yra iSkalba? Noredami atsakyti i §j klausima, pirmiausia apzvelki-
me iSkalbos teorijos ir praktikos problematika. Jg nurodo vadinamieji klasikiniai retori-
kos kanonai: 1) inventio (radimas); 2) dispositio (iSdéstymas); 3) elocutio (zodin¢ iSrais-
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ka); 4) memoria (jsiminimas, repetavimas); 5) pronuntiatio (iStarimas, pasakymas). Ap-
tarkime juos.

Invencija. Tai ikitekstinis - minciy tvarkymo - etapas. Kalbéjima retorika supranta
kaip tikslinga, valdoma individo veikla, todel pirmiausia iSkyla situacijos, auditorijos,
tikslo ir temos klausimai: oratorius turi aisSkiai zinoti, ka ir del ko jis kalba. Aristotelis
“Retorikoje” pateikia tokj invencijos apibrézima: invencijos uzduotis - rasti tuos jtikini-
mo budus, kurie atitinka iSsirinkta objektg [4], t. y. apmastyti visas potencialias temos
atskleidimo galimybes, kiekvieng diskursing situacija, argumentavimo budus.

Dispozicija. Tai teksto komponavimo lygis: elementy, rasty invencijos metu, derini-
mo, aranzavimo etapas. Siame etape analizuojami teksto sandaros - jvado, déstymo,
pabaigos - dalykai: apmastoma, kaip reikéty pradeti ir kuo baigti, kuria tvarka iSdestyti
atrastus argumentus ir juos iliustruojancius pavyzdzius, analogijas, citatas ir pan., t.y.
pasirenkamas teksto kompozicijos modelis.

Elokucija. Tai teksto kiirimo etapas - minties “jvilkimas i Zodziy riibg” - labiausiai
iStobulinta klasikinés retorikos sritis, Siuo metu perimta stilistikos ir literatuiros teorijos,
taciau i§ esmes suprantama ir savo specifing prasme iSlaikanti tik retorikos schemos
viduje, Salia invencijos ir dispozicijos, nes elokucijos metu pereinama nuo konceptua-
laus lygmens i kalbinj - mintis “verbalizuojama”.

Taigi retorikqg galima apibreézti kaip “integralia id€jos ‘transformavimo’  Zodj progra-
ma, kuria sudaro: 1) temos (referento) ideologiné analize su tos temos subkategorizaci-
ja = invencija; 2) linijiné referento ekspozicija = dispozija; 3) referento verbalizacija,
arba teksto kiirimas = elokucija (actio hypocrisis paraverbaliniu lygiu)” [6]. Vadinasi, tai
yra sistema, turinti rySj tarp atskiry daliy, visuma, kurios negalima skaidyti.

Sios trys pagrindinés retorikos dalys yra bendros tiek raytinio, tiek sakytinio teksto
kurimui. Kitos dvi - memoria et pronuntiatio - yra sakytinio teksto kanonai, reikalau-
jantys estetiSko vieSojo kalbéjimo, tinkamos tiek verbalines, tiek neverbalinés iSraiSkos.
Daugelyje Europos Saliy Si vieSosios kalbos funkcija buvo suabsoliutinta, uzmirStant
pagrinding - pragmating - retorikos funkcija. Taip prasidejo retorikos “literatiirizacija”,
atitrukimas nuo filosofijos ir logikos, o tai neiSvengiamai vede prie retorikos kaip daly-
ko nuskurdinimo ir krizes [8]. Todel Zodynuose dabar randame tokias Zodzio “retorika”
reikSmes: retorika (gr. rhetorice - iSkalbos menas) - 1. iSkalbos teorija, iSkalbos meno
mokslas; 2. grazis, bet informacijos neteikiantys Zodziai, grazbylyste. Taigi “retorika”
neigiama prasme vadinama tai, kas i esmes visai néra retorika... Atrodyty, kad visa
tikraja retorikos problematika peréme kiti mokslai: logika, stilistika, poetika, psicholo-
gija, psicholingvistika, sociologija, komunikacijos teorija, - taciau i$ tiesy yra ne visai taip.

Dar pirmaisiais XX a. deSimtmeciais éme rySketi moksline nuostata, kad kalba yra
iSraiSkos priemoniy sistema, tarnaujanti tarpusavio supratimui. JAV lingvistas, Jeilio
universiteto profesorius E. Sapiras suformulavo teze, kurioje uzfiksavo kalbéjimo mo-
deliy egzistavima. Jis teige, kad kiekvienas Zmogus savo samongje turi pagrindines kal-
bos organizacijos schemas, realiy galimybiy modelius, kuriuos samone¢ jam teikianti ko-
munikacijai [7]. Intensyviis empiriniai ir teoriniai komunikacijos mokslo tyrimai paro-
de, kad retorikos instrumentuote, nors ir nebiidama tobula, i§ principo atitinka moksli-
nj kalbinés komunikacijos mechanizmy supratima [6]. Todel pradéeta kalbéti apie nauja-
ja retorika - neoretorika, arba bendraja retorika, suprantant ja kaip moksla apie efekty-
vios komunikacijos salygas ir formas [10].
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Tuo tikslu belgy neoretorikos specialisty grupe, pakeitusi R. Jakobsono kalbos funk-
cijy modelj (poeting kalbos funkcija pavadindama retorine), pagrindinj vaidmenj skyre
praneSimui bei ji atitinkancioms retorinéms funkcijoms. Zvelgiant teoriniu aspektu, re-
torine kalbos funkcija tapo transcendentine palyginti ja su kitomis kalbos funkcijomis, o
tai suteike galimybe praktiskai tyrinéti bet kurio verbalinés komunikacijos tipo retoris-
kuma, t. y. abipusi kalbini poveiki, budinga bet kuriai socialinei interakcijai [3].

Kaip moksliSkai tai beskambeéty, i§ esmes tai tik kitaip pavadintos tos pacios klasiki-
nes retorikos sagvokos. Lingvistiné pragmatika, nagrin¢janti reikSmes santykj su kalbine
situacija, nurodo, jog i savoka kalbiné situacija ieinantys komunikantai, kontekstas, kal-
bos tekstas, ilokutyvinis aktas, pasakymas, kalbéjimo laikas ir vieta, 1§ esmés apibudinan-
tys pragmatika, visiSkai priklauso retorikai. Retorika, sukurta kaip priemoné minties ir
7odzio harmoningai vienybei iSreiksti ir valdyti, dave algoritmus - modelius Zmogaus
mastymo ir kalbinei veiklai. Tai ir yra retorikos teorija, ir Siy dieny tyrinétojams, pasak
retorikos teorijos bei istorijos specialistes N. Bezmenovos, i§ esmes lieka tik jos inter-
pretacijy erdve [5].

Kitas dalykas - tai, kad retorika yra lankstus mokslas, prisitaikantis prie atitinkamos
epochos minties ir zodzZio “tigio”. Nors retorika, kaip iSkalbos teorija ir praktika, yra
aktuali visais laikais, nors humanitariniy moksly sistemoje tebéra laisva retorikos, kaip
integralios sistemos, niSa (nors ir susiauréjusi del daugelio giminingy discipliny), mes
negalime “perkelti” klasikinés antikines retorikos i $iy dieny universiteta. Pavyzdziui,
Vilniaus universiteto Klasikines filologijos specialybés 1-ojo kurso magistrantams ski-
riamas “Antikinés retorikos” kursas (privalomai pasirenkamas dalykas, teorinis, 64 akad.
val.; egzaminas) priklauso daugiau retorikos istorijos studijoms. Norédami, kad miisy
studentai buty retoriSkai iSpruse, kad galéty savo mokiniams ZodZiu ir pavyzdziu per-
teikti iSkalbos dalykus ir tuo budu ugdyty nauja, aktyvia ir tinkamai Zodi vartojancia
visuomenes karta, turime atsizvelgti tiek | gyvenamojo laikotarpio ypatybes, tiek ir |
giminingy retorikai moksly laimejimus.

Pavyzdziui, jdomumo délei pazvelkime, kaip mokoma iSkalbos JAV.

XX a. pirmaisiais dviem deSimtmeciais ¢ia oficialy statusg gavo “kalbejimas”(sneka);
susiformavo specialiis kalbéjimo procesa analizuojantys padaliniai; buvo padeti filosofi-
niai ir koncepciniai kalbéjimo tyrimy pagrindai, koledzuose ir universitetuose jkurtos
katedros (“Public Speaking™). I vieSojo kalbéjima sgvoka tuo metu j€jo ne tik oratorinis
menas, bet ir debatai, literatiiros interpretacija zodziu (raiskusis skaitymas) bei teatro
menas.

Antrasis, “klasikinis”, amerikietiSkosios iSkalbos laikotarpis truko nuo treciojo iki
Sestojo deSimtmecio (imtinai). Klasikiniu jis vadinamas todel, kad vyravo orientacija i
klasikines antikinés retorikos tradicijas. Sio laikotarpio oratorinio meno istorijos ir kri-
tikos tyrinejimai suteike JAV oratoriniam menui istorinj pagrinda, biiting svarbiy teori-
niy ir filosofiniy problemy sprendimui, retorines kritikos metodologijai bei sakytinés
kalbos pedagogikai.

Treciasis, komunikacinis, amerikietiSkosios retorikos periodas prasidejo, kai 1970 m.
buvo jkurta Kalbinés komunikacijos tyrimy asociacija, kiek veliau virtusi Tarptautine kal-
binés komunikacijos tyrimy asociacija. ('Tai reiske oficialy termino kalbiné komunikacija
jteisinima.) Si organizacija tapo svarbiausiu tarpdisciplininiy komunikaciniy tyrinéjimy
centru, vienijanciu psichologijos, sociologijos, lingvistikos, semantikos, kibernetikos ir
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kity moksly atstovus, moksliniais (statistiniais, analitiniais) metodais grindusius komu-
nikacijos teorija.

Dabar kuriama bendra kalbinés komunikacijos teorija, apimanti visus kalbinio ben-
dravimo budus: oratorini mena, dalykine kalba, debatus, dialoga ir t. t. Nepaisant padi-
dejusio démesio asmeninei ir grupinei komunikacijai, oratorinis menas, kaip ir anks-
¢iau, yra pagrindine “Kalbines komunikacijos” dalyko disciplina, o vieSosios kalbos te-
orija 1§ esmeés liko tradiciné. Taigi dabartine viesosios kalbos teorija JAV yra savotiska
norminiy postulaty ir moksliniy tyrimy sinteze [11].

Kaip matome, amerikietiSkoji sakytines kalbos teorija pamazu tapo kalbinés komu-
nikacijos teorija ir, Zinoma, dave tona Vakary Europai, kur visada buvo studijuojamas
klasikinis oratorinis menas. Atgave Nepriklausomybe mes analizavome Vakary Euro-
pos valstybiy Svietimo strategijas, pacius pazangiausius dalykus bandydami taikyti ir sa-
vo mokyklai. Taip buvo pasirinkta komunikaciné kalbos mokymo kryptis ir jvairiis reto-
rikos dalykai sugrazinti  vidurines bendrojo lavinimo mokyklos kursa. Sakome “sugrg-
Zinti”, nes retorika Lietuvos mokyklose buvo déstoma nuo pat jy kiirimosi pradzios (XIV-
XV a.), savo apogejy pasieke senojo Vilniaus universiteto laikais (1579-1832) ir klestéjo
iki pat XX a., iki bendrinés kalbos sistemos kiirimo, kol savo pirmaujantj vaidmeni hu-
manitariniame iSsilavinime uZleido gramatikai ir rasybai.

Todel galetume tik dziaugtis dabartine Lietuvos humanitarinio Svietimo kryptimi,
atsizvelgiancia | demokratines visuomenés poreikius ir daug demesio skiriancig kal-
bos vartosenos dalykams, jeigu ... ty dalyky buty kam mokyti. Rodos, savaime supran-
tama, kad norint ka nors déstyti, pirmiausia reikia tai iSmanyti pa¢iam. Tuo tarpu
Vilniaus pedagoginio universiteto lituanistai beveik néra rengiami kalbos vartosenos
mokymui (Zr. priedq): retorikos kursas (dieniniame skyriuje, kur studijuoja busimieji
lietuviy kalbos mokytojai lietuviskoms mokykloms) téra laisvai pasirenkamas daly-
kas (vienas i§ 8)! 1997/98 m.m. pavasario semestre ji iSklausé vos 20 studenty... Tuo
tarpu tai turéty biiti privalomas kursas (su dvigubai didesniu akad. val. skai¢iumi), taip
kaip ir privalomos turéty biti kalbéjimo meno pratybos,- pronuntiatio - baigiamojo re-
torikos etapo dalis (gerai nors tai, kad tradiciSkai visi studentai pamokomi raiskiojo
skaitymo).

Sudarant lituanistiniu studiju programas derétu neuzmirsti, jog yra ne tik kalbos
sistemq, bet ir kalbos vartosenq analizuojancios disciplinos, ir rengiant lituanistg peda-
goga atsizvelgti i “Bendrosiose programose” nurodytus lietuviy kalbos mokymo vidu-
rinéje bendrojo lavinimo mokykloje principus [9]. Lituanistai turéty buti gerai parengti
argumentavimo mokymui, iSmanyti diskusijy kultura ir debaty organizavimo metodika,
kad galety buti visapusiski iSkalbos meno specialistai viduringje mokykloje. O ka jau
bekalbéti apie humanitarinio profilio gimnazijy poreikius!

Zinoma, i§kalbos meno turéty biti mokomi ne tik lituanistai - juk visiems pedago-
gams svarbu tiek efektyviai perteikti savo dalyka, tiek tinkamai kalbéti bet kurioje gyve-
nimo situacijoje. Be to, mokiniai mokosi kalbéti klausydami savo mokytojy, todel be
jokiy abejoniy iSkalba reikalinga visy specialybiy pedagogams. Pasidomejus, ar kituose
fakultetuose yra mokoma retorikos dalyky, pasirode, jog yra déstytojy, suprantanciy
iSkalbos svarbg ir destanciy tuos dalykus, vienaip ar kitaip pavadintus, keleto fakultety
studentams (Zr. priedq). Kaip atskiros disciplinos pasiskirsto pagrindiniy retorikos ka-
nony atzvilgiu, rodo $i schema:
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Pagal Kklasikine retorika Déstomo dalyko esmé Kurso anotacijos Nr. Priede

Invencija —— Argumentavimas ————— 1,5
Dispozicija —» Kompozicija 44— 1,5
Elokucija ———» Kalbiné raiska 44— 1,2,3,5,7
Pronunciacija —  »  Perteikimas 4+— 1,45/6,8,9

Kaip matyti, retorikos vardu galétume vadinti tik 1-ji ir 5-ji kursa; 2-ajam labiau tikty
psicholingvistikos terminas, o 3-iuoju - “Verbalinés komunikacijos pagrindais”, kiek ga-
lima spresti i§ anotacijos, vadinamos kalbos kultiiros pratybos. Ta patj galima buty pa-
sakyti ir apie 7-3ji kursa: mokant lenky kalbos kulturos, vargu ar beimanoma kartu is-
destyti retorikos pagrindus. Pastarasis dalykas Lenky filologijos katedroje turéty gauti
atskiro kurso statusa. Kitos disciplinos: raiSkusis skaitymas (4), vieSojo kalbéjimo pa-
grindai (6), oratorinis menas (8) ir kalbéjimo menas (9) - pagal savo anotacijas atitinka
paskutinj retorikos kanona - perteikimo dalykus. Trys i$ ju (6, 8 ir 9) pagal pavadinimus
turety buti identiSkos disciplinos, taciau tiek anotacijos, tiek déstytojy apklausa rodo ka
kita: vieSojo kalbéjimo pagrindai (6) pateikia daugiau praktiS$ky nurodymuy, ka ir kaip
sakyti ir ko ne, kalbant auditorijai; oratorinio meno (8) disciplinai labiau riipi neverba-
linis bendravimas su auditorija; o kalbéjimo menui (9) - tarties ir balso formavimas.
Todel butu tikslinga Siu dalyku déstytojams suderinti savo programas bei nuostatas ir,
nedubliuojant vieniems Kkitu, parengti jungtini oratorinio meno kursa, kurj lankyti bui-
tu privalu visiems busimiesiems pedagogams.

Taigi retorika, kaip tikslingo kalbos vartojimo mokanti integrali disciplina, aukstojo-
je mokykloje turi buti privaloma: humanitariniams (socialiniams!) mokslams dera
atsizvelgti | visuomeneés ir valstybés poreikius ir parengti jos piliecius naudotis zodZio
laisve - pagrindine politines jtakos ir valdZios realizavimo priemone demokratinéje vals-
tybéje.
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E Priedas. RETORIKOS DALYKAI VILNIAUS PEDAGOGINIAME UNIVERSITETE

Kas parenge? Kam? Kurso Pasirinkimo tipas |Akad. |* Trumpa anotacija
pavadinimas val.
Lietuviy kalbos ir Lietuviy filologijos| Retorika Laisvai 32 TP | 1. Komunikacijos procesas. Bendrieji vieSojo kalbéjimo
literatiiros metodikos |spec. [4 k.] pasirenkamas bruozai. Neverbalinés iSraiSkos priemonés. Auditorijos
katedra baimé. Retorikos kanonai. Rengimasis kalbai.
Lietuviy kalbos ir Lietuviy filologijos | Retorika Privalomas 48 TP | Kalbos komponavimas. Minties iSraiS$kos priemoneés.
literatiiros metodikos |spec. (vakarinis) Kalby rasys. Kalbos sakymas.
katedra [4 k]
Lietuviy kalbos Pedagogikos- Retorika ir Privalomai 32 T 2. Retorikos supratimas. Dialogas ir informacijos teikimas.
katedra psichologijos fak. | kalbéjimo pasirenkamas Kalba kaip linijinis reiSkinys. Kalbiné veikla. Semiotiskas
[4 k] kulttra pozitris | kalbg. Naujoji retorika. Kalb¢jimas ir tekstas.
Lietuviy kalbos Lietuviy filologijos | Verbalinés Privalomai 48 TP |[3. Buitinio Snekamojo stiliaus leksikos, morfologijos ir
katedra spec. [4k.] komunikacijos |pasirenkamas sintakses ypatybes. Kalbos priemoniy atrankos budai.
pagr. Komunikaciné¢ intencija. Adekvatus verbalinis bendravimas.
Lietuviy literatiiros  |Lietuviy filolo- Raiskusis Privalomas 32 P 4. Grozinio kiirinio suvokimas ir perteikimas, taisyklingos
katedra gijos spec. [1k.] skaitymas** tarties ugdymas, bendravimo su auditorija pagrindai.
Lietuviy literatiros  |Pedagogikos- Retorika Laisvai 32 P 5. Klasikiniai kalby kiirimo ir sakymo principai. Indukcija.
katedra psichologijos, pasirenkamas Dedukcija. Laisko kiirimas. Progine kalba. Temos suradimas.
Geografijos fak. Kalb¢jimo medziagos iSdéstymas. Kalbos sakymas.
Rusy kalbos Slavistikos fak. Viesojo Laisvai 32 TP [6. ReikSme, teikiama zodziui jvairiais Zmonijos istorijos
metodikos katedra Pedagogikos- kalbéjimo pasirenkamas laikotarpiais. Verbalinés ir neverbalinés kalbos aspektai. Kaip
psichologijos fak. |pagrindai rengti ir sakyti kalba.
Lenky filologijos Lenky filologijos |Lenky kalbos |Privalomas 64 TP | 7. Retorikos pagrindai. Kalbos kultiira ir zodziy etika.
katedra spec. [1 k] kulttra ir Informacijos ir propagandos kalba. Kalbiné manipuliacija.
retorika Kalbos komizmas. Zodis tekste.
Etikos katedra Etikos spec. Oratorinis Privalomas 112 PT [8. Artikuliacinés ir akustinés pratybos. Praktinis bendravimas
[2-3k] menas su daiktais. Judesiy ir mimikos patraukliosios padétys. Teksto
skaitymas su judesiu ir plastika.
Meninio ugdymo Visiems Kalbg¢jimo Privalomai 32 P 9. Kalbos garso specifika. Jo ugdymo technika. Loginis teksto
katedra fakultetams menas pasirenkamas skaitymas.

* - Studijy budas: T- teorija, P- pratybos.

** - Analogiski kursai déstomi ir kituose “kalbiniuose” fakultetuose




10.
11.

O6mas putopuka. - P. 364.
Pamuenko B. H. 3syuenue oparopckoro uckyccrBa B CIIIA- - M., 1991; Rod-

man G. Public Speaking. - New York: Holt Rinehart a Winston, 1986;

Ross R.S. Speech Communication. - Wayne State University, 1989.
Vilniaus pedagoginis universitetas

Darbas gautas 1998 05 22, spaudai jteiktas 1998 06 25

219



PROFESINES BRANDOS IR NUOSTATU I MOKYTOJO
PROFESIJA RYSYS

Julita Navaitiene

Summary

INTERRELATION BETWEEN VOCATIONAL MATURITY AND ATTITUDES
TOWORDS PROFESSION OF TEACHER

This paper deals with the problem of vocational maturity identified as a very impor-
tant issue for vocational development of students. D.E. Super’s structural model of vo-
cational development is presented in the paper and discussed as an instrument for as-
sessing the vocational maturity.

The study examined the relationships between the vocational maturity and the atti-
tudes towards teacher profession. A cohort of 157 Vilnius pedagogical university sop-
homores completed CDA inventory /developed by D.E.Super at 1974 / and ATP inven-
tory / developed by the author at 1990/.

Significant correlations between CDA scale scores and ATP scale scores partially
supported hypothesized relationships between the vocational maturity and students’
attitudes towards teacher profession.

Key words: vocational development, vocational maturity, attitudes towards teacher
profession.

Teoriniuose ir empyriniuose D. E. Sjuperio ir jo kolegy darbuose nagrinéjamos jvai-
rios zmogaus profesines raidos stadijos ir jy egzistavimo désningumai [6]. 1974 metais
D. E. Sjuperis pateike profesinés raidos model;, kuri sudaro penkios stadijos:

B augimo /vaikystes stadija/;

B tyrin€jimo /paauglystes stadija/;
B kurimosi /jaunystes stadija/;

B iSlaikymo /brandos stadija/;

B nutraukimo /senatves stadija/.

Profesinés raidos modelio autorius pabrézia, kad kiekvienos stadijos amzZiaus ribos
nera grieztai apibréztos, kaip ir bendroje Zmogaus raidoje. Profesionalizacijos proceso
metu profesiné branda turéty dideti. Profesionalui tiesiog biitina profesine branda. Auks-
tosiose mokyklose turety biti skirtingy profesinés brandos lygiy jaunuoliy, taciau be-
baigianciyjy profesinés brandos lygiai turety buti pakankamai auksti ir vienodi.

1990 metais D. E. Sjuperis aprase apie profesines brandos struktiirini modeli, jo pa-
grindu laikydamas asmens ir aplinkos saveika. Sio modelio struktiiriniai vienetai yra:

B geras laiko perspektyvos suvokimas ir jvertinimas;
B internalumas;
B smalsumas;
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B troSkimas ir mokejimas tyrineti;

B informacijos kaupimas ir tvarkymas;

B profesiniai interesai;

B savigarba;

B identifikacija su profesinio vaidmens modeliu.

Kiti mokslininkai (M. Savickas, Z.Andrasi) profesine branda sieja su aiSkaus ir stabi-
laus profesinio tapatumo atsiradimu.

Profesinés brandos determinantai ne (komponentai): pasitikéjimas, kontrolé, jsitiki-
nimas, kompetencija. Jie ugdomi arba ugdosi Zzmoguje nuo pat gyvenimo pradzios. Pro-
fesinés raidos determinanty ugdymo arba ugdymosi greiti ir kokybe lemia ankstesniyjy
profesinés raidos stadijy uzdaviniy jvykdymo greitis ir kokybe. Keturi anksciau iSvardyti
profesinés raidos determinantai yra susije su profesinémis nuostatomis.

Pasitikéjimg rodo nuostata, kad profesine ateitis bus s€kminga, kad tikslai tikrai bus
pasiekti. Neturintys tokios nuostatos Zzmoneés, neturi ir profesinio pasitikejimo, todel
yra kankinami abejoniy ir jtarimy dél savo profesijos ateityje.

Kontrolé susijusi su nuostata kontroliuoti savo profesing ateitj ir atsakyti uz tiksly
pasiekima. Zmonés, neturintys tokios nuostatos, labai priklauso nuo aplinkybiy ir/arba
nuo kity Zmoniy patarimy arba reikalavimy. Norint, kad formuotysi nuostata, butina
vidiné savybe, kuomet perimamos bei laikomos savomis socialinés grupés paziiros, ver-
tybeés.

Profesiniai jsitikinimai tai ir noras bendradarbiauti, padéti kities Zmonéms, ir gyveni-
mo jausmo formavimasis, ir t.t. Kiekvienas bendruomenés narys turi dirbti ir duoti ben-
druomenei tai, ko ji tikisi i§ savo nario. Neturintys minétos nuostatos, ripinasi tik savimi
ir savo interesais darbo pasaulyje.

Profesing kompetencija rodo nuostata dirbti nuolat ir labai stengiantis, noras buti
darbsciu, igyti daugiau profesiniy ziniy ir igiidZiy. I profesinius reikalavimus ateityje
Zzmogus zvelgia su pasitikéjimu. Nuostatos formavimuisi butina savigarba, antraip Zmo-
nés jauciasi esa neadekvatis, silpni, nevykeliai.

Profesinei raidai ir profesinei brandai ivertinti kuriami jvairus klausimynai [1, 3, 4, 5].
Jie verciami | daugelj kalby, adaptuojami, daznai naudojami konsultojant profesiniais
klausimais, jy validumai patvirtinami tyrimais. Mes pasirinkome D. E. Sjuperio sudary-
ta profesinés raidos klausimyna CDI /Career Development Inventory/. Sis klausimynas
turi 120 teiginiy, todel atkreipéme demesi tik | nuostaty skale CDA /Career Develop-
ment Attitudes/. Remiantis Sia skale nusprendeme iStirti Vilniaus pedagoginio universi-
teto studentus. Taip pat iSkilo klausimas, gal egzistuoja statistiSkai reikSmingas rysys
tarp Sios skalés ir muisy sudaryto profesiniy nuostaty klausimyno.

Noredami atsakyti i §j klausima, atlikome tyrima.

Tyrimo tikslas - iStirti profesines nuostatas j mokytojo profesija ir i profesing raida ir
nustatyti, ar yra tarp juy statistiSkai reikSmingas rysys.

Tyrimo hipoteze - rySys teigiamas ir statistiSkai reikSmingas.

Tyrime dalyvavo 157 Vilniaus pedagoginio universiteto to paties fakulteto antrakursiai.

Tyrimui naudota D. E. Sjuperio sukurto CDI klausimyno CDA skale nuostatoms |
profesine raida tirti [6] ir miisy sudarytas klausimynas nuostatoms 1 mokytojo profesija
tirti.

Studenty nuostaty | mokytojo profesijg tyrimo rezultatai patvirtino ankstesniy musy
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tyrimy rezultatus [3], nuostaty ] profesine raida tyrimo rezultatai rodo Zema profesinés
raidos lygi, taciau remtis tokiais rezultatais iSvadose biity nemoksliska, nes CDI klausi-
mynas dar neadaptuotas. Buvo paskaiciuotos koreliacijos tarp CDA ir musy klausimy-
no teiginiy. Jos varijavo nuo 0,11 iki 0,36. Tai néra aukstos koreliacijos, taciau 0,05 lygy-
je reikSmingos.

Remdamiesi atlikto tyrimo duomenimis, galime padaryti keleta iSvady:

1. StatistiSkai reikSmingos koreliacijos tarp taikyty tyrimo metodiky musy iSkelta
hipoteze.

2. Adaptuotu CDA ar CDI bty galima patyrinéti studenty profesing branda, o

tai savo ruoztu jgalinty atlikti studenty profesinés raidos monitoringa. Nuosta-
ty 1 mokytojo profesija klausimyno naudojimas padidinty tyrimo duomeny pa-
tikimuma.

3. Profesinés brandos diagnostika inicijuoty psichologinés pagalbos centry kiiri-

ma. Jeigu daugkartiniai profesinés raidos tyrimai rodyty, kad nei studento am-
Zius, nei patirtis nedidina profesinés raidos lygio arba §is lygis netgi zeméja, tai
studentui buty galima pasiulyti individualia psichologine konsultacija arba gru-
pin¢ profesinio ugdymo programa.
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HUMANITY IN CLASS: TEACHER AND STUDENT
RELATIONSHIP

Valerija Norusaitiene

Santrauka

HUMANIZMAS PAMOKOJE: MOKYTOJO IR MOKINIO TARPUSAVIO
SANTYKIAI

Straipsnyje aprasoma Zzmogisky vertybiy - meilés, gerumo, démesio, supratimo ir uzuo-
jautos - svarba mokymo(si) procese, déstant uzsienio kalba Pedagoginiame universite-
te. Ypac daug demesio skiriama jvairiy rasiy studenty poreikiy realizavimo salygoms ir
ypatybéms jaunesniyjy ir vyresniyjy studenty grupése ir mokytojo-déstytojo asmenybel,
ugdant visapusiSkai iSsilavinusi visuomeneés narj - mokytoja.

Mokymo(si) procesas, zmogiskos vertybeés, humanistiné psichologija, zmogiskieji po-
reikiai, individualus ir profesinis tobul€jimas, tarpininkas.

In the age of great technological achievements the human factor is still considered of
utmost importance as the principal contributor to progress and development. One of
the fields in which humanity plays an outstanding part is the teaching/learning process.

According to Pope Jones Paulus, teaching programs, their revision and modifica-
tions as well as new methods will contribute little, if at all, to the system of education if
teachers in the classrooms will not and do not establish an atmosphere of love and
respect. These words are closely connected with the word Aumanity understood as the
quality of being humane ie showing kindness, care and sympathy, which is love. Kind-
ness can be deciphered as the quality of being helpful and interested in the happiness
and feelings of others, care denotes protection, close and serious attention to anything
performed, sympathy means the ability to share the feelings of others, thus supporting
them in their doings.

All the described qualities- help, interest, protection, attention, support and feeling-
are human values, characteristic of both partners of the teaching/learning process- the
teacher and the learner.

The article deals with the indirect ways of introducing and cherishing human values
at a foreign language class with young adult learners- future teachers, through the te-
acher’s personality and the attitude towards both the process of communication and the
learners on the one hand, as well as the specific features of teaching materials.

A class is a place where the teacher and the learner come in contact for a comparati-
vely long time. This calls for mutual understanding and cooperation in carrying out the
aims of both parties. Human qualities are frequently forgotten in the classrooms where
the purpose of the teaching/learning process is to provide/master knowledge referring
to the students as future specialists, scholars or statesmen. In many cases failures in the
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teaching/learning process are caused by the fact that students are deprived of possibili-
ties to feel, understand and enjoy the personal significance of the acquired knowledge
(Combs, 1967). However, the teacher’s aim should be to bring up a personality, warm
and bright, honest and reliable, with independent thinking and a sense of responsibility
for everything s/he does. The student possessing the above-mentioned qualities would
be an asset to the family, country and society. This can be achieved through a sun, a
shigning light, ie. a Teacher who should lead the way foreseeing and indicating holes
and dangers on the road as well as guiding the followers to get to their destination with
the least damage. A Teacher like this is wanted everywhere and by everyone, though not
always recognized and accepted.

The teacher plays one of the most important parts in every person’s life because real
teaching is giving out everything one has- not only the knowledge of the subject but also
the feelings, views and opinions. However, one thing is absolutely clear- giving is deter-
mined by having. Thus, every teacher ought to possess a well to sustain him/herself and
last all the life, replenishing the things given out every day, the well being love, love of
life and man. Training and fostering ideal teachers should be the aim of all teacher
training institutions, keeping in mind the saying Like teacher; like pupil. The success in
achieving this aim is stipulated by a possibility to employ a humanistic approach in in-
terpersonal teacher-learner relationships based on humanistic psychology, human valu-
es and human needs. The three factors are clearly observed in the teaching/learning
process: 1)humanistic psychology makes the basis for the teacher’s development; 2)hu-
man values are observed in both the teacher and the learner, only in a different unders-
tanding and interpretation; 3)human needs are mainly characteristic of the learner.

Human nature has been studied for a long time (Craig, 1976) introducing:

- learning theories, taking a mechanistic and deterministic view of human natu-
re ie human behaviour is shaped and moulded by the environment in accordan-
ce with the basic principles of learning;

- social learning theories, extending learning principles to social behaviour when
people formulate rules for future actions, such as social attitudes and moral
judgements;

- cognitive theories, seeing the mind as active, alert and equipped with innate
structures processing and organizing information; development is a result of
the process of equilibration, in which mind tries to fit its structures to the envi-
ronment;

- growth model theory (or the human becoming theory) represented by Ameri-
can psychologist G.Allport (1995) and A.Maslow (1976). G.Allport believed
that we cannot really understand human nature until we perceive people in
their propriate strivings belonging to a person in a very special way. The pro-
priate strivings are conscious and wilful, making life meaningful and worthy of
living. They are so basic to a person’s motivation that at times they have a hig-
her priority even than self-preservation. Fullfilling our strivings enables us to
lead the kind of life we want not the others what us to lead.

In the present situation most learners do not possess the described propriate stri-
vings because their choice of studying a foreign language was made under the influence
of outside factors, not their inner desire to teach the subject. They are mostly influen-
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ced by a high prestige of a foreign language in society or parents’ wishes and preferen-
ces. Absence of strivings makes it difficult for learners to properly master the language.
The teacher’s aim is to help the learner find the propriate strivings in him/her or form
and establish them through mental and spiritual growth. According to Allport, a healt-
hy, creative person with a constructive life-style is always in a state of becoming-evol-
ving beyond what s/he is or has been. We should think of us as human becomings, rea-
ching always toward new heights of self-awareness and development.

G.Allport’s follower , A.Maslow conducted a long-range study of what he called highly
self-actualizing persons, who:
knew what they wanted to do with their lives;
could mobilise their energies and resources so as to achieve their goals in rela-
tively straightforward and efficient ways;
were sensitive to the needs of others;
evolved in their own consciousness, enabling others in their society to evolve.

A.Maslow called them the shining lights of civilization.

In my opinion the above-mentioned features are a must for every learner, especially
for those who choose the teaching career. To achieve this aim in our work-training te-
achers for schools- one should turn to a new educational movement Confluent Educa-
tion, the pedagogic representation of humanistic psychology introduced by G.I.Brown
(1971). Confluent Education points out people’s fundamental need for learning resul-
ting in intellectual and emotional development. Students are concerned with the lear-
ning activities becoming aware of their own responsibilities and possibilities.

In training teachers, the shining lights of civilization, 1 have turned to Maslow’s (1954)
hierarchy of needs, presenting a gradual learning/teaching development. The hierarchy
includes the following needs:

1) physiological-specific hungers: food, water, air, shelter, sex and personal survival.
They are fundamental biological needs without satisfying which a person can hardly
develop;

2) safety-security, stability, protection, structure and order, freedom from fear, pain
and chaos. These are mainly social needs which are usually satisfied in early stages of
life in the family and at school. However, teaching second-fourth year students I have
noticed differences among them, ie some students are adolescents and some can alrea-
dy be accepted as young adults. This is based on E.Erickson’s (1963) point of view that
the life task of the adolescent is identity and of the young adult intimacy. Those stu-
dents whose safety needs have not been satisfied are in the adolescent age group becau-
se their identity has not been established: they usually fear for their safety, feeling inse-
cure, unprotected, lacking order and structure in their lives. Here the teacher is the only
person who can guide the student, filling in the gaps in his/her education with love,
attention or care and helping the student in establishing the personal identity. At the
same time the other group of students-young adults- needs the teacher as well to realize
their own needs ie

3) love and belonging-affection, need for community. Thus, the teacher in fact com-
bines the latter needs realization with that of the former ones in the same group and at
the same time. Here the teacher is also aided by a positive and friendly atmosphere
within the group itself. The only way to achieve and retain an emotionally open and
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light atmosphere in the group is the teacher’s ability to play the part of the positive
emotions generator and the mediator neutralizing the negative emotions and influen-
ces the students bring to class or the teacher is/may be overwhelmed with as any other
human being. As soon as mutual interest in the present is established, teaching/learning
begins. The forms I used are questions on the morning, day, life problems, weekends,
events, news, etc., which helps the students forget for a time anything unpleasant that
has happened to them. The precondition to success here is the teacher’s real interest in
questions s/he asks because false interest brings forth false answers, which is a stum-
bling stone in the following communication;

4) esteem- self-appreciation, esteem of others, dignity recognition and self-confiden-
ce. These needs are fully satisfied in the group with a positive open and warm atmosp-
here, when nobody laughs or mocks at a not very successful answer or an unusual opi-
nion but recognizes a fellow student’s right to think otherwise. When a student’s opi-
nion is accepted or maybe even discussed and appreciated, self-confidence is created,
which really adds to self-appreciation and dignity and leads to

5) cognitive needs-desire for knowledge, understanding, exploration and novelty,
which are really important for the teacher who wishes to keep pupils. The knowledge
the student is confident of breeds a desire to learn more through the application of the
acquired knowledge in practice, comparing it with the experience of others and dra-
wing conclusions, sometimes entirely new or unexpected to him/herself. At this stage of
development the student is almost ready for research work. Everything depends on the
teacher who may involve the student in this kind of activity through keeping and deve-
loping the interest in the chosen field of study;

6) aesthetics-desire for beauty; appreciation for art, poetry, architecture and etc. These
needs are in fact satisfied in the family beginning with childhood. However, many stu-
dents seem to be indifferent to aesthetics in class. The teacher should get the students
accustomed to the order and cleanliness in class before beginning to talk on the planned
subject. In a foreign language class desire for beauty in mainly created and satisfied
through learning materials, such as books, pictures, texts etc. and discussions on various
themes, employing linguistic means- vocabulary, grammar etc. The teacher’s aim is to
properly choose the linguistic material taking into consideration the present needs of
the students in aesthetics-beauty of place, time, man and life and its interpretation as
well as comparison with the native understanding of the notions.

7) self-actualizing-self-mastery, helpfulness to others, directing one’s own life; rich
emotional life and reaching highest potential. These needs are not fully realized at the
classes because the student wants a wider community where s/he will transfer all the
wealth of feelings, views and opinions to give them out and receive them in exchange.
The more the student has received at the university the sooner and more successful self-
mastery will be acquired and highest potential achieved.

With the wide recognition of the importance of humanity in the teaching/learning
process, the teacher’s personality and professional activity has lately been discussed by
FW.Parkay&Hardcastle (1990), N.L.Gage, D.C.Berliner (1994) and others. The scho-
lars emphasize the peculiarities of the teacher/student interelationships, their influence
on the results of the teaching/learning process as well as on the individual and profes-
sional development of the participants of the process.
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The following roles of the teacher have been pointed out:

- the researcher, who sees the class as part of the whole process, predicting the
possible ways of work taking into account the emotional atmosphere of the
class. Very often plans must be changed on the spot, with students sad, upset by
something or sleepy. Then I would make use of Dr.Michonska-Stadnik’s (1996)
suggestion of introducing a topic relevant to the students at the moment, topic
relevance being one of the governing principles for student-centred teaching/
learning process,

- a participant of the teaching/learning process, with an excellent awareness of
the existing situation and/or atmosphere and ability to guide both the process
and the participants to the aim, aided by the student’s trust and interest.

I would like to add another role the teacher performs that is the role of:

- the actor-mediator between the known- the student and his/her world, and the
unknown- the reality into which the student is introduced and whose activities
s/he will undertake as an independent individual.

Thus, in order to successfully fulfil the three roles the teacher must resort to his/her
inner self wealthy enough to supply everything wanted.

In conclusion, I would like to emphasize the complexity and flexibility of the teacher-
student relationships in class with the leading role of the teacher satisfying the students
needs through mutual interest and understanding.
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KURYBISKUMO UGDYMAS MOKYKLOJE

Ala Petrulyte

Summary

TEACHING CREATIVITY AT SCHOOL

In the process of revival of the society school is becoming a constant initiator of all
kind of changes and innovations, and each teacher takes up a major role in teaching
development.

Creativity is distinguished as the most significant feature of a good teacher of the
restructured school.

The main characteristic features of creativity may be the following: flexibility in thin-
king, fluency, originality, thoroughness and completeness, imagination and intuition; as
well as such personal qualities as: frankness towards oneself, others and changing socie-
ty; curiosity and intelectual activity; strong need for self - expression; self - confidence,
diligence, emotionality and entering upon one’s second childhood (in the right sense of
the phrase).

The author suggests two main ways for teaching creativity at school:

1. Creating psychologically healthy ahd safe environments promoting creativity
at school;
2. Training teachers’ creative abilities under supervision of qualified psychologists.

Teaching creativity, the main characteristic features of creativity, the ways for trai-
ning creativity at school.

Vykstant visuomeneés atsinaujinimui, mokykla tampa nuolatiniu kaitos ir naujoviy
iniciatoriumi ir diegéju [4], o mokytojas yra pagrindiné Sito proceso varomoji jega, jei
reformuojamoje mokykloje jis dirba kiirybiSkai. Neatsitiktinai ir Lietuvos bendrojo lavi-
nimo mokyklos bendrosiose programose akcentuojamas kurybiSkumo ugdymas kaip vie-
nas i$ svarbiausiy ugdymo tiksly: ”Mokykla yra isipareigojusi Zadinti ir puoseléti kiek-
vieno mokinio kurybiSkuma, atsizvelgdama i jo polinkius, gebéjimus ir visuming asmens
raida [3, p. 19].

Jeigu mokytojas néra kiirybingas ir neturi $ios savybes, ar jis sugebes ugdyti mokiniy
karybiSkuma? Nekurybingas mokytojas savo pamokose pirmenybe teikia tam mokinio ti-
pui, kuriam piklauso pats. Toks mokytojas grieztai reikalauja atsakyti i klausima viena-
reikSmisSkai, moko vaikg biiti realistu, stengiasi primesti jam savo sprendimus. Mokiniui
suklydus, mokytojas ji kritikuoja, smerkia, peikia, taip Zlugdydamas jo kurybinguma ir
asmenybe.

Miisy poziuriu, viena i§ svarbiausiy kiarybiSkumo ugdymo salygy mokykloje yra paciy
mokytojy kurybiSkumo ugdymas. Tik kiirybiSkai dirbantis mokytojas kiekvienoje pamo-
koje ivairiausiais buidais skatina ir mokiniy kiirybiSkuma.

Norint ugdyti kiirybiSkuma mokykloje, pirmiausia reikia teisingai suprasti, kas yra
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kurybiSkumas. Daznai mokykloje kiirybiSkumas siejamas, pavyzdziui, su protingumu,
pavyzdingu mokymusi, tvarkingumu ir pan. Psichologiniu pozitriu, kiirybiSkumas susi-
jes su asmenybes ypatybmis, padedanciomis atrasti naujus dalykus.

Asmenybeés kiirybingumo matas sudéetingas. Pirmiausia reikia i$skirti protines ir as-
menybes savybes. Pagrindinés protinés kiirybingumo savybés yra Sios: mastymo lankstu-
mas, sklandumas, originalumas, kiirybiniy idejy ar sprendimy detalumas ir iSbaigtumas,
jautrumas problemai ir prieStaringumas, gera vaizduote ir intuicija [2, 9, 1, 7]. Karybin-
gos asmenybeés savybiy sarasa galima testi [1, 5, 7, 8].

Autorius i$skiria tokias asmenybés kiirybingo pedagogo svarbesnes savybes:

atvirumas sau, kitiems ir kintanciai visuomenei;

smalsumas ir intelektinis aktyvumas;

stiprus saviraisSkos ir kiirybos poreikis;

pasitikéjimas savo jegomis, teisingas saves vertinimas, taip pat ir nepasitenkini-
mas savo laiméjimais, vidiné atsinaujinimo bisena;

darbStumas su kuirybines energijos svyravimais - pakilimais ir atoslagiais;
emocingumas, nervinis jautrumas, pazeidziamumas;

Zaismingumo nuostata dirbant: darbas svarbus ne tik ir ne tiek del tikslo, rezul-
tato, bet ir del pramogos, malonumo.

Aptare kirybiSkumo samprata, iSskirsime du pagrindinius kiirybiSkumo ugdymo ke-
lius ir budus.
1. Psichologiskai sveikos, saugios ir kiirybiSkuma skatinancios aplinkos kuirimas mo-

kykloje:
1.1.

1.2.
1.3.
1.4.
1.5.

1.6.
1.7.

1.8.

1.9.

Gausejant informacijos ir didejant mokymo kruviams, turety buti skirta dau-
giau demesio mokymui mokytis;

Sudaryti laisvo, emocionalaus mokymo situacijas, vyraujant teigiamoms emo-
cijoms;

Tarpasmeninius santykius gristi lygiaverte partneryste ir pasitikejimu;

Taikyti veiksmingus netradicinius ugdymo metodus;

Dirbant grupéese, vadovautis mokiniy psichologinio suderinamumo principais,
nustatyti busimus lyderius, tinkamai paskirti uzduotis;

Akcentuoti kurybiSkus mokiniy sprendimus ir juos skatinti;

NesureikSminti drausmeés ir pazymiy, laisvai dalytis idéjomis, prioritetg skirti
darbui be vertinimo;

Pasalinti bet kokia baime ir psichologine itampg kaip didZiausig kiirybiSkumo
priesa, sukaustantj vaizduote ir intuicija, savarankiS$kuma ir “protinga” mastyma;
Destant mokomaja dalyky medziaga, naudoti kiirybiska mastyma skatinancias
strategijas.

2. Mokytojy kiirybiSkumg lavinancios pratybos, vadovaujant psichologams.
Autorius i$skiria 10 svarbesniy kiirybiSkuma skatinanciy techniky (taisykliy):

2.1.

2.2.

Vaizduoteés ir intuicijos lavinimo metodai. Tai jvairios vizualinés technikos, pie-
Simo metodika; “kiino kalba” (pantomima), inscenizavimai ir vaidinimai, sap-
ny analize, muzikos ir meno terapija, socialinés percepcijos igiidZiy lavinimas
bendraujant, psichofiziologinés meditacijos technikos ir kt.

Hiperbolizavimo technika. Tai objekto ar jo daliy, savybiy padidinimas arba
sumazinimas, pavyzdziui, pasaky veik€éjai - milzinai ir nykStukai, daugiarankes
indy dievybes, devyngalviai slibinai ir pan.
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2.3. Inversijos technika. Tai atvirk$tinis mastymas, kurio metu objektas ar jo savy-

bes, elementai lyg ir apverciami aukStyn kojomis. Tai rodo posakiai: “ne gimi-
mo dienos $vente”, “katé gaudo meska, o uodas kanda ledus” ir pan.

2.4. Agliutinacija arba paradoksali integracija ir dezintegracija. Tai skirtingy, nesu-

derinamy objekty ar jy elementy, savybiy jungimas i visuma arba, prieSingai,
visuma, objektas skaidomas i elementus. PavyzdZziui, pasakose vekiancios fan-
tastinés buitybés - undinée, kentauras, graiky chimeros, indény sparnuotas Zir-
gas, lietuviy velnias ir kitos - daZzniausiai kuriamos agliutinacijos buidu.

2.5. Objekty ar jy daliy, savybiy akcentavimas pateikiant, draugiSkus Sarzus, kari-

kataras.

2.6. Schematizavimas. Tai objekty grupéms biidingy bruozy iSrySkinimas, atmetant

individualias savybes, pavyzdZziui, senoviniai gyviiny ir Zmoniy piesiniai, iSlike
urvy sienose, ivairiis ornamentai, sudaryti stilizuojant augalus ir gyviinus.

2.7. Tterpimas. Taikant §j metoda, objektas naujame kontekste igyja kita prasme.

Tokiu biidu menineje kiiryboje atsiranda alegorijos ir metaforos, pavyzdziui,
St. Krasausko grafikos darbas “Jaunyste”.

2.8. Analogijos ieSkojimas. Tai butina idejos perkelimo salyga. Gali buti tiesiogine

analogija (ieSkant panaSiy procesy kitose srityse), simboliné analogija (poeti-
niy metafory vartojimas formuluojant uZduotj), asmenybine analogija (save ta-
patinant su kokiu nors problemings situacijos elementu), fantastiné analogija
(paneigiant pagrindinius gamtos désnius).

2.9. Asociacijy panaudojimas. Tai sugebejimas lengvai asocijuoti ir abstrahuoti aso-

cijuojamas savokas, iSlaikyti tarp jy “prasminj atstumg”.

3.0.”Minciy Sturmo” metodika (A. Osborno) [6]. Pirmajame problemos sprendimo
etape draudZiama bet kokia kritika, pateikiamos tik idéjos, kuo juy daugiau, tuo geriau.
Kitame etape jvertinamos id¢jos ir iSrenkamos tinkamiausios.

Taigi Siomis ir kitomis technikomis atliekamas tam tikras “smegeny sprintas”, t.y.
kurybiSko mastymo lavinimas, ugdymas.

Mokytojali, igije kuirybiSky problemy sprendimo jguidZiy, naudos juos mokydami, leng-
viau kurs kurybiska atmosferg klas¢je, atskleis savo ir mokiniy kiirybines galias.
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PILIETISKUMO UGDYMO MOKYKLOJE PROBLEMA

Juozas Parnarauskas

Zusammenfassung

PROBLEM DER ERZIEHUNG ZUM BEWUSSTEN STAATSBURGER
IN DER SCHULE

Nach Wiederherstellung der Unabhingigkeit in Litauen ist ein aktuelles Problem
die junge Generation im biirgerlichen Geist zu erziehen. Wahrend der Okkupation wurde
in der Schule auf biirgerliche Erziehung verzichtet, die Kinder wurden im kosmopolitis-
chen Geist erzogen. Die Erziehung zum bewuf3ten Staatsbiirger ist untrennbar von der
Erziehung der Jugend im Geiste des Patriotismus. Es gibt noch kein spezielles Prog-
ramm zur biirgerlich-patriotischen Erziehung der Jugend. Im Jahre 1920-1940 wurde
biirgerlich-patriotische Erziehung erfolgreich durchgefiihrt. Fiir Erziehung zum Staat-
sbewusstsein hat groe Bedeutung das Presseorgan von Freiheitskampfern gegen die
Okkupation gehabt.

ReikSminiai Zodziai: Wiederherstellung der Unabhéngigkeit Litauens, biirgerliche
Erziehung, Staatsbewusstsein, Freiheitskampfer, Okkupation.

PenkiasdeSimt mety Lietuvoje trukusi okupacija ir mokykloje buves kosmopolitinio
(pasaulio piliecio) pobiidzio mokiniy ugdymas, iSkreipé jaunimo pilietiSkumo samprata
ir sumenkino jos reikSme Zzmogaus asmenybeli. Taip ivyko todel, kad, kaip teige J. A. Ko-
menskis, “Jauni lengvai pasiduoda lankstomi ir formuojami, o susenéje darosi atspa-
resni!” [3].

1998 metais prasidejes Lietuvos valstybingumo atgimimas ir nepriklausomybeés sieki-
mas buvo visy Lietuvos Zmoniy pilietinis atgimimas, o ne atskiry partijy, organizacijy ar
grupiy. “Sajudzio uzdavinys buvo pilietiné visuomené <...>, biitent tokiy Zmoniy visuo-
mene, kuriems Teévyneé yra realus ir vertybinis dalykas” - raSe veliau V. Landsbergis [6]

Tarpukario Lietuvoje pilietiSkumo ugdymui mokykly mokymo programose ir per pa-
mokas buvo gerokai daugiau démesio negu Siuo metu. Any mety jaunimo pilietinis-
patriotinis brandumas, pasireiSkes partizanine deSimt mety trukusia kova pries sovieti-
n¢ okupacija, buvo naturali pilietiSkumo iSraiSka. Partizany ir jy Salininky viltj laimeéti
slopino Vakary pasaulio abejingumas maZzos tautos kancioms, taciau lietuviy pilietiné
teise ir pareiga ginti laisve buvo stipresné uz nevilt]. PrieSinimasis sovietinei okupacijai
reiSkesi spontaniskai, jaunuoliai samoningai gyne laisve, kalba, tauting dvasia, kultira,
tradicijas... Tokia pilietiSkumo samprata skatino jaunima savigynai.

Siandien pilieti§kumo ugdymo problema miisy mokykloje tampa labai aktuali, ma-
nytume dél to, kad pilietiSkumo samprata tam tikra prasme lemia praktiska jauno zmo-
gaus (muitininko, policininko, verslininko, teisininko, zurnalisto, mokytojo) veikla. Ypac
tai vyksta tada, kai reikia nuspresti (pvz., imti kysj ar paklusti pilietinei saZinei?). Spren-
dimo rezultatg gali lemti pilietinés-patriotinés samones branda.
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Zmogaus poelgis kyla, pasak A. Maceinos, i$ jo esmes, jei ta esme tautiSka, jo veiks-
mai bus tautiskai palankdas.

TautiSkumo savoka apima tautos iSgyventas ir jos sukurtas dvasines ir materialines
vertybes. A. Maceina tautiSkumg nusako taip: “Tai, kas tautoje iSvystyta ir suformuota
ilgy amziy mety” [7].

Valstybe - tautos tam tikra organizacija. Tauta vienija pilieciy dvasines savybes. Jas
reikia iSugdyti. 1989-1990 metais Lietuvoje (tai liudija faktai) nelietuviams reikejo Lie-
tuvos nepriklausomybeés, jie vadovavosi kitais principais (lenky atstovai Lietuvos Auks-
Ciausioje Taryboje nebalsavo uz Lietuvos nepriklausomybe). Vadinasi, tautinés tradici-
jos yra vidinis Zmoniy rySys su tautos praeitimi, tautos dvasinémis vertybemis. Tautos
drama yra tada, kai jos pilieciai nepazista saves, nezino savo Sakny, néra tautiskai iSug-
dyti. PilietiSkumo ugdymas kinta, nes realus Zmogaus gyvenimas yra persipynes gerio ir
blogio. “Zmogaus gyvenimas néra tobulas, jei jame triiksta tiesos, gério ir grozio”, - rasé
S. Salkauskas [10].

Svietimas yra labai svarbus sprendziant demokratinio (biitent demokratinio!) pilie-
tiSkumo problema mokymo procese.

Kas yra pilietinio ugdymo pagrindinis motyvas? Tautos egzistencijos siekis! Nepri-
klausomybé néra tokia tautos vertybe, kuri igyta visiems laikams, ji gali buti praranda-
ma. Tai akivaizdZiai rodo maZzy tauty (ir Lietuvos) istorija. Nepriklausomybe reikia sau-
goti, tvirtinti, ginti. Mazos tautos pagrindiné galia iSlikti nepriklausoma - jos pilietinis-
patriotinis brandumas. Pilietinis ugdymas jmanomas tada, kada tauta turi savo valstybe.
Vadinasi, valstybingumas ir pilietiSkumas - neatskiriami, vienas kita salygojantys veiks-
niai. Valstybes piliecio apsisprendimas vadovautis tam tikrais motyvais arba idejomis
néra pastovus. Tai siejasi su jo iSsilavinimu, gyvenimo situacijomis, dvasinemis savybe-
mis. Istorija liudija, kad sekmingam pilietiSkumo ugdymui daug Zalos daro partijy riete-
nos, neaiskios valdzios pilietinés orientacijos, politiniy sroviy demagoginiai lozungai ir
kt. “Tauta, norinti iSlikti gyva, turi save pazinti”, - raS¢ A. Smetona [9]. Tautos pazinimas
prasideda mokyklos suole.

Siandien miisy mokykloms labai aktuali ir kol kas sunkiai sprendZiama problema -
mokiniy pilietiSkumo ugdymas. Visa tai, kas okupanty ir kolaboranty diktatu bei direk-
tyvomis penkiasdeSimt mety griauta, Siandien nelengva atkurti. Pedagogikos klasikas
J. A. Komenskis pastebejo, kad “Tiktai Zmoguje tvirta ir pastovu, ka jis iSmoksta vaikys-
téje” [4]. Vadinasi, mokiniai mokykloje privalo i$siugdyti demokratinj pilietiSkuma, su-
vokti jo reikSme etnokultiirai ir politiniam tautos gyvenimui. Suprantama, nuo to, kaip
mokykloje déstant jvairius mokymo dalykus interpretuojamas pilietiSkumas, priklausys
jauno Zmogaus santykis su realia tikrove, jo praktine veikla, elgesys situacijose, kuriose
teks jam pareiksti savo pilietine pozicija. Kai pilietiSkumas tampa jaunuolio sgmoningu
idealu, i kurj jis orientuoja savo praktine veikla (muitininkas, policininkas, teisininkas ir
pan.), tada pilietiSkumas tampa jo moralés sudétine dalimi, vidine nuostata, praktines
veiklos motyvu.

Kas lemia pilietiSkumo ugdymo sekme mokykloje? “Vienas aiSku - mums labai reikia
gery mokytojy <...>. Taciau nereikia tiketis, kad tokie Zmonés nukris i§ dangaus, kaip
sniegas ar lietus”, - aiSkino J. H. Pestalocis [8].

Visuomene keiciasi ir istorijos eigos nei sustabdysi, nei pasuksi atgal. Todel Siandien
pedagogai yra susidure ne tik su mokymo turinio, mokymo siekiy bei tiksly kaita, bet ir
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su dabartinio jaunimoj vertybiniy orientacijy kaita. Ta situacija néra paprasta nei jau-
nuoliy tevams, nei pedagogams.

A. Dystervego teigia, kad “Valstybe jsteige mokytojo pareigas del mokymo, o ne del
mokytojo” [8] Siandieninés mokyklos mokytojai, kurie yra daugiau susipaZing su tarpu-
kario Lietuvos mokytojy tautiSkumo ugdymo patirtimi, gana sekmingai sprendzia jau-
nosios kartos tautiSkumo ugdymo pedagogine problemg. Labai svarbu, kad pedagogai
buty optimistai. Tai pabrézia ir A. Dystervegas: “Néra tokios vietos Zeméje, kur nebiity
galima padaryti ko nors naudingo, pasiekti ko nors vertingo” [2].

Zinoma, pedagogo darbo sékme daugiausia lemia bendro kontakto su mokiniy te-
vais radimas. Apie tai yra labai taikliai pasakes J. A. Komenskis: “Dori tévai, griezti
namy tvarkos saugotojai ir dorumu pasizymintys rinktiniai mokytojai - nuostabi prie-
mone veiksmingai palenkti mokinius i garbinga gyvenimo kelig” [5].

Zmogaus pilietiSkumo savoka apima ne tik asmenybes pilietinj ugdyma, bet ir tauti-
nio mentaliteto, tautos dvasios ugdyma. Todel tautiSkumo ugdymo problema yra ne tik
pedagogine problema, bet musy atgimusios Tévyneés valstybineé problema.

Isvados

1. PilietiSkumo ugdymo problema mokykloje ypac¢ aktuali. Norint paveikti jauni-
mo samong¢ biitina formuoti nauja pilietiSkumo sampratg ir kovoti su kosmo-
politizmu.

2. PilietiSkumo ugdymas neatskiriamai siejasi su jaunimo patriotiniu ugdymu.

. PilietiSkumo samprata yra mastymo ugdymo reikSminga sudéetiné dalis.

4. Vykdant Svietimo reforma, pilietiSkumo ugdymas tapo viena i§ pedagogines veik-
los formuy, turintis jtakg jaunimo politiniam iSprusimui.

5. Vienas i$ labai reikSmingy pilietiSkuma ugdyti “arsenaly” yra Lietuvos laisves
kovotojy pogrindinés antisovietinés spaudos panaudojimas.

W
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PROFESINIO RENGIMO PERTVARKYMAS VYKSTANT
SVIETIMO REFORMAI

Kestutis Balys Paulavicius

Summary

EDUCATIONAL REFORM: RESTRUCTURING OF VOCATIONAL TRAINING

The Contemporary national economy requires highly qualified workers and specia-
lists. These specialits are educated in professional and high schools. The curricula of
these schools do not satisfy the requirements of labour market. That’s why it is necessa-
ry to reorganize the system of professional preparation, paying special attention to such
problems: reorganizing the curricula of profesional education; developaing of profesio-
nal orientation and consultation; improving the education and professional training of
adults; preparing the training plans for workers and specialists.

The reorganization of professional training will not be successful unless it meets the
requirements of educational reform.

ReikSminiai Zodziai: Profesional, education, reorganization

Visuomenes darbo jegos reprodukcija neimanoma be intelektualinio ir dvasinio pi-
lieciy ugdymo. Tai salygoja Siuolaikine pasaulio raida, paremta naujy moksliniy idéjy ir
iSradimy jdiegimu i visas veiklos sritis - ekonomika, valdyma, Svietima, sveikatos apsau-
ga ir kitas. I pirma vietg iSkeliamos ne fizinés Zmogaus galios, bet protinés, kulttrinés ir
dorovines savybes. Kitaip tariant, moderniai visuomenei reikia apsisvietusiy, kvalifikuoty,
darbinei veiklai pasirengusiy darbininky ir specialisty, sugebanciy prisitaikyti prie moks-
lineés-techninés pazangos ir astréjancios konkurencijos visose ekonomineése srityse.

Svarbiausia grandis sprendziant gyventojy profesinio mokymo ir rengimo klausimus
yra profesinio rengimo sistema, apimanti profesines ir aukstesnigsias mokyklas (kolegi-
jas). Profesinés mokyklos rengia kvalifikuotus darbininkus bei jvairiy aptarnavimo, verslo,
kulturos sri¢iy darbuotojus. 1996-97 m. m. musy Salyje veike 105 profesinés mokyklos,
kuriose mokesi 51,7 tukst. moksleiviy ir dirbo 4,8 tiikst. destytojy. I Sias mokymo jstaigas
priimami moksleiviai, turintys nepilng arba uzbaigta vidurinj iSsilavinima. Mokymas yra
teorinis ir praktinis. Teorinj kursa sudaro bendrojo lavinimo ir pasirinktos profesijos dis-
ciplinos, o praktines zZinios ir jgudziai jgyjami mokykly dirbtuvése ir tikio Saky imonése.
Gave atitinkama kvalifikacija ir mokyklos baigimo pazymejima, jauni darbininkai ieSko
darbo patys arba nukreipiami darbui | konkrecias imones ir organizacijas. Aukstesnio-
siose mokyklose rengiami specialistai ir tarnautojai, turintys aukstesnijj iSsilavinimg jvai-
rioms pramonegs, zemes ukio, statybos, paslaugy, Svietimo bei kultiiros sritims. 1996-97
m. m. Lietuvoje buvo 68 tokio profilio mokyklos. Jose mokeési 26,4 tukst. moksleiviy ir
dirbo 4 tukst. pedagogy. Pastaruoju metu profesinio rengimo sistema Salyje jgavo stabi-
lios struktiiros pozymius, apima valstybines ir nevalstybines mokyklas (Zr. 1 lent.).
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1 lentelé. Profesinio rengimo istaigos Lietuvoje 1996-97 m. m.

Mokyklos I8 viso Valstybines Nevalstybines
Profesinés mokyklos 105 104 1
Aukstesniosios mokyklos 68 53 15
Moksleiviu (tukst.)
Profesinése mokyklose. 51,7 51,6 0,1
Aukstesniosiose mokyklose 26,4 24,4 2,0
Pedagogu (tukst.)
Profesinése mokyklose 4,8 4,79 0,01
Aukstesniosiose mokyklose 4,0 3,6 0,4

Lenteleé sudaryta remiantis 7, 14 Saltiniu.

Pagrindinis profesinio rengimo tikslas - parengti kvalifikuota darbuotoja, kurybiskai
dirbantj spar¢iai kintancioje sociokultirinéje aplinkoje. Siam tikslui pasiekti bitina is-
spresti Siuos svarbiausius uzdavinius:

- pertvarkyti profesinio ugdymo turini;

- tobulinti ir vystyti profesinj orientavimg ir konsultavima;

- sukurti efektyvig suaugusiyjy Svietimo ir profesinio rengimo sistema;

- sudaryti makroekonominius darbininky ir specialisty rengimo planus (balansus).

Profesinio ugdymo turinys. Profesinio ugdymo turinio pertvarkymo svarbg lemia spar-
tus strukturiniai Salies tkio pokyciai. Nyksta atgyvenusios tikio Sakos, didéja nedarbas,
mazeja tam tikry profesijy darbuotojy paklausa. Atkirus Lietuvos nepriklausomybe
susiformavo rinkos ekonomika. Tokioje situacijoje dalis Salies gyventojy jauciasi nebe-
reikalingi ir atstumti, nesugeba objektyviai ivertinti naujy socialiniy ir ekonominiy reis-
kiniy. Todel profesinio ugdymo programos turi buti pertvarkytos taip, kad busimieji
specialistai ne tik perprasty bendrojo lavinimo bei profesiniy dalyky teiginius, bet kartu
pazinty ekonoming tikrove ir suvokty, kaip ji vystosi, gebéty priimti savarankiSkus spren-
dimus, i8siugdyty kiirybing iniciatyva ir Zingeiduma. K. H. Peschke, nurodydamas pro-
fesiniy Ziniy reikSme pazangioje visuomeneje, rase, kad nuo issilavinimo kokybés pri-
klauso darbininky kvalifikacija, darb§tumo ir iniciatyvumo dvasia [11, p. 264].

Analizuojant profesinio rengimo turinj, galima konstatuoti, kad profesinio rengimo
sistema Lietuvoje vis dar negali atsikratyti sovietines totalitarinés pedagogikos bruozy
ir traktuoja moksleivj kaip pasyvy Ziniy “priemeja”, o pedagoga - kaip sukauptos infor-
macijos “perdaveja”. ISlikes ugdymo turinys daugiausia démesio skiria mokslo Ziniy per-
teikimui bei elementariausiy darbines veiklos igiidziy jgijimui. Profesinese ir aukstes-
niosiose mokyklose ir toliau vieSpatauja senas mokymo stilius, kai reikalaujama “jkalti”
1 moksleiviy galvas kuo daugiau Ziniy, neatsizvelgiant i kintancios darbo rinkos salygas
bei individualius moksleiviy polinkius, gabumus, interesus. Rezultatas - nepaklausi pro-
fesija, zema kvalifikacija, nedarbo grésmeé. Tai patvirtino ir atlikti moksliniai tyrimai,
kurie parode, kad rengiamy darbininky ir specialisty kvalifikacija neatitinka tikio porei-
kiy. Augant jaunimo nedarbui, perSasi mintis, kad dabartine Svietimo sistema neatlieka
savo vaidmens pasikeitusiame pasaulyje, t. y. neparuosia jaunuoliy savarankiSkam gyve-
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nimui. Lietuvos darbo ir socialinio tyrimo instituto mokslinis darbuotojas T. Garmus
raSo: “Egzistuojanti Svietimo sistema: a) nepadeda jaunuoliui atskleisti savo sugebéji-
my, vystyti juos; b) nejdiegia mokiniams bendravimo igiidZiy; ¢) nesuteikia informacijos
apie kintancia situacija toje darbo rinkos niSoje, kurioje jis (biisimasis darbininkas ar
specialistas - PK) galéty pritaikyti savo sugebéjimus” [1, p. 3]. Jo nuomone, biitina radi-
kali Svietimo sistemos reforma, pagal kuria turéty biiti pertvarkytas ir profesinis rengimas.

Profesinis orientavimas ir konsultavimas. Profesinio rengimo sistemos pertvarky-
mas labai priklauso nuo jaunimo profesinio orientavimo ir konsultavimo. Pirmaja - svar-
biausiaja - profesinio orientavimo pakopa turety tapti viduriné bendrojo lavinimo mo-
kykla. Butent joje turi prasideti laipsniSkas moksleiviy profesinis diferencijavimas pagal
polinkius, sugebejimus, talenta. Dirbant Sia linkme IX-XII klasiy mokiniai galéty biti
salyginai skirstomi | “technikus”, “gamtininkus”, “matematikus”, “literatus” ir pan. Pro-
fesinis orientavimas mokykloje privaléty vykti labai atsakingai ir subtiliai, stengiantis
suprasti mokinio prigimtj ir galimybes, neatmetant ir paties pasirinkimo laisves. Prie-
varta ar psichologinis spaudimas ¢ia neleistini, nes asmeniniy individo savybiy ignoravi-
mas arba iSkraipymas pedagoginiais, socialiniais ar kitokiais prievartos metodais gali
sukelti “gily pasamonés konflikta, nustelbtoms galioms verZiantis | samong ir | savo
pletote”. J. Piktinas, apZvelgdamas Sv. Tomo Akviniecio filosofinius teiginius - akcenta-
vo, kad “asmenys, kurie yra konflikte su savo prigimtimi, negali biti taikoje su kitais.
Vidinés disharmonijos Zlugdomi tévai negali biiti santaikoje su savo vaikais, vadovai su
savo valdiniais ir valstybés su kitomis tautomis” [8, p. 86]. Tod¢l profesinis orientavimas
ir konsultavimas turi biiti vykdomas derinant vidinj individo pasaulj su iSoriniais ekono-
miniais veiksniais taip, kad atsiskleisty visos jo kiirybines savybés, dvasiniai ir intelektu-
aliniai sugebe¢jimai. Deja, reikia konstatuoti, kad jau pradétas moksleiviy profesinis orien-
tavimas yra formalizuotas ir neveiksmingas. Kadangi Svietimo sistemos materialing ir
finansine bukle gana prasta, negalima atlikti rimty sociologiniy tyrimy, nustatant moks-
leiviy tinkamumag vienai ar kitai ekonominei veiklai. Labai daZnai i profesines mokyk-
las, baige pagrinding vidurine mokykla, nukreipiami perpildyty mokykly “pertekliniai”
moksleiviai arba mokytojams nepatinkantys vaikai. Dalis tokiy vaiky yra originaliai mas-
tantys, turi gabumy konkrecioje mokslo srityje, bet nepazangus tuose dalykuose, kurie
jiems “ne prie Sirdies”.

Profesinis orientavimas kaip svarbi profesinio rengimo grandis néra naujas dalykas
Salyje, turi senas tradicijas. 1931 m. Kaune jkurta psichotechnikos ir profesinés orienta-
cijos draugija, kurios nariai buvo Kauno universiteto profesoriai ir déstytojai. Taryby
valdzios metais profesinis orientavimas pradéetas vystyti nuo 7-ojo deSimtmecio pradzios.
1967 m. Vilniuje ivyko pirmoji moksline konferencija, skirta profesijos pasirinkimo pro-
blemoms. 1968 m. prie Liaudies Svietimo skyriy pradeti steigti darbinés orientacijos
kabinetai (Vilniuje, Kaune, Marijampolé¢je), kuriuose moksleivius konsultavo pedago-
gai, psichologai, gydytojai. 1987 m. jau veike 55 tokios paskirties kabinetai. Véliau stei-
giami tarpmokykliniai mokomieji gamybiniai kombinatai. Juose aukStesniyjy klasiy moks-
leiviai galéjo susiformuoti pirminius pasirinktos profesijos darbo jgudzius.

Tobulinant profesinj orientavimg ir konsultavima, tikslinga bity bendrojo lavinimo
mokyklose organizuoti profesinio Svietimo uzsiemimus, per kuriuos darbo rinkos mo-
kymo tarnybos specialistai ir darbo birzos darbuotojai supazindinty aukstesniyjy klasiy
moksleivius su esama padétimi darbo rinkoje, suteikty informacijos apie profesinio mo-
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kymo ir uzimtumo perspektyvas, konsultuoty aktualiais profesinio pasirengimo klausi-
mais. Dirbant Sia linkme, Salyje galety biiti steigiami savarankiski profesines informaci-
jos centrai, kurie palengvinty profesijos pasirinkimg ir darbo vietos paieska.

Suaugusiuju profesinis rengimas. Nemazai moksleiviy, baigusiy profesines ir auks-
tesnigsias mokyklas, negali rasti darbo, nes jy kvalifikacija neatitinka darbo rinkos rei-
kalavimy arba jie turi nepaklausias profesijas. Lietuvos ekonomings statistikos duome-
nimis, 1997 m. bedarbiai, jregistruoti darbo birzoje, pagal iSsilavinima pasiskirste taip:
turintys aukstaji iSsilavinima - 6,5 proc.; aukStesniji - 18,4 proc.; turintys profesini pasi-
rengima - 57,7 proc.; neturintys profesinio pasirengimo - 17,4 proc. [3, p. 37].

Taigi dauguma bedarbiy yra profesiniy ir aukStesniyjy mokykly auklétiniai, nesuge-
beje rasti darbo didejancios konkurencijos salygomis. Tad butina sukurti gerai veikian-
¢ig suaugusiyjy profesinio mokymo ir perkvalifikavimo sistema, kuri leisty bet kurio
amziaus ir iSsilavinimo Zzmonéms toliau mokytis, kelti kvalifikacija, keisti profesija. Su-
augusiyjy profesinis rengimas bus veiksmingas tik tuo atveju, jeigu parengtos suaugu-
siyjy mokymo programos bus suderintos su rinkos poreikiais ir atitiks besimokanciyjy
zinias ir interesus. Si gyventojy §vietimo grandis turi remtis visy lygiy mokymo jstaigo-
mis, jskaitant ir aukStasias mokyklas (universitetus).

Darbininky ir specialisty rengimo planavimas. Jaunimo ir suaugusiyjy profesinis
rengimas pasieks keliamus tikslus, jeigu bus orientuotas i darbo paklausa Salies rinkoje.
Todel makroekonomikos lygmeniu buitina sudaryti darbo jegos paklausos ir pasiilos
planus (balansus), i§ kuriy biity aiSku, kiek ir kokiy darbuotojy reikia nacionalinio tikio
Sakoms dabar ir reikes ateityje. Tai leisty iSvengti tam tikry profesijy darbininky ir spe-
cialisty pertekliaus (arba trikumo), sumazinty nedarbg Salyje. Prognozuojama, kad
1998 m. bedarbiy skaicius ir toliau augs. I darbo birzas kreipsis 230 tiikst. ieSkanciy
darbo asmenu, i$ kuriy 44 tikst. (19,1 proc.) yra pasirenge darbinei veiklai, 186 ttkst.
(80,9 proc.) - nepasirenge. Laisvy darbo viety skaicius sieks 70 ttkst., o vidutinis nedar-
bo lygis - 7,1 proc. 1999 m. sausio 1 d. nedarbas gali pakilti iki 7,5 proc. [2, p. 8]. Vadina-
si, socialine ir ekonominé situacija visuomeneje blogeja, o specialisty rengimo planai,
orientuoti ] konkrecia ekonoming veikla, kol kas nesudaryti. I planavima vis dar Zidrima
kaip i sovietinés visuomenes relikta ir uzmirStama, kad iSsivysCiusios Salys jau seniai
sudaro darbininky ir specialisty rengimo balansus, stengiasi prognozuoti jy poreikj kin-
tancioje socialin€je aplinkoje. Lietuvos darbo birza nuo 1995 m. pradejo prognozuoti
profesijy ir specialybiy paklausg bei pasiiila darbo rinkoje. Rengiant tyrimy metodika,
pasinaudota Svedijos nacionalinés darbo rinkos tarybos eksperty rekomendacijomis.
Taciau darbo birzZos prognozes yra trumpalaikes, orientuotos i darbo rinkos mokyma,
todel jy nepakanka visos profesinio rengimo sistemos reguliavimui. Tode¢l Salyje sistemi-
nis profesijy ir kvalifikacijy poreikio tyrimas, planavimas ir prognozavimas yra aktuali,
neatidéliotina problema. Ja spresti turéty Svietimo ir mokslo, Socialinés apsaugos ir
darbo ministerijos, Lietuvos darbo birZa ir Darbo rinkos mokymo tarnyba, kitos valsty-
binés jstaigos. Siame darbe galéty aktyviai dalyvauti darbdaviy sajungos ir samdomujy
darbuotojy organizacijos.

Profesinis rengimas yra sudétiné Svietimo sistemos dalis. Jo vystymas ir tobulinimas
neatsiejamas nuo bendrojo Svietimo reformos eigos, kuri ir lems tolesne profesinio ren-
gimo raida. Kuriant darbininky ir specialisty rengimo sistema, biitina laikytis profesinio
ugdymo perimamumo principy, siekiant lavinti ugdytiniy kritiSkuma, savarankiSkuma
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ir pasitikéjima savo jegomis, puoseléti jy meile pasirinktai profesijai. Manome, kad pro-
fesinio rengimo sistemos pertvarkymas vyks sekmingai, jeigu jos planavimas, organiza-
vimas, valdymas bus glaudziai susijes su ekonomikos poreikiais, neprieStaraus vidinems
Svietimo reformos nuostatoms.
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KAI KURIJ VEIKSNIU JTAKA STUDENCIJ POZIURIUI |
KUNO KULTURA

Sniegina Potelitiniene
Zusammenfassung

ZU EINIGEN FAKTOREN, DIE DIE EINSTELLUNG DER STUDENTINNEN
ZUM FACH KORPERERZIEHUNG BEEINFLUSSEN

Im vorliegenden Beitrag werden einige sozialpadagogische Faktoren behandelt, die
die Einstellung der Studentinnen zur Korpererziehung beeinflussen.

Zur Meinungsabfrage sind Studentinnen der Padagogischen Universitiat Vilnius
eingeladen worden. Die Untersuchung hat ergeben, daf3 die Einstellung der Abgefragten
zur Korpererziehung im allgemeinen positiv ist. Diese positive Einstellung wird
groftenteils durch innere, d.h. psychologische Faktoren bewirkt, vor allem durch die
Freude an Bewegung. Zu 30% sind die Abgefragten von den Eltern und zu 86% durch
das personliche Beispiel der Sportlehrer zur korpererzieherischen Tatigkeit angeregt
worden.

Die Untersuchungsergebnisse lassen erkennen, daf3 die Korpererziehung als Fach in
der Schule vernachléssigt wird: es fehlen theoretische Grundlagen und individueller
Zugang, es mangelt am Selbsterziehungsbediirfnis und an den dazu notwendigen
Fertigkeiten.

Fizinio ugdymo procesas yra viena i§ busimyjy mokytojy profesinio rengimo siste-
mos grandziy. Kiekvienas mokytojas (ne tik kiino kultiiros specialistas) turéty padéti
spresti vaiky ir jaunimo fizinio ugdymo problemas. Mazas fizinis aktyvumas ir vis dide-
jantis sergamumas jau tapo socialine problema, ir iki Siol neaiSku, ar mokytojai nepaje-
gia, ar nenori padeti ja spresti.

Tiriant kiino kulttros reikSme ir vaidmenj profesinéje mokytojo dalykininko veikloje
ir gyvenime, nustatyta, kad studenty ir mokytojy kiuno kultiiros poreikis, nesufor-
muotas, jie neturi pakankamai metodiniy Ziniy [1]. Musy Salyje atlikti tyrimai rodo
teigiama studenty pozitrj | kiino kulttra, bet jaunimo fizinis aktyvumas vis mazeja, o
studenty, turinCiy sveikatos sutrikimy, vis daugéja [5]. Yra Zinoma, kad profesinis
specialisto parengimas labai priklauso nuo jo fizinio parengtumo ir bendros sveikatos
[4], todel sveikatos saugojimas ir stiprinimas turéty buti vienas pagrindiniy ir kiekvieno
biisimojo mokytojo saviugdos tiksly. Tai turéty buiti akcentuojama ir biisimyjy mo-
kytojuy rengimo fizinio ugdymo programoje, nes mokytojas, nepriklausomai nuo jo spe-
cializacijos, ne tik perteikia ir padeda perimti mokiniams Zinias, formuoti igudzius, la-
vinti protinius gebejimus, bet ir ruoSia mokinius gyvenimui. Labai skatina rodomas pa-
vyzdys, todél teigiamas paties mokytojo poziuris i kuno kultira, jo fizinis aktyvumas
turéty padeti vaikams suformuoti gyvenime biitinus sveikatos saugojimo ir stiprinimo
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igudZius, o nuo to labai priklausys ir tolimesnis ugdytinio dvasinis, protinis ir fizinis
gyvenimas.

Bisimyjy mokytojy fizinio ugdymo programa turi buti parengta taip, kad studentai
igyty profesiniy Ziniy ir igidZiy, butiny sekmingai veiklai, propaguodami sveika gyveni-
mo buda ir gerindami vaiky, jaunimo sveikatinguma. Fizinio ugdymo proceso aukstojo-
je mokykloje metu taip pat turety biiti patenkinamas saviaktualizacijos poreikis ir suda-
romos salygos atsirasti tolimesnio mokymosi motyvams, poreikiui nuolat fiziSkai lavin-
tis ir pereiti i kita nuolatinio mokymosi etapa - fizing saviugda. Pastarojo tikslo neima-
noma pasiekti per trumpa laiko tarpa, nes tam butina stipri motyvacija ir aukStas sgmo-
ningumo lygis. Nustatyta, kad pagrindinis veiksnys, salygojantis profesiniy-pedagoginiy
mokeéjimy formavima, yra profesinis interesas, sgmoningas profesinio pasirengimo uz-
daviniy suvokimas [3], o interesai, kaip Zinome, ir lemia veiklos motyvus. Motyvai labai
priklauso ir nuo paties Zmogaus samoningumo, jsitikinimy, nuo to, kaip jis suvokia gy-
venimo tiksla, kokia jo bendroji iSsimokslinimas [6]. Jei busimasis mokytojas nores igyti
Ziniy ir igudziy, bus aktyvus fizinio ugdymo proceso dalyvis, t.y. subjektas, veikiantis
toje sferoje, tuomet galima tiketis, kad jis norées ir pajegs padeéti savo ugdytiniams for-
muoti sveikos gyvensenos igudzius ir jprocius, samoningai dalyvaus sprendziant sveika-
tingumo problema.

Suprantama, kad Zmogaus sveikos gyvensenos igudziy ir jproc¢iy formavimasis
priklauso ne tik nuo mokytojo, nors jis yra vienas pagrindiniy socialiniy veiksniy,
tiesiogiai veikianciy ugdytini. Be to, didele itaka ugdytiniui turi tévai, Seimos tradicijos,
gyvenamoji aplinka, visuomeneés vertybines orientacijos, socialines garantijos ir kt. Tik
visos ugdymo institucijos susivienijusios gali sekmingai siekti ugdymo tiksly, taip pat ir
spresti sveikatingumo problema nustatyta, kad studenciy pozitri i kiino kultturg lemia
jvairus veiksniai, i§ kuriy svarbiausi - socialinés salygos, veiklos motyvai ir vertybi-
nes orientacijos [5]. Pedagoginiai veiksniai, socialiné aplinka, formuojant sgmoninga
fiziSkai aktyvig ir sveika asmenybe, turi ypac didele reikSme, nes Zmogaus vystymasis,
jam tampant asmenybe, visada vyksta iS iSorinio, t. y. socialinio, i vidinj individo pasaulj
[4]. Mokslininky pateikti duomenys rodo, kad apie 70 proc. Zmoniy sveikata priklauso
nuo socialiniy veiksniy ir tik 30 proc. nuo genetiniy Zmogaus savybiy ir mediky pastan-

gu [7].

Darbo tikslas

Muisy tikslas buvo iStirti tik jstojusiy | aukstaja mokykla studenciy poziurj i kiino
kulttira, kai kuriuos ji salygojancius veiksnius ir gauty duomeny pagalba nustatyti stu-
denty fizinio ugdymo proceso tobulinimo prielaidas, formuojant profesinius-pedagogi-
nius kiino kulttiros gebéjimus ir rengiant studentus fizinei saviugdai.

Tyrimo organizavimas ir metodika
Anketiniu ir pokalbiy metodu apklauseme 89 VPU Pedagogikos-psichologijos fakul-

teto I kurso studentes. Duomenys buvo renkami 1997 mety rugs€jo menesi.
Tyrimo medZiagos analizé

IS tyrimy duomeny matyti, kad studenciy poziuris i kiino kultiira yra teigiamas, bet
fizinis aktyvumas aukstojoje mokykloje mazeja. ISaiSkejo, kad studentés neturi sufor-
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muoto poreikio savarankiskai fiziSkai lavintis, taip pat joms truksta ziniy ir igudziy, bu-
tiny fizinei saviugdai.

Mus domino, kas darée didziausig itaka studenciy teigiamo poziurio ] kiino kultirg
susiformavimui. Pateikus keleta veiksniy (Zr. 1 lentele), iSaiSkejo, kad svarbiausias veiks-
nys, lémes merginy teigiamga poziuri | kuino kultura, buvo vidinis, t. y. psichologinis - tai
malonumo pajautimas judant. Truputi daugiau nei puse studenciy teige, kad toki pozit-
r] formavo kuno kulturos mokytojas ir tik 30 proc. teige, kad ji salygojo tévai. Minéta ir
nemaza draugy bei komunikacijos priemoniy itaka.

IS tyrimy duomeny matyti, kad besimokantieji kelia didelius reikalavimus profesi-
niam kiino kultiiros mokytojo pasirengimui. Daugiau nei 90 proc. studenciy tvirtina,
kad kuno kultiros mokytojui labai svarbu turéti daug profesiniy-pedagoginiy ir peda-
goginiy-psichologiniy Ziniy, visi pritare butinybei tureti gera dalykini-metodinj pasiren-
gimg ir puiky fizinj pasirengima. Tik 22 proc. apklaustyjy neteiké reikSmes mokytojo
charakterio ypatybéms.

1 lentelé
Kai kurie veiksniai, saglygojantys teigiama studenciy poziiirj i kiino kultiira (%)

Veiksniai: Visiskai sutinku Sutinku Nesutinku Visiskai
nesutinku
kiino kultiiros mokytojas 29,2 28,1 32,6 10,1
draugai 29.2 39,3 39,3 5,6
tévai 10,1 20,2 53,9 15,7
radijas ir televizija 1,1 37,0 483 13,5
spauda, knygos 5,6 28,1 50,6 15,7
malonumo pajautimas judant 38,2 43,8 16,9 1,1

Kadangi dauguma misy tirty studenciy - busimosios pradiniy klasiy mokytojos ir
darZeliy auklétojos ir jos buisimoje profesinéje veikloje bus tiesiogiai susijusios su kiino
kulturos vertybiy interiorizacija, ugdant vaikus, joms pateikeme keleta teiginiy, apibi-
dinanciy pradiniy klasiy mokytoja (Zr. 2 lentelg). Ypac svarbus dalykas pradiniy klasiy
mokytojui, studenc¢iy nuomone, paties mokytojo teigiamas pozitris | kiino kultiirg ir
fizin] aktyvuma. 86 proc. merginy teigia, kad pradiniy klasiy mokytojas asmeniniu pa-
vyzdziu turi ugdyti kiino kultiiros vertybes. DZiugina tai, kad visos studentes suvokia,
jog labai svarbu Zinoti individualius vaiko gebejimus. PabréZiama ir dalykiniy kiino kul-
turos ziniy ir igtdziy butinybe. Tik 17 proc. apklaustyjy yra nesvarbu , ar pradiniy klasiy
mokytojas yra fiziSkai stiprus.

IS tyrimy duomeny matyti, kad teisingas I kurso studenciy pozitris i profesinio mo-
kytojo pasirengimo svarba, ugdant sveika ir fiziSkai aktyvia asmenybe, jau suformuotas.
Deja, tai yra nors ir labai svarbi, bet ne vienintele sekmingos profesinés veiklos salyga,
ypac formuojant sveiko vaiky gyvenimo budo jgudzius ir jprocius. Dar butinos specia-
lios kiino kultiiros Zinios, mokejimai ir jgiidZiai, kuriy tik istoje i austaja mokykla stu-
dentai, kaip parode musy apklausa, tikrai neturi. Tyrimy duomenys taip pat rodo, kad
merginos neturi ir jprocio, ir poreikio reguliariai fiziSkai lavintis.
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2 lentelé
Studenc¢iy nuomone apie kai kurias pradiniy klasiy mokytojo savybes (%)

AS manau, kad pradiniy klasiy Visiskai Sutinku | Nesutinku | Visiskai

mokytojui labai svarbu sutinku nesutinku

1. Tureti daug dalykiniy-metodiniy kiino 37,1 51,7 10,1 1,1
kultiiros Ziniy

2. Zinoti individualius vaiko gebéjimus 66,3 31,5 2,2 -

3. Biti fiziSkai stipriu 30,0 56,2 16,9 -

4. Asmeniniu pavyzdziu ugdyti kiino 30,3 55,1 14,6 -
kulttros vertybes

5. Turéti daug kiino kultiiros jgtdziy 24,7 59,6 15,7 -

6. Paties mokytojo teigiamas pozitris i 50,6 47,2 2,2 -

kino kultiirg

mi mokykloje per kiino kultiros pamokas, nes tai, miisy nuomone, neiSvengiamai saly-
gojo studenty nuostatas ir interesus kiino kulttiros atzvilgiu. ISanalizavus tyrimy duo-
menis, galima teigti, kad dar yra daug galimybiy tobulinti fizinio ugdymo procesa. Mo-
kytojai daznai pateikia uzduotis ir kontroliuoja jy atlikima, taiso klaidas, bet retai moki-
niai dirba savarankiskai ar mazomis grupemis. Kas trecia studente teigia, kad uzduotys
individualiai pamokoje retai skiriamos, o 42 proc. merginy - kad niekada neskiriamos,
nors 1994 mety tyrimy duomenimis, 46,6 proc. Salies mokytojuy tvirtino, kad fizinj kruvi
nustato pagal Sirdies plakimo daznj [2]. 43,3 proc., apklaustyjy sake, kad per kiino kul-
turos pamokas retai perteikiamos teorinés Zinios, o 28,4 proc. - kad niekada.

Apklaustosios teige, kad beveik niekada neskiriamos namy uzduotys, skundési, jog
jos retai giriamos uZ pastangas. Pastarasis teiginys liudina, kadangi sekmés motyvas yra
ypac svarbus, juk geri rezultatai skatina stengtis, ugdo pasitikéjima savo jegomis.

Pateikus nesudétingas testo uzduotis, iSaiskejo, kad rekomenduojama maksimaly pulsa
fizinio kriivio metu Zinojo tik 5 proc., savo pulsg ramybés metu - 12 proc. apklausty
pirmakursiy. Teisingai rytmetinés mankstos nurodé fiziniy pratimy seka nurode tik apie
10 proc. studenciy, o kas trecia studenté sugebejo teisingai parinkti pratimus ugdant
atitinkamas fizines savybes.

ISvados
Apibendrinant tyrimy duomenis, galima teigti:

1. VPU Pedagogikos-psichologijos fakulteto I kurso studentes i Sia auksStaja mo-
kykla istojo - turéedamos suformuotg teigiama poziuri | kuno kultura, kurj la-
biausiai salygojo vidinis, t. y. psichologinis veiksnys - malonumo pajautimas ju-
dant. Nepakankama socialiniy-pedagoginiy veiksniy - kiino kultiros mokytojo
ir téevy - jtaka.

2. I'kurso studentés teisingai suvokia svarbiausius mokytojo profesinio-pedagogi-
nio pasirengimo aspektus, salygojancius sekminga kiino kultiiros vertybiy ug-
dyma ir sveiko gyvenimo budo igudziy formavima ugdymo procese.

3. I8 tyrimy duomeny matyti, kad mokykloje fizinio ugdymo procesas nera pakan-
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kamai individualizuotas, perteikiama mazai teoriniy Ziniy, silpnai suformuotas
fizineés saviugdos poreikis ir tam reikalingi igtidZiai. AukStojoje mokykloje, ren-
giant mokytojus, biitina akcentuoti Ziniy, mokejimy ir jgudziy, butiny fizinei
saviugdai, formavima.
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ZEMES UKIO MOKYKLU MOKYTOJU SAVO GYVENIMO
PRASMES SUVOKIMAS

Regina Stancikaite
Summary

AGRICULTURE SCHOOL TEACHERS  UNDERSTANDING OF PURPOSE
IN LIFE

The present study investigates the issue of purpose in life and basic human values of
agriculture schools teachers.

Values and purpose in life of 104 teacher (43 male and 61 female) were measured by
J. C. Crumbaugh and L. T. Maholick PIL technique. The analisis of data obtained showed
that majority of teathers understands their purpose in life but only few of them exspres-
ses dear undestanding of their purpose in life and their life seems meaniggue to them.

Egzistencines psichologijos atstovas V. Franklis teigia, kad suaugusio Zmogaus gyve-
nime svarbiausias siekimas yra prasmes siekimas ir ieSkojimas. Zmogaus psichinei ir
fizinei sveikatai labai svarbus dvasinis matmuo - savo veiklos, savo gyvenimo jprasmini-
mas. “Prasmes ieSkojimas - svarbiausia motyvacija Zmogaus gyvenime” [1, p. 94]. Sveiko
Zmogaus orientacija yra orientacija j prasme,  pasirinkima.V. Franklio pozitriu: “Kiek-
vienam zmogui reikia “kazko”, del ko verta buty gyventi” [1; p. 95]. Zmogui svarbu ne
tik intelektualiai suprasti, suvokti savo gyvenimo prasme, bet ir emociskai ja iSgyventi.
Gyvenimo prasme - tai Zzmogaus santykis su tuo, kas jam svarbu, reikSminga, kam jis
skiria savo veikla, savo energija, savo laika. V. Franklio nuomone, Zmogus turi jvykdyti
jam skirtg uzduotj , realizuoti vertybes ir galimybes; jis turi pasaulyje atlikti jam vienam
skirta misija, kazka pozityviai jame keisdamas. Zmogus jprasmina save i§gyvendamas
savo vertybes, jas realizuodamas gyvenime. Prasmiy Saltinis ne Zmoguje, bet uz Zmo-
gaus esantis pasaulis, kuris kviecia “aukStyn ir pirmyn”. Taigi gyvenimo prasme V. Fran-
klis sieja su vertybémis, kurias skirsto | 3 grupes:

* kirybinés vertybes;
* iSgyvenimo vertybes;
* santykio vertybes.

Kirybines vertybes realizuojamos darbe, aktyvioje kiirybingje veikloje, iSgyvenimo
vertybes patiriamos iSgyvenant Geri, Tiesa, GroZzj ar pazistant kitag Zmogy kaip unikalig
asmenybe, t. y. mylint ji. Santykio vertybés pasireiSkia priimant ir iSgyvenant kancia.
V. Franklio Zmogaus idealas - Zmogus sugebantis dirbti, dZiaugtis gyvenimu, pakelti ir
iprasminti kancia. Prarades savo gyvenimo prasme, Zmogus iSgyvena noogening ar eg-
zistencing frustracija, kuri veda | neuroze ar depresija ir suicida. Kai Zmogus nesugeba
realizuoti savo vertybiy, jomis vadovautis gyvenime - iSgyvena egzistencini vakuuma.

Mokytojui ypac svarbu save jprasminti, suvokti savo egzistencijos prasme, nes tik tai
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teikia Zmogui tikrg gyvenimo dZiaugsma. O niekas taip netraukia ir nezavi, kaip gyveni-
mo dziaugsmu Svytintis Zzmogus. Jei ko ir norime mokytis i$ kito tai dziaugtis gyvenimu,
patirti gyvenimo grozi, pakelti visus likimo smugius, iSgyventi sunkias situacijas ir islikti
Zmogumi, kurianciu, mylinciu, suprantanciu, norinciu ir gebanciu padeéti. Ugdytinis ma-
tydamas aiSkiai savo gyvenimo prasme suvokiancia ugdytojo asmenybe, pats aktyviau
siekia save jprasminti. Lengviausia mokyti, “kai mokytojas pats esti tuo, ko moko” -
teigia S. Kierkegaardas [3, p. 48]. Mokytojas save jprasmina dirbdamas pedagoginj dar-
ba, mokydamas ir bendraudamas su ugdytiniais. Jy bendravimas tampa arba netampa
prasmingu ugdytojui ir ugdytiniui. “Prasmé suvokiama, kai randamas rySys tarp veiklos
ir rezultaty, tarp poelgiy ir santarves, tarp praeities, dabarties ir ateities, tarp ZemiSkyjy
ir dieviSkyjy bei nekintanciy dalyky. Tada iSgyvenamas pasaulis toks, koks yra ir koks
galety buti igyvendinus tiesos, gério, grozio ir Sventumo idealus. Bet pries tai idealius
prasmes kriterijus reikia jsisamoninti”- raso L. JovaiSa [2, p. 39].

Sio darbo tikslas ir buvo istirti, ar zemés tikio mokykly mokytojai aiskiai suvokia savo
gyvenimo prasme, ar iSgyvena egzistencinj vakuuma, kokias vertybes laiko svarbiausiomis.

Tyrimo metodika

Tyrimas atliktas pagal J. C. Crumbaugh, L. T. Maholick (1969) gyvenimo prasmes
testa (PIL) , kurio metodologini pagrinda sudaro V. Franklio teorijos aspektai. Tikslas -
nustatyti egzistencinj vakuuma. Pagal V. Franklij, egzistencinis vakuumas - tai vidines
tuStumos ir beprasmybes biisena, pasireisSkianti tuomet, kai Zmogus neranda gyvenimo
tikslo ir prasmeés, nepatiria savo egzistencijos unikalumo jausmo. Testo autoriai apie
savo tyrimo objekta teigia, kad tai yra “tikslas gyvenime”, kurj galima apibudinti:

a) taip, kaip teigia V. Franklis, kad Zmogaus motyvacijos pagrindas - prasme;
b) jis skiriasi nuo mums zinomy tiksly;
c) tai charakteristika, skirianti patologines grupes nuo “normaliy” tiriamyjy.

Tyrime dalyvavo 104 ivairiy Zemes tkio mokykly mokytojai nuo 24 iki 61 mety, i$ jy
43 vyrai ir 61 moteris, 68 su aukStuoju iSsilavinimu, 36 su spec. viduriniu, kuriy darbo
stazas nuo 3 iki 38 mety.

1 lentele. Tiriamyjy pasiskirstymas pagal lytj ir iSsilavinimg

Respondenty ISsilavinimas
skaiCius AukStasis Spec. vidurinis
Vyrai 43 25 22
Moterys 61 43 14
I8 viso 104 68 36

Tyrimo rezultatai

Analizuojant gautus duomenis (Zr. 2 lentele) paaiskéjo, kad dauguma Zemés tikio mo-
kykly mokytojy (71,2 proc.), suvokia savo egzistencijos prasme, taciau tik nedaugelis ju
(14,5 proc.) turi aiSky gyvenimo tiksla bei suvokia savo egzistencijos prasme, tuo tarpu
28,8 proc. tiriamyjy nepatiria savo egzistencijos unikalumo ir iSgyvena egzistencini
vakuuma.
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2 lentele. Tyrimo rezultatai PIL balais

Tyrimo rezultatai PIL balais n %
>92 (egzistencinis vakuumas) 30 28.8
<92<112 (norma) 59 56.7
<112 (aiski gyvenimo prasme) 15 14.5

1 pav. Matome, kokias vertybes mokytojai laiko svarbiausiomis ir iSskiria jas kaip
savo gyvenimo tikslus, kam skiria savo laika, energija mintis. Labiausiai mokytojai verti-
na Seima (A) - vaikus, vaiky ir aniky laime, gerove, sveikata, iSsilavinima ir pan.
(40,35 proc.). Antroji pagal svarbg pasirinkta vertybe (B) - darbas, profesinis tobuléji-
mas (35,36 proc.). Trecioji pagal svarba vertybe (F) - saugumas (8,84 proc.). Kitos mo-
kytoju iSskirtos vertybés: patyrimo vertybés (E) - meilé, geri santykiai ir pan. (5,52 proc.);
pasiSventimas ir altruizmas (G) (4,49 proc.); materialine gerove (D) (3,31 proc.); asme-
ninis tobul¢jimas (C) (1,66 proc.).

45

40 4
35 4
30
c’\025-
20 -
15 4
10
: i
0. | | [] [ [ -
A B F

E G D C
Vertybés
1 pav. Vertybiy pasiskirstymas pagal mokytojy pateiktus atsakymus

ISvados

1. Dauguma tirty mokytojy suvokia savo gyvenimo prasme, t. y. patenka i “normaliy”
tirlamyjy skaiciy, taciau tik nedaugelis turi aiSkius gyvenimo tikslus ir yra aiskiai isisg-
moning savo gyvenimo prasme.

2. Dalis tirty mokytojy (28,8 proc.) iSgyvena egzistencinj vakuuma, t. y. neranda savo
gyvenimo tikslo ir prasmes.

3. Svarbiausiomis vertybemis, savo gyvenimo tikslais tiriamieji laiko - Seima ir darba.
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ATLEIDIMAS IR MORALINE BRANDA

Reda Stankevicienée

Summary

FORGIVENESS AND MORAL MATURITY

This article analysis the importance of forgiveness in the process of moral education,
concept of forgiveness,styles as it is represented by R. Enright and E. Gassin.

Vienas svarbiausiy uzZdaviniy ugdant buisimaji mokytoja - jo asmenybes, brandini-
mas. Kokio dalyko bemokyty mokytojas, kokias Zinias beperduotuy, jis labai veikia mo-
kinius savo asmenybe, poelgiais. Vienas svarbiausiy asmenybés brandos pozymiy yra
moraliné branda, o vienas svarbiausiu moralinés brandos aspekty - gilus atleidimo pras-
mes suvokimas, gebejimas atleisti ir priimti atleidimg. Religine tradicija tikriausiai buvo
pirmoji, kuri pripaZino tai. Pavyzdziui, karalius Dovydas atleidimo gavima i§ Sventiko
sieja su moraliniu tobuléjimu ir dZiaugsmu (Senasis Testamentas, 51 psalmé). Krikscio-
nybe - sako, kad atleidimo ieSkojimas ir susitaikymas yra susij¢ su karStesne malda Die-
vui, o atleidimo i§ Dievo gavimas su geb¢jimu atleisti kitam (Alegorija apie neatlaidy
tarng 18 Evangelijoje pagal Mata).

Ypac daug apie atleidimo svarba moraliniam tobuléjimui raso amerikieciai R. En-
right ir E. Gassin. Atleidima jie apibuidina kaip kerSto ir apmaudo jskaudinusio asmens
atzvilgiu atsisakyma ir stengimasi | izedeja Zvelgti su gailesciu, kilniai ir su meile. Jie
mano, kad Sia mintimi butina papildyti L. Kohlbergo moralinio tobul¢jimo teorija, kuri
yra teisingumo jausmo raidos modelis. Jie remiasi tokiy filosofy kaip Frankena pastebe-
jimais, kad moralumas - ne tik teisingumas, bet ir gailestingumas. Pagrindinis moralinis
teisingumo principas yra lygybe, o pagrindinis moralinis atleidimo principas yra meilé.
Tai yra atleidimas, nereikalaujantis abipusiSkumo.

Atleidimas apima jausmy, pazinting ir elgesio sritis. Kai atleidZziama, kiekvienoje sri-
tyje atsiranda kazkas naujo. Jausmy srityje neigiamos emocijos pakei¢iamos neutrales-
némis ar netgi teigiamomis (uZuojauta, meile). Atsiranda teigiamy minciy apie Kkita,
pavyzdziui, gero linkejimas ir zitiréjimas j kita su pagarba, kaip | moraliai lygy. Elgesio
srityje atsiranda noras myleti kita. Atleidéjas gali iSgyventi tiek vidinj iSsilaisvinima, tiek
ir pagerinti santykius.

R. Enright ir E. Gassin papildo L. Kohlbergo moralinio tobuléjimo model; atleidimo
stiliais:

Asmenybés moralinio Atleidimo stiliai
tobul¢jimo stadijos (pagal E. Enright, E. Gassin)
(pagal L. Kohlberga)

I. Bausmes ir paklusnumo orientacija I. Kerstingas atleidimas. AS
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II. Sutartiné abipusé orientacija

III. Tarpasmeninég ir atitikimo

IV.Autoritety ir socialinés tvarkos

V. Socialiné sutartiné paklusnumo

VI. Universaliy moraliniy principy

galiu Zmogui atleisti,

jeigu ji nubausiu taip pat,

kaip ir a$ buvau

nukenteje

II. Salyginis atleidimas, arba atleidimas tik
atlyginus nuostolius. Jei a8
susigraZinsiu tai, kas i§ manes

buvo atimta, tada atleisiu.

Taip pat jei as jauciu kalte, del to, kad
neatleidziu, as$ atleisiu, kad
nesijausciau kaltas.

III. Pateisinantis viltis atleidimas.
orientacija AS galiu atleisti, jei

kiti man daro spaudima, kad
atleisciau. Atleidziu, nes Kiti

zmones i§ manes to laukia

IV. Atleidimas pagal jstatymus.
laikymosi orientacija AS atleidziu, nes
mano religija to reikalauja

(kitaip yra II stadijoje).

V. Atleidimas kaip socialiné
istatymams orientacija harmonijaatleidziu,
nes tai padeda

atstatyti harmonija arba gerus
santykius visuomeneje. Atleidimas
sumazina trintj ir susvelnina konf-
liktus visuomeneje; tai yra buidas,
kaip palaikyti taikius santykius.

VI. Atleidimas kaip meilé. AS
orientacija atleidZiu, nes tai sukelia tikras
meiles jausmas. Kadangi a$

tikrai ripinuosi kiekvienu as-

meniu, ZeidZiantis jo veiksmas

neturi jtakos meilés jaus-

mui. Tokia santykiy rusis suteikia
galimybe susitaikyti ir

uzkerta kelig kersStui. Atlei-

dimas nebepriklauso nuo so-

cialinés aplinkos (kaip V stadijoje).
Atleidziantysis ne kontroliuoja kito
atleisdamas, jis iSlaisvina kita.

ApraSomi atleidimo stiliai, o ne stadijos, nes neteigiama, kad yra jy hierarchija, ne-
kintamumas ir universalumas. Démesys sutelkiamas j bausmés dovanojima bei asmeni-
nio teisingumo atsisakyma. Svarbiu laikomas ne tik teisingumo supratimas (iZeistasis
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supranta, kad su juo buvo neteisingai pasielgta), bet taip pat siekiama daugiau, nei do-
vanoti kalte, pasigaileti. AtleidZiant ieSkoma teisingo, beSaliSko, o ne gailestingumo,
uZzjauciancio sprendimo.

Pirmieji du atleidimo stiliai painiojami su teisingumo strategijomis. Ko nors yra rei-
kalaujama i$ iZeidejo pries atleidziant. III ir IV atleidimo stiliai, nors ir nepainiojami su
teisingumu, bet teigiama, kad atleidziama tik tada, jei yra stiprus socialinis spaudimas.
V stilius skiriasi nuo ankstesniy tuo, kad tam tikros salygos, turi atsirasti po atleidimo.
Atleidimas vertinamas tik todel, kad padeda atstatyti socialing harmonija. Tik VI stiliy
apibudina meilé kaip atleidimo pagrindas.

Sie visi stiliai nesudaro struktiiruotas visumas; dazniausiai yra sprendziama remiantis
dviem gretutiniais stiliais. Atliekant tyrimus Taivanyje, rasta netgi Il ir V stiliaus kombi-
nacija.

Teisingumo ir atleidimo stiliy rySys rodo tai, jog reikalingi jgudziai socialinei per-
spektyvai numatyti. L. Kohlbergas teigia, kad pirmasis ir antrasis teisingumo lygiai yra
ikikonveciniai, o R. D. Enright ir E. A. Gassin teigia, kad pirmasis ir antrasis stiliai yra
iki-atleidimo stiliai. Siais abiem atvejais reikalaujama baudziangio ir atlyginancio teisin-
gumo, kol bus atleista. Turintiems socialin¢ perspektyva reikalavimams abipusiSkumas.
Pavyzdziui, jZeistas asmuo gali palyginti save ir kitus. Treciajam stiliui budingas grupinés
nuomones paisymas, ketvirtajam - sistemos arba jstatymy paisymas. Penktajam stiliui
budingas sugebe¢jimas suprasti poziuri i asmenj sistemos viduje arba numatyti perspek-
tyva, kaip galima keisti sistema. Sestajam stiliui badingas supratimas, kad jstatymai re-
guliuoja visuomenes veiklg ir kad asmuo turi buti traktuojamas kaip vertingas pats sa-
vaime. Visiems kitiems atleidimo stiliams, kaip teigia autoriai, budingas adekvatesnis ir
sudetingesnis socialinis vertinimas.

Sios zinios galéty biiti panaudotos teorinése paskaitose busimiesiems mokytojams,
taip pat kuriant konkrecig sugebejimo atleisti ugdymo programa.
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JAUNOSIOS KARTOS SIUOLAIKINES SOCIALIZACIJOS
MOKYKLOJE GALIMYBIU PROBLEMATISKUMAS

Vytautas Slapkauskas

Summary

OPPARTUNITY PROBLEMS OF CURRENT SOCIALISATION OF YOUNG
GENERATION AT SCHOOL

In this article the author analyses the problems of the causes of socialization of young
generation. The problems of socialization arised from the process of change and decli-
ne of transformation. In the first part of the article there is emphasised the necessity to
search for a modern conception of socialization in the process of change. The life in the
process of change is the premises of searching for alternative strategy of socialization,
where needs of individual and community are interdependent.

In the second part of the article the functions of socialization at school are discussed.
It is possible to single out these main functions: a) the confer a qualification, b) the selec-
tion and allocations of an individual, c) the integration and legitimation of an indi-
vidual.

In the third part of the article there is emphasised the decline of transformation in
education and its influence on the process of socialization.

Key words: socialization; young generation; process of change; civil society; moral
choice; functions of socialization; decline of transformation; education conditions.

1. Siuolaikinés socializacijos kaip vyksmo problematiskumas

Laikantis diurkheimiSko pozitirio, gyventi visuomeneje - vadinasi paklusti tos visuo-
menes logikai. Toks visuomeneés pirmumas prie§ individa atsispindi tradicin€je sociali-
zacijos sampratoje. Todel dazniausiai neprisimenama, kad socializacija yra dvipusis pro-
cesas: jaunoji karta ne tik iSmoksta buti pilnaverciais savo visuomenes nariais, t. y. peri-
ma kultiirg, bet ir kartu atsiskleidZia patys. Visuomen¢je augantis Zmogus pamazu is-
siugdo saves sutapatinimo jausma, jvairiy savybiy, kurios skiriasi nuo kity Zmoniy, saves
suvokimg ir vertinima. Kiekviena karta ir kiekvienas individas privalo iSmokti, kaip so-
cialiai elgtis tam tikroje vietoje ir tam tikru laiku, nes Zmogui i$ prigimties lemta gyventi
visuomeneje (Tomas Akvinietis) [1, p. 229]. To iSmokstama tik socialineje aplinkoje.
Del iSmokimo vaidmens socializacija dazniausiai suprantama kaip visuomeniskai ver-
tingos asmenybés formavimas per kryptinga ugdyma ir aplinkos veiksmus (L. JovaiSa,
1993) [9, p. 220]. Tuo pabreéziama, kad yra tie, kurie Zino, kas yra vertinga asmenybe ir
kaip ji turi buti kryptingai ugdoma. Tokia socializacijos kaip vyksmo apibreZtis labiau
atspindi etninés (stabilios sanklodos) visuomeneés pozitirj negu pilietinés visuomenes,
kuriai budinga nuolatiné kaita.

Dabartiniam pasauliui budinga kaita kaip nuolatinis socialinis reiSkinys. Tai vienas i$
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esminiy postmodernistines visuomeneés bruozy (Fullan, 1993), kuris salygoja ne tik Svie-
timo kaitos sampratos poreiki [18, p. 11-20], bet ir butinybe socializacijos procesus nag-
rinéti atsizvelgiant j Siuolaikinés sociokultuirinés kaitos konteksta [17, p. 150-152].

Pilietin¢je visuomengje vyrauja ne etnines vertybes, nors jos neatmetamos ir neigno-
ruojamos, bet patys jvairiausi poziuriai, skirtingos pasaulio sampratos ir ideologijos. Tai
sudaro prielaidas alternatyvioms socializacijos strategijoms, kurias bendrazmogiskyjy
vertybiy pagrindu galéty rinktis socializacijos agentai. Bet priimtinos tik tokios sociali-
zacijos strategijos, kurios lemia visuomenes tapsma atvira. Todél socializacijos paskirtis,
vykstant nuolatinei kaitai apibudinama Siais poZymiais:

* nauji pilieciai ugdomi ty visuotinai priimty idealy, vertybiy, elgesio pavyzdziy,
kurie siekia iSsaugoti pacig visuomeng ir atitinka visuomenés raidos perspekty-
vas;

* nauji pilieciai turi prigimting teis¢ iSlikti autentiski socializacijai, ir visuomeneés
raidai teikti naujy prasmiy, kurios gali nulemti jos keitimosi krypti, pobudj ir pan.

Todeél jau paciame socializacijos procese (ypac neiSvengiamos kaitos kontekste) yra
vidinio antinominio prieStaringumo galimybe, kurig H.Arendt apibuidino Siuo teiginiu:
“Pacioje zmogiskosios situacijos prigimtyje gludi tai, kad kiekviena nauja karta ateina |
sena pasauli ir todel naujaja karta parengti naujam pasauliui gali reiksti tik tai, kad i$
naujai atéjusiy ranky siekiama iSmusti jy paciy galimybes kurti kazka nauja” [2, p. 197].
Tai pirmoji ugdymo krizes salyga, kurios reikia iSvengti ir kartu jgyvendinti vieng svar-
biausiy su ja susijusiy uzdaviniy - formuoti busimos pilietinés visuomenés nari.

Pripazindami Siuolaikines socializacijos kaip vyksmo problematiSkuma ir jo poten-
cialy sprendima alternatyviomis strategijomis, nuolatinés kaitos kontekste turime saves
paklausti: “Kas siety tas alternatyvias socializacijos strategijas, kuriomis siekiama sufor-
muoti pilietinés visuomenés narj?” Tiketina, kad jas sieja fundamentali idéja: néra jokio
universalaus ir galutinio visy zmogiskyjy problemy sprendimo biido (1. Berlin). Si idéja
iSreiskia pilietinés visuomenées moralinio ir politinio pliuralizmo esme. Bet kartu I. Ber-
lin nubreézia ir pliuralistinés visuomenes ribas: ji negali iSsiversti be tam tikro Zmoniy
bendrumo suvokimo ir niekas negali kesintis i tai, kas sudaro musy visy Zmogiskaja
prigimti [7, p. 17-18]. Todél Siuolaikiniy socializacijos procesy suvokimas neatskiriamas
nuo tam tikry vertybiniy horizonty egzistavimo ir asmenybe individa padaro jo santykis
su geriu ir blogiu [8, 12]. Taigi Siuolaikines socializacijos kaip vyksmo problemos turi
buti sprendZiamos ty moraliniy pasirinkimy erdveje, kurioje tarpusavyje derinasi indi-
vidualus pasirinkimas su priklausomybe istorinei bendruomenei.

2. Mokyklos atliekamos socializacijos funkcijy apivalga
I$nagrinéjus socializacijos mokykloje veiksnius (ir jy saveika), galima teigti, kad jauno-
sios kartos socializacija mokykloje gali buti tyrinéjama kaip trimatis socialinis reiSkinys.

1. Individo lygmenyje socializacija suprantama kaip jo asmeniné “istorija”.

2. Instituciniame lygmenyje socializacija suprantama kaip pasekme ty saveiky, ku-
rios vyksta mokykloje tarp individo ir praktinés veiklos bei tarp individy (pvz.,
mokinio-mokytojo; mokinio-mokinio) ir jy grupiy. Ty saveiky socialinis ir kul-
tarinis turinys nulemia socializacijos vertybes.

3. Sociologiniame lygmenyje socializacija suprantama kaip tam tikras socialinis
mechanizmas, kuris salygoja individo statusa, vaidmenj ir savimong.
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Taip detalizavus socializacija kaip trimatj socialinj reiSkinj, galima teigti, kad bendro-
jo lavinimo mokykla asmens socializacijos procese atlieka tris pagrindines funkcijas:
a) kvalifikacijos suteikimo, b) asmens selekcijos ir alokacijos, ¢) asmens integracijos ir
legitimacijos. Pirmoji - kvalifikacijos suteikimo - funkcija suprantama dvejopai: kaip
iISmokymas raSyti, skaityti, skaic¢iuoti, o vélesniame etape - bendrojo iSsilavinimo sutei-
kimas. Gyvenimas nuolatinés kaitos salygomis reikalauja i individo naujy ir vis jvaires-
niy mokéjimy ir jgudZiy, lankstumo profesinio persikvalifikavimo atzvilgiu, pasirengi-
mo didesniam darbo mobilumui tiek Salies viduje, tiek uz jos riby, nusiteikimo mokytis
praktiSkai visa gyvenima. Visa tai lemia didelio rastingumo poreiki [3, p. 7], kurio didéji-
ma determinuoja sociokultiirine visuomenes evoliucija kaip reakcija i socioekonominius
pokycius. Pavyzdziui, Lietuvoje 75 proc. jauny Zmoniy linke siekti gero iSsilavinimo [4].

Mokykla sudaro salygas per mokymosi procesa nustatyti kiekvieno asmens kvalifika-
cijos lygi. Lygindama egzaminy rezultatus, mokykla igyvendina antraja funkcija: atren-
ka mokinius | gimnazijas ir kitas prestizines mokyklas. Mokykla suteikia teise asmeniui
po jos baigimo atsidurti skirtinguose profesinés hierarchijos laipteliuose (alokacija) [6,
p. 64]. Pavyzdziui, Lietuvoje 1997 metais aukStyjy mokykly pirmojo kurso kontingenta
sudareé: a) vidurinés bendrojo lavinimo mokyklos abiturentai - 86,2 proc., b) profesinés
mokyklos absolventai - 0,4 proc. ir ¢) aukStesniosios mokyklos absolventai - 13, 4 proc.
[14]. Tai jtvirtina tam tikra socialing stratifikacija.

Sociologai, remdamiesi tyrimais, mano, jog bendrojo lavinimo mokyklos teikiamas
iSsilavinimas ne tik negali sulyginti Sansy vaikams i$ skirtingy socialiniy sluoksniy, bet
veikiau atvirksciai - netgi padidina ta nelygybe [6, p. 12]. Mokykla gali sulyginti galimy-
bes ir skatinti socialinj mobiluma [11, 151]. ISsivysc¢iusiy Vakary valstybiy bendrojo lavi-
nimo jstaigose, siekianciose parengti mokinius aukstajam mokslui (pirmiausia gimnazi-
jose), virSutiniy ir viduriniy socialiniy sluoksniy atstovy vaiky lyginamasis procentas
nepalyginamai didesnis nei Siy sluoksniy atstovy lyginamasis procentas bendrame vals-
tybes gyventojy skaiciuje [5, p. 95]. Net pavirSutiniSkai jvertinus gimnazijy kontingenta,
galima teigti, jog panasi situacija pastebima ir Lietuvoje.

Kita vertus, konkreciy tipy bendrojo lavinimo mokykly lankymas priklauso ne tik
nuo tevy socialines padeties. Tam jtakos gali turéti skirtingas mokinio tévy iSsilavinimo
lygis, ypac, jei vieno i8 tévy iSsilavinimas yra vidurinis ar aukStesnis uz vidurinj. Tai daz-
niausiai biina tuo atveju, kai motinos issilavinimo lygis aukstesnis uz tevo. Tuomet daug
didesnis ir paties vaiko siekimas jgyti auksStesnij socialinj statusg negu tévy [5, p. 88-93].

Sie procesai paaiskinami tuo, jog psichologinis klimatas klaséje, ypa¢ gimnazijos, la-
biau atitinka psichologinj klimata, vyraujantj viduriniy ir aukstyjy socialiniy sluoksniy
Seimose. Tode¢l vaikas, atéjes i mokykla i§ tokios Seimos, jauciasi geriau nei darbininky
vaikas. Sis faktas susijes su bendrojo lavinimo mokyklos keliamais motyvaciniais, kogni-
tyviniais ir socialiniais reikalavimais, kuriy labiau laikomasi aukStesnio socialinio statu-
so Seimose ir daug maziau laikomasi arba visai nesilaikoma Zemo socialinio statuso Sei-
mose [5, p. 83-85].

Mokyklos integracijos ir legitimacijos (jvedimo ir jtvirtinimo visuomeneje) funkcija
yra akivaizdi. Aptarsime vieng reiskinj, kuris susijes su Sia funkcija. Mokykloje, orien-
tuotoje | viduriniyjy socialiniy sluoksniy kultiirini ir iSsilavinimo lygi, skirtingy sociali-
niy sluoksniy atstovai turi gauti konkrety ir individualy i§simokslinima, véliau lemiantj
ju socialinj statusa (visai nebiitinai atitinkanti vidurinio sluoksnio statusa). Cia paaiske-
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ja mechanizmas, kuris galioja kiekvienam asmeniui bendrojo lavinimo mokykloje ir ku-
ris veliau lemia jo vietg socialingje struktiiroje.

Kiekvienam asmeniui, atéjusiam j bendrojo lavinimo mokykla, iSkyla dvi fundamen-
talios problemos: a) asmuo arba turi pakankamai gabumy gerai suprasti ir iSmokti mo-
kyklinj kursa, arba jy neturi, b) mokyklos psichologiné¢ aplinka arba atitinka Seimos psi-
chologing aplinka, arba neatitinka. Jeigu asmuo yra mokslus ir mokyklos psichologine
aplinka atitinka esancia Seimoje, tai jis su mokyklos pagalba isitvirtina savo tévy sociali-
niame lygyje arba pakyla dar auki¢iau. Sitame procese jam neiskyla dideliy sunkumy.
Jei asmuo neturi minimalaus mokslumo geram mokyklinio kurso jsisavinimui, bet mo-
kyklos psichologine aplinka atitinka Seimos aplinka, jis pakankamai komfortiSkomis sa-
lygomis igyja minimaly Ziniy, mokejimy ir jgidZiy kieki, reikalinga gyvenime, ir daz-
niausiai su konkrecia Seimos pagalba pasilieka viduriniame socialiniame lygyje. Asmuo,
kuriam uztenka mokslumo, bet jo Seimos psichologiné aplinka neatitinka mokyklines,
iSmoksta kursa ir dazniausiai pakelia savo socialinj statusa. Bet Sis procesas néra jam
labai komfortiSkas: be visy kity problemy, asmeniui reikia adaptuotis naujoje jam psi-
chologinéje aplinkoje. Asmeniui, kuris neturi biitiny minimaliy gabumy mokykliniam
kursui ir kurio Seimos psichologiné aplinka neatitinka mokyklinés, dazniausiai lieka dvi
iSeitys: arba jis lieka tévy socialiniame lygyje, arba nusileidZia dar Zemiau.

Aptarus mokyklos atliekamas socializacijos funkcijas, atskleidZziamos ribotos mokyk-
los galimybés padéti auganciajai kartai prisitaikyti prie naujy visuomeneés gyvenimo sa-
lygy, kurioms budinga nuolatiné kaita. Kita vertus, tradiciSkai mokykly paskirtis yra
iSlaikyti status quo, o ne inicijuoti kaita [18, p. 12]. Todé¢l susidaro konfliktas tarp mo-
kyklos atliekamy funkcijy ir jy sociokultiirinio konteksto. Vis greitéjanti sociokulttirine
transformuotis taip, kad skatinty visuomenés integracijos procesg ir riboty jaunosios
kartos segregacijos ir marginalizacijos galimybes, kurios iSrySkejo Lietuvoje kaip augan-
¢io ekonominio nuskurdinimo ir i$plitusios socialinés dezorganizacijos padarinys [16,
p- 210-212].

3. Transformacinio nuosmukio padariniai

Kai vyksta “kuriamojo griovimo” procesas (J. Schumpeter), vargu ar jmanoma is-
vengti to nuosmukio, kurj J. Kornajis pavadino “transformaciniu nuosmukiu”. Siuo ter-
minu apibiidinamas postsocialistiniy Saliy ekonomikos nuosmukio fenomenas, kuris la-
bai skiriasi nuo atvejy, apraSomy ekonomikos svyravimy teorijose. Transformacinj nu-
osmukij lydi dideli ir tam tikra prasme unikalis poky¢iai, pavyzdZiui, planiné ekonomika
virsta rinkos ekonomika.

Susidariusi Lietuvoje nepalanki vaiky nepriezitiros, jy nusikalstamumo padeétis ir jos
pletros tendencijos [12, p. 94] yra toks fenomenas, kuris negali buti aiSkinamas kuria
nors viena priezastimi (pavyzdziui, dél pablogejusio materialinio ir socialinio gyvenimo
smunka Seimos dorove ir maze¢ja vaiky saugumas). Toks poziiiris neatrodo jtikinantis. Si
sudetingg fenomeng galima paaiSkinti tik remiantis iStiso priezas¢iy komplekso analize.

Svietime transformacinis nuosmukis pasireiSkia kuriamojo ir griaunamojo procesy
saveika, kuri apskritai bent jau trumpg laika duoda negatyvy rezultata: ugdymo salygos
prastéja greiiau negu gereja. Todel bitina analizuoti ne tik absoliuty nuosmukj suke-
liancias prieZzastis, bet ir visus veiksnius, lemiancius ugdymo kokybés augima arba kritima.
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Transformacinj nuosmukj Svietime lydi dideli ir unikalus pokyciai. Vyksta persiorien-
tavimas i§ vienatipés mokyklos | profiliuotas mokyklas ir gimnazijas. Ekonomistai pasa-
kyty, kad nuo pasiilos ribojimy pereinama prie paklausos ribojimy. Deja, Sis procesas
vyksta be pagristos empirinés analizes ir ilgalaikiy prognoziy. Todel iSvengti transfor-
macinio nuosmukio padariniy - segregacijos ir marginalizacijos - niekaip nepavyko, nors
apie tai biita jvairiy deklaraciju. Siuos procesus mokykloje riboti galéty tokia $vietimo
politika, kuri siekty skirtingose mokyklose palaikyti labai nedaug besiskirianc¢ias moky-
mo ir mokymosi salygas. Deja, Svietimo kokybes rodikliy analizé rodo [10, 2], kad mo-
kymo salygos bendrojo lavinimo mokyklos virSutinese pakopose yra labai skirtingos ir
gali tureti jtakos ne tik vyresniy nei moksleiviy 15 mety nubyréjimui [13, p. 4], bet ir
jaunosios kartos Siuolaikines socializacijos galimybiy problematiSkumui.
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MOKYKLOS SAVIVALDOS INSTITUCIJU ITAKA
MOKYKLOS KAITAI

Rima Tauroziené

Summary

IMPACT OF SCHOOL MANAGEMENT INSTITUTIONS UPON ITS CHANGES

After the reestablishment of theindependence, when all the values of life were reve-
aled, children’s moral decisions are affected by their revolt against teachers, parents.
Not to let children stay away from social life, school society life, our school takes part in
every possible project we hear about from various organizations. The students themsel-
ves create projects and participate in them.

Kuriame reformuota efektyvaus ugdymo turinio mokyklg. Musy tikslas - iSugdyti do-
ra Zzmogy, savarankiskg asmenybe, aktyvy visuomeneés pilieti, savo Tévyneés patriota.Tai
labai kilnus ir nelengvai pasiekiamas tikslas. Noreétysi, kad atsakomybe uz jo igyvendini-
ma jausty ne tik pedagogai, bet ir visa samoningoji, aktyvioji visuomené. Noriu pacituo-
ti prof. A. Zygo zodzius: “Mokykla néra tikslas savyje, ji kartu su visuomene turi spresti
socialinius, kulturinius bei kitus klausimus”.

Mokyklos ir visuomenes tikslas bendras - brandinti jaung Zmogy, parodyti jam tobu-
l¢jimo biidus.

Svietimo reformose numatyta, kad toliau bus kuriama darni pamokinio ir popamoki-
nio ugdymo sistema, kad bus puoseléjamos vaiky saviraiSkos ir savivaldos galimybes.
Mokyklai i8kilo nepaprastai svarbus uzdavinys - ugdyti aktyvy valstybes pilieti. Pilietis-
kumo ugdymo programoje numatyta spresti §j uzdavinj. Bandoma skatinti jaunimo or-
ganizacijy veikla, rengiamos specialios programos ir jos tikslingai finansuojamos.

Siandien Lietuvos mokyklai aktuali ir kita problema - vertybiy stabilizacija. Manau,
kad abiem problemoms - aktyvaus valstybés pilie¢io ugdymui, vertybiy stabilizacijai -
del objektyviy priezasciy (triiksta 1esy, ZzmogiSkyjy resursy, o gal net institucijy) skiria-
ma per mazai demesio.

Ugdymo turinys kuriamas mokyklos bendruomenéje, dalyvaujant mokytojams, mo-
kiniams, jy tévams. Siame atsakingame darbe netiesiogiai dalyvauja visa visuomené,
pasitelkdama reikiamus formalius ir neformalius ugdymo turinio Saltinius, kultiring ir
socialing gyvenimo patirti. ReikSmingas vaidmuo Siame procese turi tekti Mokyklos ta-
rybai - auksciausiai savivaldos institucijai, jungianciai moksleiviy, ju tévy ir pedagogy
atstovus, kai reikia spresti svarbiausius mokyklos uzdavinius. Manau, kad Siuo metu tai
vienas i$ realiausiy budy, kaip jtraukti tam tikra visuomeneés dalj i mokyklos gyvenima.

Tevy bendruomene per iSrinktus savo atstovus dalyvauja mokyklos gyvenime, pri-
imant sprendimus mokyklos veiklos klausimais, jgauna teis¢ koreguoti ugdymo turinj.
Dokumentais neskatinama savivaldos institucijy atsakomybe pléetojant demokratinius
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santykius, funkcijos suteikiamos formalios. D¢l blogo finansavimo nekuriamos savival-
dos institucijos, kurios daryty itaka Svietimo institucijos struktiiriniams, demokratiniams,
ugdymo turinio pokyciams.

Nekalbesiu apie mokyklos valdyma, Mokyklos tarybos veikla. Badama praktike, no-
réciau pasidalinti savo mokyklos patirtimi - mokiniy pilietiSkumo, vertybiy ugdymo ir
savivaldos institucijy itaka mokyklos kaitai.

Manau, kad pilietiniame ugdyme tiesa ir kritiSkas tyrin€jimas yra susije, siekiant vie-
no tikslo ugdyti individus, galincius efektyviai tvarkyti savo gyvenimus ir remti politing
bendruomene. I pilietinj ugdyma neturéty buti jtrauktos vien tik studijos, reikety ska-
tinti vaikus kritiSkai ivertinti i§ tévy ar kultiiriniy bendruomeniy perimtus jsitikinimus,
vertybes ir gyvenimo buda.

Kad mokiniai nelikty abejingi tam, kas vyksta aplinkui, kad tapty mokyklos bendruo-
menés nariais, mokykloje buvo pradeti rengti mokiniy prezidento rinkimai. Siuo metu
jau turime antrajj mokyklos mokiniy prezidenta, iSrinkta slaptu, demokratiSku visos mo-
kyklos bendruomeneés balsavimu. Sekmé mokykloje paskatino dalyvauti ir rimtesniame,
tarptautiniame PHARE & TACIS Demokratijos programos bei Europos Sajungos ben-
drame demokratinés visuomeneés kurimo projekte “Demokratijos stiprinimas vietin€je
bendruomene¢je”. Projekte dalyvavo Lietuvos, Estijos, Vokietijos ir Olandijos mokykly
moksleiviai. Sj projekta koordinavo Nacionaliné visuotinio ugdymo agentura ir Ams-
terdamo visuomenes ir politikos institutas, o Estijoje ir Lietuvoje - Lietuvos Zzmogaus
teisiy centras. Siuo projektu buvo siekiama sudaryti salygas IX-XI klasiy moksleiviams
pasijausti pilnaverciais dalyviais. Mokeémes spresti vietines gamtos apsaugos problemas.
Bitina buvo priimti sprendima ir ji igyvendinti. Projektas buvo vykdomas, bendradar-
biaujant su Panevézio miesto savivaldybe. Sio projekto “aktyviaja diena” miesto savival-
dybeje dirbo apie 100 musy mokyklos mokiniy. Laiméjo projektas “Jaunimo iniciatyvy
centro” (JIC) ikiirimas ir jo veiklos organizavimas. JIC inicijuoja jvairias mokiniy akci-
jas, organizuoja popamoking veikla. Siuo metu JIC VII-XII klasiy mokiniai dirba gru-
pelémis, o jy darba koordinuoja mokytojas. Sio centro veikla susijusi su:

- laikras¢iy leidimu ( laikrastis “Tau ir kiekvienam™);

- tyrimais ( atlieka jvairius tyrimus mokykloje ir uz jos riby, elektroniniu pastu ir
kitus);

- ekologija ( domisi ekologinémis problemomis, vykdo projektus, dalyvauja tal-
kose);

- sveikatingumu (organizuoja sportinius mokyklos renginius);

- mokiniy teisiy apsauga ( organizuoja labdaringas akcijas);

- psichologine tarnyba ( kartu su mokyklos psichologe atlieka apklausa, anoni-
miskai konsultuoja);

- laikinyjy iniciatyvy grupémis, kurios jkuriamos dazniausia vesti kulttirinius ren-
ginius. Mokykloje organizuojamos “Gerumo stovyklos”, maratonas, akcijosir t.t.

Manau, svarbu pripaZinti, kad ugdymas ar mokymo veikla yra neimanoma be vado-
vavimosi vertybémis. Kiekvienas mokytojo teiginys, kiekvienas jo pedagoginis veiksmas
ar susilaikymas nuo veiksmo yra pagristas vertybémis.

UZduotis, su kuria susiduria mokyklos, siekdamos vertybiy darnos, yra sudétinga.
Manau, kad miisy mokyklos propaguojamos vertybes persipynusios su pilietiSkumo ug-
dymu. Mes aktyviai dalyvaujame ALF skelbtuose konkursuose. Igyvendinome projekta
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“AS ir mano teises”, mokiniai susipazino su savo teiseémis, dalyvavo plakato konkurse
“Vaikai pries prievarta”, lankesi Lietuvos Zmogaus teisiy centre, organizavo “paguodos
telefona”. Vyko konferencija “Jaunimo veikla - prielaida pilietiSkumo ugdymui”. Kon-
ferencijoje dalyvavo sveciai i§ Jurbarko A. Giedraicio-Giedriaus vidurinés mokyklos,
Siauliy Didzdvario, Radviliskio Lizdeikos gimnazijy. Mokiniai kiiré projektus, sprendeé
problemas, ka daryti, kad nebiity pazeidZiamos mokinio, mokytojo teises.

Kartu su Panevezio J. Bal¢ikonio gimnazijos moksleiviais dalyvavome Lietuvos Zmo-
gaus teisy centro organizuotame ir ALF remtame projekte “Zaidziame rinkimus”. Dir-
bome mokykloje, o po to dvi dienas moksleiviai dirbo Lietuvos Respublikos Seime.

Vyko jaunyjy zurnalisty seminaras, kurio idéja réme savaitrastis “Dialogas” ir Pane-
veéZio rajono mokytojuy Svietimo centras. Seminare dalyvavo jaunieji Zurnalistai i§ 19 Pa-
nevezio apskrities mokykly. Seminarg vedé laikrasc¢io “Dialogas” vyr. redaktore E. Ter-
vydyte, vyr. redaktoreés pavaduotoja L. Laurinciukiené. I svecius buvo atvyke Radijo
centro ir LNK laidos “PrieStarauk” rengejai. Po seminaro buvome pakviesti ir dalyvavo-
me tiesiogineje laidoje “PrieStarauk”.

Keletas JIC nariy dalyvavo Panevézio rajono organizuotoje “Sniego gniuztes” sto-
vykloje, grize  mokykla, susibure ] iniciatyvine grupe ir, norédami kuo daugiau mokiniy
itraukti i mokyklos gyvenima, organizavo trijy dieny “Gerumo stovykla” socialiai remti-
ny $eimy vaikams, klasiy seniinams ir §iems mokiniams. Sioje stovykloje grupiy vado-
vais dirbo miisy mokyklos vyresnieji moksleiviai. Mokytojai buvo tik pagalbininkai. DZiau-
giuosi, kad pasiseke igyvendinti §] sumanyma: mokémes dirbti kartu, klausémes prane-
Simy apie nusikalstamuma Panevézio mieste, narkomanija, diskutavome Zmogaus tei-
siy pazeidimo temomis.

Dalyvavome ir laiméjome Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerijos skelbta
“Vaiky ir paaugliy nusikalstamumo prevencijos programy” konkursa. Turédami Siek
tiek lesy ir didelj nora, organizavome penkiy dieny “Kiirybos ir gerumo” stovyklg VI-
VIII klasiy 277 moksleiviams. IS jy 74 - moksleiviai priklausantys rizikos grupei. Visi
stovyklos dalyviai buvo suskirstyti | grupes po 12-13 moksleiviy i$ skirtingy klasiy, kad
suprasty, jog jie priklauso ne tik klasei, bet ir mokyklos bendruomenei. Jau turéjome
patirti, kad, taip veikdami, galime pasiekti gery rezultaty, burdami patikima mokyklos
bendruomeng. Kiekvienai grupei vadovavo du mokiniai savanoriai 1§ X-XI klasiy. Be
to, kiekvienai grupei padejo ir vienas mokytojas. Stovyklos programa kiiré patys mokiniai.

Viena stovyklos diena buvo skirta Lietuvos kariuomenei. Ta dieng dalyvavo SKAT 51
bataliono atstovai, vadovaujami p. Algimanto KerSio. Mokiniai vaZinejosi tankete, susi-
pazino su ginkluote, arde ginklus, dalyvavo kliti¢iy ruoze, stebéjo kariy pasirodymus ir t.t.

Antroji diena buvo skirta policijai, dalyvavo policijos komisariato policininkai, ARO
vaikinali, kinologai, pédsekiai, vadovaujami vyr. inspektores p. Danguolés Venslavicie-
nes. Tq dieng mokiniai mokesi pagal nuotrauka surasti “nusikaltelj”. IeSkojome “nakti-
nio vagies”, pagrobusio stovyklos saldainius.

Kitos stovyklavimo dienos buvo skirtos sveikos gyvensenos ugdymui ir Ateities mo-
kyklos projekto kurimui.

Po visy Siy darby atsikvepeme, pasikvieteme p. Rita Dukynaite ir p. Ri¢arda AliSaus-
ka, kurie dirbdami kartu su moksleiviais bande jvertinti musy mokyklos programuoja-
mas vertybes.

Noréciau, kad mane suprastumeéte teisingai. Perkainojant vertybes ir vykstant demo-
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kratiniams procesams nera visiSkos laisves, nes visiSkos laisvés vaikai nesupranta. Vis
tiek yra dalyky, kuriuos mokytojas riboja. AS manau, kad svarbu vaiko paties atsakomy-
bé, supratimas, kas jis yra.

Mokyklos senitiny taryba teikia pasitilymus del mokyklos kultiirinés veiklos, dél moks-
leiviy saviraiSkos galimybiy, inicijuoja jvairias mokiniy akcijas, svarsto mokiniy elgesio
taisykles.

Visa mokyklos bendruomeneé labai noré€jo tureti mokyklos radija. Susikuire mokiniy
iniciatyviné grupe, kuri émeési §j sumanyma igyvendinti:

- parase projekta;
- iSleido ir iSpardave labdaringas akcijas.

Ir taip mokykloje pradéjo veikti radijas.

Moksleiviy iniciatyva vyksta akcija “Colgete”, kurios metu galima laimeéti asmeniniy
prizy kompiuter] mokyklai, ar kelione klasei | Latvija ar Estija.

Moksleiviai bendradarbiauja ir su kity mokykly mokiniais, kartu su Lizdeikos gimna-
zijos moksleiviais vykdo projekta “AS - iniciatyvus bendruomenés narys”.

Aisku, galima mokyti demokratijos teorijos, bet svarbiau mokyti gyventi demokra-
tiSkai. Kad moksleiviai mokytysi demokratiSkai gyventi, mes patys turime biuiti demo-
kratiski: priimti vaika toki, koks jis yra, iSmokti paisyti vaiko nuomones.

1997/98 m. m. mokykloje svarbiausios buvo biblioteka bei skaitykla ir jy vadoves p. Rai-
monda Budnikiené ir p. Rita Gargvaité. Laiméjus ALF konkursa “Siuolaikinés bibliote-
kos kurimas” prasidejo projektinis darbas. Daugeliui mokiniy tai nebuvo negirdéti da-
lykai. Bet i §i projektini darba isitrauke visi V-XII klasiy mokiniai. Moksleiviams reikéejo
suzinoti, kokie vykdomi projektai, kaip pasirinkti, o gal susirasti bendraminciy savo ide-
joms jgyvendinti. DZiugu, kad mokémeés ir kiireme kartu. Buvo sukurti ir jgyvendinti
29 projektai, juose dalyvavo per 560 moksleiviy, mokytojai tapo konsultantais, pagalbi-
ninkais. Projekty temos buvo labai jvairios: sportas, laisvalaikis, laikras¢io ir dienoras-
¢io leidimas, gimines, Seimos istorijos, literatura, vandens ir elektros taupymas, mikro-
rajono Sietyno parko tyrimas, karpiniai ir t. t. Smagu, kad dviem projektams vadovavo
patys moksleiviai: “Beda” - Arturas, Mykolas, Dovile, Laura i§ XIb klasés ( mokytojus
moké dirbti kompiuteriu ) ir “Karpiniy kopetélés”, “Kigkis i§ balto molio” - Zaneta i§
VIIIc klaseés.

Manau, kad projektinis darbas - tai butinybe. Tik taip organizuojant ugdymo proce-
s3, mokiniai patys nori pazinti nepazjstama, atrasti - neatrasta, igyvendinti id¢jas, pa-
naudoti per pamokas iSgirstas Zinias. Tik taip dirbdamas mokinys tampa atsakingas, nes
jis pats sprendZia, ka ir kaip dirbs.

AS manau, kad miisy mokykloje jau Zengtas Zingsnis Svietimo reformos link. Kuria-
me darnig pamokinio ir popamokinio ugdymo sistema.
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TEISINGUMAS - REIKSMINGA MOKYTOJO SAVYBE
UGDANT KRASTO PILIET]

Ona Tijuneliene
Zusammenfasung

DIE GERECHTIGKEIT IST EINE BETEUTENDE EIGENSCHAFT
DES LEHRERS BEI DER ERZIEHUNG EINES BEWUSTEN
STAATSBURGERS

In diesem Artikel wird auf Grund der Ergebnisse der Forschung der padagogischen
Literatur betont, daf die Gerechtigkeit die Folge der geistigen Entwicklung des Mens-
chen ist. Bei der Bewertung der Kriterien der Lehrerpersonlichkeit lassen sich die Schiiler
von natlirlicher Reaktion leiten: sie verlangen die gleiche Moral, Achtung, sie méchten
als Personlichkeiten akzeptiert werden.

Fiir die Schiiler taucht ein Problem der Gerechtigkeit auf: sie erleben Mi3achtung,
nicht objektive Einschiatzung, sie werden nicht immer verstanden. Der grofite Teil der
Jugendlichen (Teenagers) vertragt die Ungerechtigkeit und Beleidigungen tief und
schmerzhaft und die Folgen sind negativ: die Gesundheit wird gestort, Selbstachtung
wird schwiacher, es entsteht Mif3trauen zu den Menschen. Wenn man den Lehrern wi-
derspricht, so enstehen kleine Konflikte. Bei der Entwicklung der Sittlichkeit muf3 der
Lehrer ein Vorbild sein.

Schliisselwort: das Kriterium, die Gerechtigkeit, die Eigenschaft, der Biirger.

Kaip ir visais laikais, taip ir Siandien mokyklos tikslus lemia visuomeninis krasto gy-
venimas, Europos ir pasaulio politinio, ekonominio, socialinio, kulttirinio gyvenimo ten-
dencijos. Taigi mokykla jpareigota prisideti prie kraSto visuomenés bendrojo kultiiros
lygio kelimo ir iSugdyti toki Zzmogu — pilieti, kuris kartu su kitais spresty savo ir visuome-
nes gyvenimo problemas, keisty pookupacing tikrove, veikla iprasminty savo gyvenima.

Ugdyti pilieti - ugdyti dora Zmogy su demokratinei gyvensenai biitinomis savybémis:
teisinga, pagarby kitam Zmogui ir tautos kultiriniam palikimui, taikinga ir solidary,
mylint] Tévyne ir artima [1, p. 7].

Vienos i$ pagrindiniy ir biitiny piliecio dorybiy — teisingumo - ugdymo prielaida—tei-
singi santykiai su juo; tokios dorybés jsikiinijimo pavyzdys—mokytojas. Teisingumo pro-
blemai Lietuvos pedagogikoje skirta nemaza démesio. Problema Siandien aktuali ir ug-
dymo praktikoje.

Tad Sio straipsnio tikslas —pasekti, kaip traktuoja teisinguma Lietuvos pedagogikai,
bei remiantis diagnostinio tyrimo rezultatai parodyti mokiniy poziurij | Sig dorybe.

Tyrimo objektas—mokytojo teisingumas kaip dorybe, Lietuvos pedagogy mintimis
remiantis, teisingumo problema Siandienin€je ugdymo praktikoje.

Metodai—analizes; lyginimo, sintezes.
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Lietuvos pedagogai apie mokytojo teisinguma

Teisingumas, kaip reik§minga mokytojo savybe ir dorybe, akcentuojama daugelio Ne-
priklausomos Lietuvos pedagogu darbuose. ISsamesniy publikacijy apie tai paskelbé
M. Peckauskaite, P. Maldeikis, A. Maceina, J. Zastarskis, J. Mikalauskas ir kt. Jie ne tik
pateike teisingumo savoka, bet ir atskleide jo reikSme Zmogaus gyvenime.

Vienas i§ Zmogaus teisingumo kriterijy, pateikty pedagogy darbuose,—visose gyve-
nimo srityse laikymasis ty désniy, kuriuos nustate Dievas, valstybe, saZine. Bedieviai esa
laikosi valstybés istatymy ir sazines balso, anarchistai—s3azinés balso. Laimingiausi tie,
kurie remiasi visais trim Saltiniais teisingumui pazinti—jie lengviau iSvengia klaidy. Tei-
singiausi tie Zzmones, kurie vadovaujasi sazine, nes i valstybes istatymy rémus negali
tilpti visi nusikaltimai, o Dievas juk suteiké Zmogui laisva valig elgtis vienaip ar kitaip.
Tad svarbiausias auklétojo uzdavinys—iSugdyti auklétiniy saZinés jautruma, kuris ir tu-
ris biiti Zmogaus minciy ir darby teisingumo kriterijus. Labai svarbu, kad s3zine buty
gryna, sveika. Pyktis, neapykanta, baimé —didziausi sazinés zudytojai [7, P. 709).

Teisingumo samprata pateike J. Zastarskis veikiamas vokieciy pedagogu H. Sehmid-
to, G. Grunwaldo, O. Willmanno ir kt. paZiiry. “Teisingumas yra toji dorybe, kuri kiek-
vienam priskiria tai, kas priklauso pagal istatyma, buitent, pagal teis¢ ir pareiga, teisinga
yra tai, kas atitinka teis¢”,—raS¢ H. Sehmidtas [5, P. 214). Taigi J. Zastarskis Cia jzvelgia
tokius komponentus: teisingumas—dorybe, teisingumas—teisiné apraiska, teisingu-
mas—svetimy teisiy gerbimas (7, P. 489). G. Grunwald’o nuomone teisingumas—parei-
gos supratimas, O. Willmanno — doriné valia, t.y. nesisavinimas to, kas priklauso kitam
[7, P. 489]. Teisingumui prieSingas neteisingumas. Tai tokia nedorybe, kai sagmoningai ar
nesamoningai prieStaraujama teisinei iSraiSkai, negerbiamos svetimos teises, kai kitas
asmuo priver¢iamas paklusti ir atlikti tam tikrus veiksmus, kurie prieStarauja to asmens
teisems ir pareigoms [4, P. 490].

Pedagogy darbuose akcentuojami keli teisingumo reik§mes Zmogaus gyvenime as-
pektai. Viena vertus, vadovavimasis sveika sazine, Dievo ir valstybés istatymais, gyveni-
mas ir elgesys pagal juos — tai skriaudy, neapykantos, nesantaikos ir kity negeroviy,
atsirandanciy nepaisant teisingumo, iSnykimo prielaida. Teisingumas—tai Zmoniy suar-
tejimo, telkimosi ir glaudziy santykiy prielaida [4, P. 710]. Antra vertus, teisingumas,
kaip dorybe, iSmintingiems bei savitvardiems zmonems leidzia iZengti | doros sferas [7,
P. 489].

Pedagogy darbuose ryski idéja, kad viena svarbiausiy neteisingumo priezasciy yra
tai, jog mokytojas néra brandi asmenybe. Aukléjimo procese tokia asmenybe vaidina
lemiama vaidmeni. [statymai, taisykles, aplinkrasciai, mokymo planai, metodai—svar-
bus dalykai, bet ne svarbiausi. Jie tampa prasingais tik iS§simokslinusio, doro ir suma-
naus mokytojo rankose. Taigi ten, kur reikia iSjudinti dvasios gyvenima, reikia asmeny-
bes [7, P. 537].

P. Maldeikis teige, kad mokytojas, norédamas apsaugoti vaikus nuo melo, turi biti
griez€iausio teisingumo pavyzdys: vengti kiekvieno netikro blizgesio ir atrodyti net ir
pats sau ne kitoks, koks yra: ne didesnis ir ne mazesnis, ne stipresnis ir ne silpnesnis, ne
laimingesnis ir ne nelaimingesnis, ne blogesnis ir ne geresnis [3, P. 59].

Sovietinio laikotarpio mokytojo teisingumas priskiriamas prie jo socialiniy- psicho-
loginiy ir etiniy-pedagoginiy savybiy [6, P. 65]. Beje, mokytojas negaléjo suvokti tikro-
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sios Sios savybés prasmes—jis tarnavo iSkreiptai suprastos demokratijos ir sovietinés dik-
tattiros uzdaviniy jgyvendinimui.

Misy dieny pedagogy darbuose ypac prasminga prof. L. JovaiSos tiesos ir meilés
tiesai ugdymo traktuoté. “Tiesa—tai geris ne tik man, bet ir kitam Zmogui. Myléti tie-
sa—tai daZniausiai jausti ZodZio ir tikroves vienj, juo gyventi, noreti, kad triumfuoty
teisybé visur ir visada, veikti tiesos sakymo aplinkybémis, bjaurétis melu” [6, P. 49]. Taigi
tiesos kriterijus—tikrove. Profesorius tiesa traktuoja kaip visg pasaulj aprépiancia verty-
be (gamtos, Dievo, zmoniy, santykiy, doros, grozio, asmens, teisingumo, grupes ir kt.).
Miisy nagrinéjami problemai ypac svarbi teisingumo tiesa, kurios kriterijus—teise. Tei-
singas elgesys toks, kuris atitinka nustatytas taisykles, Dievo ir Zmoniy jstatymus, gam-
tos désnius. Jeigu elgiamasi pagal visuotinai priimtus jstatymus—veikiama teisingai, nors
prigimtiné tiesa gali biiti ir paZeidZziama. Teisingumo tiesa yra jstatymy tiesa. Todel L. Jo-
vaia iSreiSkia vilt], kad visy istatymy, taisykliy kriterijus biity visuotina tiesa, darnos
tiesa, “plaukianti i§ Dievo kaip darnos VieSpaties” [6, P. 51].

Taigi teisingumas—dorybé, reikSminga ugdant dorg Zzmogy, krasto pilieti.

Mokiniai apie teisinguma jy gyvenime

Sia straipsnio dali sudaro diagnostinio tyrimo rezultaty analizé. Tyrimas atliktas
1988 m. balandzio mén. Vakary Lietuvos mokyklose. Respondentai—225 VII-IX kla-
siy mokiniai: 108 berniukai ir 117 mergaiciy. Tyrimo tikslas—nustatyti mokiniy poziiirj
teisingumo reikSme jy gyvenime.

Visi VII-IX klasiy mokiniai turi teisingumo vertinimo kriterijus.

VII klases berniukai pagrindiniu kriterijumi laiko mokytojo sugebejima teisingai ver-
tinti ugdomosios veiklos rezultatus (66,6 proc.). Jy manymu, teisingi mokytojai - tie,
kurie vertina atsizvelgdami | gabumus, ne per grieztai, nesiorientuoja i kity mokomuyjy
dalyky vertinimo rezultatus. Siomis mintimis mokiniai tarsi primena apie savo individu-
alybe ir bendruosius bei specialiuosius gabumus. Nedaugelis Sios klasés berniuky teisin-
gumo kriterijumi laiko mokytojo palankuma, geruma (16,6 proc.), prieinama, patrauk-
ly medziagos déstymo buda (16,6 proc.).

Dauguma Sios klases mergaiciy taip pat labiausiai vertina mokytojo sugebejima ob-
jektyviai vertinti jy Zinias ir mokejimus (78,5 proc.). DaZzna mergaité iSgyvena nemalo-
nius jausmus del klases draugy favorizavimo: mokytojai nevienodai vertina mokinius,
kilusius i§ turtingy ir neturtingy Seimy, grazius ir negrazius, mokytojy draugy ir su mo-
kytojais artimiau nebendraujanciy tévy vaikus, nors jy darbo rezultatai tokie patys. Mer-
gaites ypac troksta moralines lygybes, vienodo moralinio traktavimo. Antras mergaiciy
nustatytas teisingumo kriterijus—auksta bendravimo kultura, grazus elgesys, suprati-
mas, palankumas (21,4 proc.).

VII klasés berniukai ir mergaités renkasi beveik tuos pacius teisingumo kriterijus.
Taciau mergaiciy poreikis biti teisingai vertinamoms iSreikStas labiau. Tai galbiit susije
su psichologinémis amziaus savybemis: mergaités jautriau, iSgyvena nepalanky mokyto-
ju poziuri | jas, troksta daugiau démesio, gerumo, nuoSirdumo.

VIII klasés berniukai, prieSingai negu septintokai, pirmenybe teikia doroviniam mo-
kytojo elgesiui (54,54 proc.). Jiems nepriimtinas mokytojy susierzinimas, pakeltas balso
tonas, iSskyrimas pagal lyti, Seimos ekonomine padéti. Berniukai tikisi i jy palankumo,
geranoriSkumo, gilesnés situacijos analizes ir teisingo sprendimo. Antrasis mokytojy
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teisingumo kriterijus, kurj nurodé trecdalis vaiky (35,5 proc.), - teisingas Ziniy jvertini-
mas. Vertinti mokinj teisingai, jy nuomone, tai vertinti pagal atlikta darba, jo kokybe.

Taigi VIII klases berniukams labai svarbus teisingas mokytojo poziuris | juos: supra-
timas, pagalba, pagarba.

VIII klasés mergaites nurode du mokytojy teisingumo kriterijus. Pirmasis — mokyto-
ju bendravimo su mokiniais biidas (100 proc.): teisingi mokytojai - tie, kurie mokinius
uZzjaucia, bendrauja, paiso jy nory ir poreikiy, i juos isiklauso, visus mokinius laiko ly-
giais, nezemina, nemenkina. Antrasis kriterijus (kaip nurode ir berniukai) — mokytojo
sugebéjimas teisingai vertinti ugdomosios veiklos rezultatus (36,6 proc.).

Taigi tiek berniukai, tiek mergaités pagrindiniu mokytojo vertinimo kriterijumi laiko
mokytojy poziirj i mokinj ir humanisSkus santykius su juo.

IX klasés berniukai, kaip ir septintokai, vertina mokytojo sugeb¢jima objektyviai ver-
tinti (81,8 proc.) — nesivadovauti simpatijomis ir antipatijomis. Antrasis kriterijus, nu-
rodytas berniuky,— mokytojy pozitris | mokinius (36,6 proc.): mokytojas neturi biti
per daug grieztas, privalo suprasti mokinj, maloniai bendrauti ir reikalui esant padeti
(36,6 proc.). Gerai mokyti, aiSkiai iSdestyti medziaga, padeti ja suvokti — treciasis ber-
niuky nurodytas mokytojy teisingumo kriterijus. Jis neatsiejamas nuo mokytojo meilés
darbui ir jo funkcijy atlikimo (18,8 proc.).

Sios klasés mergaités nurodé tokius pacius kriterijus, kaip ir berniukai: teisingas mo-
kytojas - tas, kuris objektyviai jvertina veiklos rezultatus (63,6 proc.), kuris supranta,
geba isijausti, ripinasi kiekvienu (54,5 proc.), prieinamai moko (9 proc.).

Teisingumo problema iskyla daugumai VII klasés berniuky (83,3 proc.). Vaikai jaut-
riai reaguoja j neteisingus kaltinimus (50 proc.), sielojasi d¢l nevienodo vertinimo
(33,3 proc.), dél ugdymo praktikoje susiformavusiy neteisingy santykiy su jais (16,6 proc.).

VII klasés mergaitéms ir mokykloje, ir namuose irgi pasitaiko situacijy, kuriose jos
pasunta neteisinga elgesi su jomis (100 proc.). I§ jy trec¢daliui taip nutinka daznai
(35,7 proc.), 14,2 proc. - nelabai daznai. Mergaités daugiau neteisybés patiria namuose
(58,33 proc.). Problema atsiranda dél to, kad suaugusieji save visad laiko teisingais ir
protingais. Tokios nuostatos mergaites zeidzia (14,2 proc.). Mokykloje mergaités pati-
ria neteisingus mokytojy santykius su jomis (21,4 proc.): jie elgiasi nezmoniskai, vertina
neteisingai. Neteisingy kaltinimy, apkalby pasitaiko ir bendraujant su klasés draugais
(14,2 proc.).

VIII klasés berniukai patiria mokytojy neteisinguma (81,1 proc.): mokytojai nejsi-
klauso i jy norus, pageidavimus, praSymus, nesupranta jy.

Mergaiciy del neteisingo elgesio su jomis skundZiasi maZziau (72,7 proc.). Dalis ju
konstatuoja, kad mokyklose, kuriose mokesi anks¢iau, neteisybes patirdavo (27,7 proc.).
Salygos naujoje mokykloje jas veikia teigiamai.

Taigi berniukai akcentavo savo nepasitenkinima pozitriu i juos.

Apie nedaznai patirtg neteisinguma mokykloje kalba ir mazdaug tiek pat devintoky:
81,8 proc.berniuky, 90,9 proc. mergaiciy.

Kaip reiskiasi suaugusiuju neteisingumas? VII klasiy berniukams neteisybe daz-
niausiai tenka patirti namuose (66,6 proc.): jie be reikalo barami, tévai ne visiems vai-
kams vienodai teisingi. Mokytojais jie skundziasi dél vertinimo, grubumo (33,93 proc.).

Sios klasés mergaités skaudziau i§gyvena namuose patirta neteisybe (64,28 proc.).
Net 42,8 proc. turi problemy dél savo gimimo eiliSkumo: vyresnes, turincias jaunesniy
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broliy ir sesery, pastariesiems nusizengus, tévai apkaltina. Ir prieSingai, turincios vyres-
nius brolius ir seseris, pasigenda teisingy santykiy su jomis. Mokytojy neteisingumu
skundziasi 14,2 proc..

Taigi ir berniukai, ir mergaiteés daugiausia neteisingumo, iSreikSto jvariomis formo-
mis, patiria namuose i$ tévy bei artimyjy. Patiriamomis skriaudomis skundziasi 66,6 proc.
berniuky ir 64,2 proc. mergaiciy.

AStuntokai berniukai (90,9 proc.) mini ta pacig neteisingumo pasireiSkimo forma:
suaugusieji nesupranta, neiSklauso, nenori nei iSklausyti, nei suprasti. Jie kategoriski ir
nejautrus, nesupranta vaiky nory, netiki jais, kaltina be priezasties.

Sios klasés mergaitéms suaugusiyjy neteisingumas asocijavosi daugiausia su santy-
kiais namuose, t. y. su motina, tévu (63,63 proc.). I§ jy 54,54 proc. skundziasi savo gimi-
mo eiliSkumu: tévai visada apkaltina vyresnes, nors kalti biina jaunesni vaikai. Neteisin-
gumu jos laiko suaugusiyjy nesugebejima iSklausyti problema ir iSsiaiskinti iki galo
(100 proc.). Taigi vaiky ir suaugusiyjy santykiuose nemaza tarpusavio nesupratimo, o
juk paaugliy — ir berniuky, ir mergaiciy - teisingumo poreikis labai stiprus.

Devintokai berniukai konstatuoja jvairias suaugusiyjy neteisingumo apraiskas: juos ne-
teisingai apkaltina mokytojai (45,4 proc.), suaugusieji laiko juos menkesniais uz save, ne-
pilnaverciais, nuolaidziauja mergaitems (27,9 proc.), nenori iSklausyti, suprasti (18 proc.).

Devintokes nurodo daugiau neteisingumo fakty: suaugusieji nenori iSklausyti ir su-
prasti (45,4 proc.), laiko Siuolaikinj jaunima blogesniu negu ankstesniy karty (18 proc.),
nepasitiki laiko savarankisku (9 proc.), neteisingai vertina (18 proc.), rodo valdzia, gra-
sina (9 proc.).

Skriaudas ir neteisybe VI klasiy berniukai labai jautriai iSgyvena (83,3 proc.). Skriau-
dziami jie nori prieStarauti: atsikalbineéti, kg nors pikta pasakyti, kai kuriems vaikams
atsiranda destrukcines veiklos poreikis: gadinti, lauzyti, siauteti, kai kurie uzgniauzia
savyje pykcio jausma, praranda norg mokytis.

Mergaités irgi jautriai reaguoja i neteisybe (64,2 proc.). Jos verkia, joms skauda galva
ir Sirdj dél neteisybes. Kai kurioms jy dél neteisybés kyla pasiprieSinimo jausmas: mer-
gaités nori ka nors bloga pasakyti, keikti, kersyti, kenkti (35,7 proc.).

Panasias psichologines buisenas patiria ir VIII klasiy berniukai: beveik puse jy uzsi-
sklendzia savyje, nesiprieSina, nesigincija, nepamirsSta nuoskaudy, taciau santykiai su
mokytojais keifiasi—nutolstama nuo jy (45,4 proc.). Kai kuriems vaikams neteisingu-
mas sukelia ypac prieStaringus ir neigiamus jausmus: pykti, neapykanta (27,2 proc.).
Pastarieji irgi nesiprieSina viesai, bet mintyse juodina mokytojus, apSneka su draugais,
tolsta nuo jy. Beveik trec¢dalis berniuky (27,2 proc.) gincijasi su mokytojais. Tokias ber-
niuky reakcijas salygoja charakterio ir valios savybes, temperamento tipas.

VIII klasés mergaites | neteisybe reaguoja jvairiai. Jos visal nereaguoja ir nekreipia
démesio, jeigu tai nesusij¢ su gyvenimo tikslu — 9 proc. 18,18 proc. konstatuoja tokiy
situacijy nebuvima. 9 proc. mergaiciy patirta neteisybe laiko savo asmenine problema,
apie tai niekam nepasakoja, bet apmasto, iSanalizuoja, ar teisingai pasielge, ar ne. Daz-
niausiai tai svarsto namie vakarais vienumoje. 9 proc., pyksta ir Siek tiek laiko vengia
bendrauti su suaugusiaisiais. Daugiausia yra mergaiciy, kurias suaugusiyjy neteisingu-
mas labai veikia: silpné€ja savigarba, blogéja nuotaika, didéja nepasitikéjimas Zzmonémis,
silpnéja teigiamas poziiiris | gyvenima, patiriami sveikatos sutrikimai (63 proc.).

Daugiau kaip puse devintoky neteisybe iSgyvena jautriai (63,6 proc.). Patiriami jvai-
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riausi jausmai: lindesys, noras verkti, keiktis. Pasekmeés—nutriiksta geri santykiai su mo-
kytojais, nepalankiai Zitirima | visus Zmones. Apie trecdali berniuky neteisybe iSgyvena
lengvai, nekreipia j tai démesio (36,6 proc.).

Devintokes - stipresnés dvasios mergaites. Jos skriaudas stengiasi pamirsti (27 proc.).
Yra ir prieStaraujanciy (18 proc.), pykstanciy (9 proc.).

Mokytojams apie ju neteisingumg septintokai vengia pasakyti: trecdalis sugeba susi-
laikyti (33,3 proc.) ir atvirai nesiprieSina, du trec¢daliai (66,96 proc.) ne visada pasako,
nes isitikino, kad del to uzsimezga konfliktai—mokytojai juos pradeda Zeminti.

Neteisingiems mokytojy veiksmams nepriestarauja ir dalis mergaiciy (35,7 proc.).
Kitos, bijodamos kersto, nutyli, tik retkarciais pasiprieSina (64,19 proc.).

Daug aStuntokuy, isitiking savo teisingumu, nemeégstantys buti apgauti, iSdrjsta apie
tai pasakyti mokytojams, papriestarauja (72,7 proc.). Likusieji nemato prasmes ka nors
sakyti—mokytojai nereaguoja (27 proc.).

Biiti nesuprastos bijo beveik 45,4 proc. mergaiciy, todel neteisybe nutyli. 54,5 proc.
mergaiciy tik ypatingais atvejais primena mokytojams (tik jauniems), kad jie neteisingai
elgiasi (kai apkaltinami nebutais dalykais).

IX klasés berniukai su neteisingai mokytojais elgiasi taip: a) apie tai pasako
(45,4 proc.); b) kartais pasako (18,5 proc.); ¢) nepasako (2 proc.).

Taigi remiantis pedagogine literatiira ir diagnostinio tyrimo rezultatais, galima teigti,
kad mokytojo teisingumas, kaip dorybe, yra reikSmingas ugdymo procese:

* teisingumas—tai zmogaus dvasinio tobuléjimo prielaida, Zmoniy vienijimosi,
telkimosi, suartejimo salyga;

* mokiniai, nustatydami mokytojy teisingumo kriterijus, vadovaujasi prigimtiniais
poreikiais: reikalauja lygaus moralinio traktavimo, pagarbos, primena apie kiek-
vieno individualuma;

* mokiniams iSkyla teisingumo problema: jie patiria nepagarba, neobjektyvy veik-

los rezultaty vertinima, kartais lieka nepazinti ir nesuprasti;

skriaudas ir neteisybe dauguma paaugliy iSgyvena jautriai ir giliai, o viso to pa-
sekmés—neigiamos: daliai jy sutrinka sveikata, silpné€ja savigarba, atsiranda de-
struktyvios veiklos poreikis, pradedama nepasitikéti Zmonémis;

* kai mokiniai pasiprieSina mokytojams, kyla nedideli konfliktai;

* ugdydamas dorus, krasto piliecius, mokytojas pats turi rodyti teisingumo pavyzdi.
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PAAUGLYS, IESKANTIS SAVO TAPATUMO
ATSINAUJINANCIOJE VISUOMENEJE

Aldona Vaiciuliene

Summary

TEENAGER: SEARCH FOR IDENTITY IN RENASCENT LITHUANIAN
SOCIETY

The present paper reveals some aspects of adolescents identity formation process in
renascent Lithuanian society. The research result has shown positive significant chan-
ges among nowadays middle adolescents compared with 1990-1994 year adolescents in
almost all Shostrom POI (Personal Orientation Inventory) scales, significantly related
with achieved identity status.

Key words: adolescent, identity, self-actualization.

Asmenybeés tapatumo formavimosi procesas prasideda nuo pat gimimo ir tgsiasi visa
samoningg gyvenima. Taciau paauglystéje bei jaunysteje Sis procesas igyja ypatinga reiks-
me. E. Eriksonas [2] pirmasis psichologijoje pradéjo vartoti ir iSsamiai apibudino tapa-
tumo savoka. Tapatumas, pagal Eriksona, yra tai, per ka Zmogus atpazjsta save. Tai ta-
patumo sau paciam jausmas, egzistavimo laike bei tgstinumo erdveje jausmas. Visa tai
patiriama gyvenant bendruomencgje.

Paaugliui buidinga iesSkoti saves, savojo unikalumo. Paauglyste yra tiltas tarp vaikys-
tes ir brandos, kurig pasiekia suauges Zzmogus. Naujai iSkyla praeities problemos. Kai
kurie paaugliai turi i§ naujo iSgyventi praeities krizes ir integruoti savyje ankstesniy vai-
kystes stadijy tapatumo elementus, kuri ir apibiidina paaugliy problemas. Paauglysteje
taip pat numatomi ateities planai.

Tapatumo sgvoka daug apima ir tuo pat metu sunkiai suvokiama. E. Eriksono many-
mu, taip yra todel, kad mes prisilie¢iame prie procesy, kurie “lokalizuoti” tiek individu-
alios, tiek visuomeninés kulttiros branduolyje. Atskiro Zzmogaus tapatumo krizes negali-
ma atskirti nuo jo laikmecio istoriniy kriziy.

Per pastargji deSimtmetj Lietuvos visuomene patyre daug permainy. Totalitarinj re-
zimg pakeite demokratinis visuomenés valdymas. Tai turejo itakos jauno Zmogaus as-
menybes tapatumo formavimosi procesui. Laisvoje visuomenéje Zzmogus turi daugiau
galimybiy atskleisti ir iSvystyti savo prigimtines galias. Humanistines psichologijos at-
stovas A. Maslow [4] kalbedamas apie asmenybes saviraisSka, teigia, jog egzistuoja tie-
sioginis rySys tarp Geros Visuomenes ir Geros Asmenybes, jos reikalingos viena kitai ir
vystosi lygiagreciai.

Paaugliai tam tikra prasme yra atsakingi uz visuomenes atsinaujinima. Neretai savo
1SSaukianciu elgesiu jie sukelia vyresniyjy priesiSkuma, taciau tuo pat metu paaugliai
nuolatos vercia visuomeng¢ perziiireti savo vertybes bei isitikinimus ir toliau vystytis.
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E. Eriksonas teigia, jog iSsivysciusi visuomene suteikia paaugliui, jaunuoliui moratoriu-
ma - tam tikra laiko tarpa, kurio metu i jo nereikalaujama rezultato, Siuo metu jis turi
integruoti savo tapatuma. Taciau, J. Marcia [3] manymu, net jei institucionalizuotg mo-
ratoriuma lemia visuomene, atskiri individai labai individualiai pasinaudoja Sia galimy-
be. Pavyzdziui, tie, kurie veikiami tévy padaro prieslaikinj sprendima, tuo nepasinaudo-
ja. J. Marcia moratoriumu laiko biisena, kada paauglys, jaunuolis aktyviai tyrin¢ja savo
paties ir pasaulio aspektus kai kg atmesdamas, kai kg pasisavindamas, integruodamas.
Tapatumo busena pasiekia individai, iSgyvene §j kritini ieSkojimy ir nerimo laikotarpi.

D. Simons [6] tyrin€jo koledZo pirmakursiy tapatuma ir atrado, jog pasiekto tapatu-
mo biisenos skalé (D. Simonso parengta J. Marcia EI-ISB modifikacija) koreliuoja su
septyniomis i§ dvylikos Shostromo [5] asmenybes saviraiSkos testo skalémis: savigarba,
orientacija i save, saviraiSkos vertybes, sugebejimas iSvystyti artima santyki, agresyvumo
priémimas, laiko kompetencija, sinergija.

Remiantis pateikta medziaga, galima kelti hipoteze, kad dabartiné Lietuvos visuo-
mene suteikia jaunimui palankesniy salygy ieSkoti savojo tapatumo, nei Sio deSimtme-
¢io pradzioje. Tai turéty atsispindéti saviraiskoje.

Tyrimo metodika

Tiriamieji

Tiriamyjy grupe sudaré 123 trijy Vilniaus miesto mokykly astuoniy 11-yjy klasiy
mokiniai.

Tyrimo procedura

Tyrime dalyvave mokiniai atliko Shostromo asmenybes saviraiskos testa. Testas turi
12 skaliy: laiko kompetencija (LK) - tai sugeb¢jimas susieti praeitj ir ateiti su dabartimi,
sugebe¢jimas gyventi “Cia ir dabar”; orientacija i save (OS) - | save orientuotas individas
labiau vadovaujasi vidine motyvacija, maziau priklauso nuo “kity” nuomones; savirais-
kos vertybes (SV) - §i skalé siejama su A. Maslow saviraiSkos teorija, aukstas rodiklis
rodo, kad individo gyvenime svarbi saviraiSka; egzistencialumas (E) - skalé rodo, kaip
lanks¢iai saviraiSka pritaikoma gyvenime; jausmy reaktyvumas (JR) - aukstas rodiklis
rodo jautruma savo paties poreikiams ir jausmams; spontaniSkumas (Sp) - sugebéjimas
jausmus iSreiksti elgesiu; savigarba (S) - sugebé¢jimas patikti sau paciam dél savo asmens
tvirtumo; saves priémimas (SP) - sugebéjimas priimti save nepaisant savo paties silpny-
biy ir trikumy; Zmogaus prigimties konstruktyvumas (ZP) - aukstas rodiklis rodo, kad
individas mato zmogy kaip i§ esmes gera; sinergija (Sin) - sugebéjimas matyti reikSmin-
gai susijusias, neantagonostiSkas gyvenimo prieSybes; agresyvumo priemimas (AP) - su-
gebéjimas priimti pykti, kaip ir tai, kas yra naturalu; sugebéejimas iSlaikyti artima santyki
(AS) - skale rodo asmens gebejima iSvystyti reikSmingus rySius su kitais Zmonémis.

Rezultaty aptarimas

Siame tyrime dalyvavusiy Vilniaus miesto mokykly 11-yju klasiy moksleiviy grupiy
rezultatai buvo palyginti su 1990-1994 m. aukStesniy klasiy miesto moksleiviy tyrimais
[1]. Rezultatai pavaizduoti 1-ame paveiksle. Akivaizdu, kad moksleiviy saviraiSkos lygis
per pastaruosius metus pakilo. ReikSmingi pozityvis poslinkiai matomi devyniose ska-
lese (OS, SV, E, JR, Sp, S, Sin, AP, AS). Tac¢iau sumazejo SP skalés rodiklis - sugebéji-
mas priimti save nepaisant savo silpnybiy ir trikumy. Ankstesniy tyrimy grafinis vaiz-
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das labai panaSus i Sio tyrimo metu gauta grafinj vaizda, tik pastarasis yra labiau isSkiles.
ISimtis - labai staigus kreives pakilimas ties spontaniSkumo skale. Norint daugiau ar
maziau vienareikSmiSkai paaisSkinti tokj spontaniSkumo padidéjima, reikety atlikti pa-
pildomus tyrimus. IS septyniy D. Simonso nurodyty testo skaliy, koreliuojanciy su pa-
siekto tapatumo busenos skale, SeSiy skaliy rodikliai Sio tyrimo metu, palyginus su anks-
tesniais tyrimais, padidejo (OS, SV, S, Sin, AP, AS).

Isvados

Palyginus 1998 m. ir 1990-1994 m. mieste gyvenanciy paaugliy saviraiskos tyrimus
nustatyti reikSmingi pozityvis pakitimai orientacijos i save, saviraiSkos vertybiy, savi-
garbos, sinergetinio supratimo, agresyvumo priemimo bei sugebéejimo iSvystyti reiks-
mingus santykius su kitais zmonémis srityse. Sie pakitimai rodo, kad vyksta teigiami
poslinkiai mieste besimokanéiy paaugliy tapatumo formavimosi procese. Siuo metu pa-
augliai efektyviau nei deSimtmecio pradzioje pasinaudoja visuomeneés suteiktu morato-
riumu, kad galéty geriau iStyrineti pasaulj bei realizuoti saviraiska.
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PAPILDOMO UGDYMO PROBLEMOS PIETRY(VIIU
LIETUVOS MOKYKLOSE

Rimantas Vaivada

Summary

THE PROBLEMS OF AFTER - SCHOOL EDUCATION IN THE SCHOOLS
SOUTHEAST OF LITHUANIA

The aim of this article is to review the problems of after—school education of school-
children of the Sal¢ininkai and Vilnius districts and possibilities for the integration of
these children into Lithuanian cultural and social life. The results of investigations have
shown that in the above mentioned schools the distribution of hours for after—school
education is inexpendient (the lessons are not devoted for the development of self—
expression and for the teaching of the cultural way of life). Instead, after—school educa-
tion lessons are being used for filing up gaps in education and for teaching the main
subjects. The schools are not able to satisfy schoolchildren’s expectations for after scho-
ol-activities. There are not enough specialists, money and means of transportation to
organise after—school activities and events. The co—ordination of action beween muni-
cipalities and school administration is needed to encourage and help the schoolchildren
to visit historic sites, cultural, art and sports events.

After—school education, the development of self—expression, the teaching of the cul-
tural way, after—school activities and events.

Sio straipsnio tikslas — apzvelgti Pietry¢iy Lietuvos mokykly moksleiviy papildoma
ugdyma biikle ir galimybes integruotis | Lietuvos kultiirinj-visuomeninj gyvenima.

Tyrimo metodas — anketine apklausa ir socialine-pedagoginé analize.

Anksciau, tyrinédamas valstybinés kalbos ir biblioteky problemas PietryCiy Lietuvos
tautiniy mazumy mokyklose, pastebéjau moksleiviy izoliuotumaqg nuo Lietuvos visuome-
ninio-kultiirinio gyvenimo. Todél manau, kad $io regiono moksleiviy socializacija (tai
yra jy tapimas visuomeniSais) biitina. Papildomas ugdymas tautiniy mazumy bendrojo
lavinimo mokyklose turi tapti priemone moksleiviams integruojantis j Lietuvos gyvenima.

Papildomas ugdymas pedagogikoje aisSkinamas kaip “permanentinio ugdymo dalis,
skirta vaiky ir paaugliy intelektiniams, techniniams, meniniams, sportiniams, sociali-
niams ir kt. gebéjimams ugdyti“ [4]. Taigi papildomas ugdymas apibréziamas kaip per-
manentinis ugdymas, jvairiapusés moksleiviy kultiiros ugdymo sritys. Kaip Zinoma, pe-
dagoginis procesas visada yra susijes su pedagoginiais tikslais uZzmezgamu bendravimu,
veikla, ivairiausiomis jos kryptimis. Kalbédami apie papildomo ugdymo bendrojo lavini-
mo mokykloje kryptis, turime galvoje pedagoginiais tikslais organizuojama nepamoking
veiklg. Tai yra jvairios uzklasines veiklos kryptys, kurios apima neformalyjj ir formalyji
ugdyma. Neformaliojo ugdymo kryptys — kurybiniai fakultatyvai, bureliai, klubai, kon-
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kursai ir kt. Formaliojo ugdymo kryptys — bibliotekos, parodos, Sventes, muziejai, eks-
kursijos, masinés informacijos priemones.

Tautiniy mazumy integravimosi i Lietuvos Svietimo sistema nuostatuose rekomen-
duojama nepamokines veiklos metu moksleivius supazindinti su Lietuvos Respublikos
kultiiriniu ir visuomeniniu gyvenimu, organizuojant mokyklose lietuviy kalbos, Lietu-
vos istorijos ir kultaros fakultatyvus, palaikant glaudZius rySius su lietuviSkomis mokyk-
lomis, Lietuvos mokslo ir kulturos institucijomis per jvairius mokyklinius ir uzmokykli-
nius renginius [3].

Minimo regiono moksleiviams nepamokiné veikla yra ne tik saviraiSkos, gabumuy la-
vinimo, bet ir asmenybés savitumo bei pilietiSkumo ugdymo budas. Todel svarbu at-
kreipti démesj | kulturing SvieCiamaja neformalaus ir informalaus ugdymo funkcija tau-
tiniy mazumy mokyklose.

Naujai priimtame Lietuvos SMM nutarime “Dél papildomo ugdymo sampratos” ug-
dymas suvokiamas kaip “permanentinis, skirtas vaiko saviraiskai ir socializacijai” [2].
Be to, nutarime teigiama, kad papildomo ugdymo institucijos “padeda asmeniui maksi-
maliai iSskleisti individualias kiirybos galias ir gebéjimus, patenkindamos jo prigimties
reikmes, saviraiskos, meilés ir pagarbos, prasmes, kiirybos, tvarkos ir darnos poreikius”.
Nesigilinant | neaiSkumus, kuriy gali kilti mokykly bendruomeniy nariams suvokiant
papildomg ugdyma, mus domina pagrindiné Sio ugdymo nuostata: “Bendrojo lavinimo
mokykloje papildomasis ugdymas suprantamas kaip permanentinio ugdymo dalis, ski-
riama laisvalaikio kultiros plétotei”. Jvairios Sio ugdymo sritys tautiniy mazumy ben-
drojo lavinimo mokyklose gali tapti veiksminga priemone moksleiviams integruojantis i
Lietuvos gyvenima.

Parengiau dviejy tipy anketas: pedagogams ir moksleiviams. Anketos pedagogams
(mokykly administracijai) tikslas — suzinoti, kokia Sio regiono mokykly papildomo ug-
dymo paskirtis, problemos ir sunkumai. Anketos moksleiviams tikslas — suZinoti, kokia
Sio regiono devinty ir dvylikty klasiy moksleiviy nepamokine veikla, kokios jos galimy-
bés ir kokie mokiniy pageidavimai.

1997 m. rugsejo ir spalio ménesi Vilniaus rajone apklausiau 6 viduriniy mokykly pe-
dagogus (administracijos atstovus) ir 243 moksleivius, Sal¢ininky rajone — atitinkamai 11
ir 184. Visose Vilniaus rajono, kai kuriose Sal¢ininky rajono vidurinése mokyklose pe-
dagogy ir moksleiviy apklausa atlikau asmeniskai.

Tyrimo rezultatai

I anketos pedagogams (mokykly administracijai) klausima “Ar papildomo ugdymo
valandos Jusy mokykloje 1996/1997 mokslo metais buvo skiriamos pamokoms?” 50 proc.
Vilniaus rajono ir 81 proc. Sal¢ininky rajono apklausty viduriniy (misriy arba lenkiskuy,
rusiSky, lietuvisky) mokykly atstovy atsake “Taip”.

Visose minétose mokyklose vidutiniskai apie 1/3 papildomam ugdymui skirty pamo-
ky buvo skirta profiliuotas (arba sustiprintas) mokymas, 2/3 — konsultacijoms (pagal
moksleiviy poreiki, ypa¢ darbui su moksleiviais, turinciais mokymosi sunkumuy).

Idomu tai, kad, suvedus apklausos rezultatus, iSrySkejo kai kurie minimy rajony skir-
tumai. Sal¢ininky rajono vidurinése mokyklose daugiausia papildomo ugdymo valandy,
be kity dalyky, buvo skiriama ir valstybinés (lietuviy) bei uzsienio kalbos pamokoms.
Tai nebuidinga Vilniaus rajono vidurinéms mokykloms.
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Minimi rajonai turi daugiau panaSumy, negu skirtumy, mokyklose papildomo ugdy-
mo valandas skiriant nepamokinei veiklai (biireliams, fakultatyvams). 86 proc. apklaus-
ty Sal¢ininky rajono viduriniy mokykly atstovy pazymejo, kad mokyklose veikia valsty-
binés (lietuviy) kalbos fakultatyvai arba bureliai ir kad Sio dalyko nepamokinei mokslei-
viy veiklai, be kity dalyky (ktino kultiiros, gimtosios kalbos), skiriama daugiausia papil-
domo ugdymo valandy. Abiejy rajony vidurinems mokykloms bendra ir tai, kad mazai
valandy yra skiriama uzsienio kalbos, biologijos, choreografijos, informatikos, techni-
kos (radio, automobilizmo) nepamokinei veiklai. Tik kai kuriy mokykly respondentai
pamin€jo, kad veikia bibliotekininky, etninés kultiiros, rastvedybos, jaunojo Zurnalisto,
Sachmatininky bureliai (fakultatyvai). Pedagogai pastebéjo, kad mokyklose néra reikia-
my specialisty.

Anketoje moksleiviams buvo toks klausimas: “Kokius burelius Jis lankete mokyk-
loje po pamoky?”. ISanalizavus Vilniaus rajono miSriy mokykly moksleiviy atsaky-
mus galima teigti, kad: 1) lenkiSky klasiy moksleiviai daugiausia démesio po pamoky
skiria gimtosios (lenky) kalbos mokymuisi, (pirma vieta) Siek tiek maziau - matemati-
kos mokymuisi, (antra vieta), dar maziau - kiino kultiirai (trecia vieta); 2) rusiSky klasiy
moksleiviai pirmenybe teikia taip pat gimtosios kalbos (rusy) mokymuisi po pamokuy,
(pirma vieta), Siek tiek maziau démesio skiria matematikos mokymuisi dar maziau -
psichologijos ir lotyny kalbos mokymuisi (trecia vieta); 3) lietuviS8ky klasiy moksleiviai
po pamoky daugiausia démesio skiria uzsienio kalbos (angly, vokieciy) fakultatyvams
(pirma vieta), Siek tiek maziau — psichologijos idomybeéms, (antra vieta), dar nazZiau -
meniniams biireliams (3okiy, muzikos, darby) trecia vieta. Analogiska padétis ir Salci-
ninky rajono vidurinese mokyklose. Abiejy rajony mokyklose besimokanciy jvairiy tau-
tybiy moksleiviy arba jvairiy tipy mokykly moksleiviy polinkiai panasus, nukreipti i Zi-
niy gilinima.

ISanalizavus priezastis ir motyvus, kodel moksleiviai renkasi atitinkamas nepamoki-
nes veiklos sritis, dominuoja atsakymas: “Manau, kad turiu gabumy”. Yra ir tokiy atsa-
kymy: “Lengviau bus jstoti i aukStaja mokykla”, “Kad biity geresni atestato pazymiai”.
Nedalyvaujantys nepamokineje veikloje teigia: “Truksta laiko”. Kyla klausimas, ar ne
per daug apkrauti bendrojo lavinimo mokykly moksleiviai, nepamokines veiklos metu
daugiausia démesio skiriant tam, kas buvo daroma per pamokas — intelekto ugdymui?
Moksleiviai buina pervarge.

Ivairiy tautybiy moksleiviy atsakymai i klausima: “Kokios veiklos po pamoky Jis dar
norétumete?” yra panasus, jy norai praktiski. Daugiausia moksleiviy norety lankyti au-
tomobilisty burelj (pirma vieta), informatikos fakultatyva (antra vieta) ir Sokiy burelj
(trecia vieta).

Organizuojant papildoma moksleiviy ugdyma (neformaly, formaly) labai svarbu kul-
taringas laisvalaikio praleidimas. Viena i§ tokio ugdymo krypciy — televizija. J. Lakio
duomenimis, 48 proc. moksleiviy ziuri televizijg [1]. Musy apklausa parode, kad dau-
giausia lenkiSky, rusiSky klasiy moksleiviy zitri LNK, VTV, LTV. Taigi televizija tampa
savotiSka socialine - pedagogine institucija, svarbia ugdant jauna Zzmogy. Todel TV pro-
gramy karéjai turi jausti didele atsakomybe ir pareiga.

Problematiskas yra Sio regiono moksleiviy iSvyky i Lietuvos teatrus, muziejus, istori-
nes ir literattirines vietas organizavimas. Mokyklos tokias iSvykas organizuoja retai. Be
to, ne visi moksleiviai 1996/1997 m.m. jose dalyvavo.
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Isvados

1.

Papildomo ugdymo valandos PietryCiy Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose
skirstomos netikslingai, t. y. nepaisant moksleiviy saviraiskos galimybiy ir noro
kulturingai praleisti laisvalaiki.

Moksleiviy pageidavimai, norai nepamokinés veiklos atzvilgiu skiriasi nuo tuos
norus realizuojancios mokyklos galimybiy.

. IS esmes visas papildomas ugdymas nukreiptas Ziniy gilinimui arba dalykiniy

spragy Salinimui.
Papildomo ugdymo renginius dazniausiai veda tie patys dalyky pedagogai.

. Bendrojo lavinimo mokyklos neturi reikiamy nepamokines veiklos specialisty,

lesy papildomo ugdymo renginiams, tinkamy darbo salygy moksleiviy savirais-
kai ir gebéjimams ugdyti.

. Skatinant 8io regiono moksleiviy integravimasi i Lietuvos kultiirinj - visuome-

ninj gyvenima, biitina Sio regiono savivaldybiy ir mokykly administracijos veiks-
my koordinacija, raginant moksleivius lankyti istorines vietas, kultiiros, meno,
sporto renginius.

Pasiulymai
* Mokykly administracijai ir pedagogams privalu keisti pozitrj i papildoma moks-

leiviy ugdyma.

* Bitina mokyklas apripinti papildomo ugdymo specialistais.
* LR SMM ir savivaldybiy $vietimo departamentai turi sudaryti specialy Sio re-

giono moksleiviy integravimosi | Lietuvos kultiirini-visuomenini gyvenima ren-
giniy plana, kuris turi buti specialiai finansuojamas.

* PietryCiy Lietuvos moksleiviams turi biiti rengiamos specialios televizijos lai-

dos, padedancios susipazinti su Lietuvos gyvenimu, istorija, menu.
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PRADZIOS MOKYKLOS MOKYTOJO SAMPRATOS IR
PROFESINIO PARENGIMO PROBLEMA LIETUVOJE
1918-1940 METAIS

Ausra Zemguliené
Zusammenfasung

DAS PROBLEM DER AUFFASUNG DES GRUNDSCHULLEHRERS UND
SEINER AUSBILDUNG IM JAHRE 1918 BIS 1940 IN LITAUEN

Zweck dieses Artikels ist die Verweisung von einem Prospekt einer weiteren zielge-
setzten wissenschafliche Untersuchung. Gegenstand der Erforschung ist die Auffasung
des Grundschulelehrers und seine Ausbildung im Jahre 1918 bis 1940 in Litauen.

Politische Unabhéngigkeit des Landes regte zur Bildung der Kultur, Entstehung ei-
nes selbstandigen Bildungssystems. Die Volksschule wurde zur einem Zentrum fiir Bil-
dungswesen des Landes und Lehrer — zum Volkserzieher und Aufklarer.

Im Zeitabschnitt von 1918 bis 1940 formt sich eine eigenartige Auffassung des Grund-
schulelehrers als einer Personlichkeit und eines Fachmanns. Das war ein Anstof3, den
Lehrer in der hoheren padagogische Schule auszubilden.

Solche Auffassung entsprach den Tendenzen von westeuropaischen Landern. Auch
heutzutage bleibt sie aktuell.

Stichworter: Erziechung, Grundschule, Lehrer.

Sio straipsnio tikslas — apzvelgti numatyta tolimesni tyrinéjima apie pradzios mokyk-
los mokytojo samprata ir jo parengima (iStakas ir laimeéjiimus) Lietuvoje 1918-
1940 metais.

Mokytojo samprata, atsiradusi kartu su ugdymo institucijomis, keitési ir pletojosi pri-
klausomai nuo pasaulio socialines-kultiirinés padéties bei filosofinés ir pedagoginés min-
ties raidos.

Dar nuo Sokrato laiky mokytojas, kaip ISminties Zadintojas, atkreipe visuomenes
demesij. Pedagogo asmenybes, jo iSsilavinimo, ugdymo metody klausimus vienu ar kitu
aspektu kelia ateinanciy karty ugdytojai.

Renesanso epocha (XIV-XVI a.), iSaukStinusi Zmogy, turéjo poveiki ir gilesnei peda-
£0go sampratai. Tai dar rySkiau atsiskleide SvietejiSkoje epochoje, ypac Sia samprata
7. 7. Ruso (1712-1778) ir J. Pestalocio (1746-1827), bei ju pasekéjy darbuose.

7. 7. Ruso ypa¢ iskélé pedagogo asmenybe, sugebanéia suvokti vaiko prigimtj ir
ugdyti, nenusikalstant humaniSkumui bei Zmogaus prigimciai. Ugdymo esme, pasak
7. 7. Ruso, - pazadinti vaika i§ vidaus, natiiraliai panaudojant pedagogines situacijas.

Tai, ka Z. Z. Ruso i$désté teoriskai, J. H. Pestalocis ir jo pasekéjai toliau plétojo savo
teorineje ir praktingje pedagogineje veikloje. Nuo to laiko susiformavo aiSkesne moky-
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tojo kaip asmenybes ir kaip profesionalo samprata.

Mokytojo kaip asmenybes problemos siejamos su humanistinémis ir socialineémis-
kulturinémis problemomis. Atkreipiamas jo kaip profesionalo démesys atkreipiamas i
Zmogaus esmes samprata, ugdymo psichologizacija, institucinio ir visuomeninio aukle-
jimo problemy saveika (J. H. Pestalocis, A. Dystervegas, K. USinskis).

Ryskesni XIX a. II puses ir XX a. pradZios ekonominiai, socialiniai-kultiiriniai po-
kyciai bei antropologijos ir psichologijos moksly raida, verte giliau pazvelgti | pedagogi-
kos moksla ir viso ugdymo proceso organizavima. Tuometines Svietimo reformos buvo
grindZiamos naujomis pedagoginemis srovemis, kuriose akcentuojama mokyklos rySys
su gyvenimu, ugdymo aktyvizacija ir sociologizacija. Ugdymo procese reikalaujama la-
biau atsizvelgti | vaiko interesus, pati ugdymo procesg labiau humanizuoti ir individua-
lizuoti.

Taigi to laikotarpio “naujyjuy” pedagoginiy sroviy ir mokykly reformy isStaky reikia
ieSkoti tiek klasikin¢je pedagogikoje (ji daug kur nebuvo jgyvendinta), tiek ir naujose
gyvenimo sglygose.

Visi Sie poky¢iai turejo itakos ugdytojo kaip asmenybes sampratai ir jo profesiniam
parengimui. Sistemingiau, daugiau remiantis psichologinémis pedagoginémis pradZios
mokyklos mokytojai pradeéti rengti parengimas ryskéja tik nuo XIX a., o Lietuvoje - nuo
XIX a. II puses.

Maisy tyrimo tikslas-analizuoti pradZios mokyklos mokytojo sampratos ir parengimo
raida tarpukario Lietuvoje (1918-1940 m.). Tyrimo objektas - pradzios mokyklos moky-
tojo asmenybe ir jo profesinis parengimas. Tiriamojo laikotarpio pasirinkima salygojo
dvi priezastys:

1) 1918 m. susikiirus nepriklausomai Lietuvos Respublikai, susidaré palankesnés
salygos reiksti laisva pedagoging mintj ir kurti laisva, savarankiSkq mokykla,
besiremiancia tautos tradicijomis, jos socialiniais, kultiiriniais poreikiais;

2) dabartiné Svietimo reformy sekme, miisy manymu, daug priklausys nuo to, kiek
ji remsis tarpukario Lietuvos pradinio ugdymo patirtimi ir poziiiriu i mokytoja:
jo asmenybe ir parengima.

1918 m. susikirusi nepriklausoma Lietuvos Respublika paveldejo visapusiSkai su-
griautg krasSto ukj, prislopintg kulturinj gyvenima, sunykusia Svietimo sistema. Svietimo
sistema reikejo ne tik atkurti, bet ir reformuoti. Viena i§ pagrindiniy salygy sékmingai
Svietimo reformai jgyvendinti buvo mokytojy problemos sprendimas.

Ypac svarbus buvo pradzios mokyklos mokytojas, kadangi pradiné mokykla buvo
pagrindiné kraSto Svietimo ir kulturinimo jstaiga, turéjusi apimti kuo platesnius visuo-
menes sluoksnius. Pradzios mokyklos mokytojas turejo tapti ne vien tik mokytoju, bet ir
pagrindiniu Svietéju, ypac provincijoje.

Specialiai parengti pradzios mokyklos mokytojai buvo baige rusiSkas mokytojy semi-
narijas, be to, ir jy labai triko. Tuo tarpu mokykly tinklas augo. Absoliuti dauguma
mokytojy buvo menkai Siam darbui parengti arba net visiSkai jam netinkami. Jy stygio
nespejo likviduoti nei steigiamos mokytojy seminarijos, nei mokytojy parengimo ir kva-
lifikacijos kelimo kursai.

Todél mokytojy asmenybes, jy atrankos ir parengimo problema buvo viena i$ pagrin-
diniy ir opiausiy tarpukario Lietuvos Svietimo srityje.

Si problema yra kai kuriais aspektais paliesta Lietuvos §vietimo ir pedagoginés minties
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tyrinetojy (J. Lauzikas, M. Karciauskiene, V. Mikénas, K. Peckus, R. Motuza, S. Kaub-
rys ir kt.). Taciau atskirai §is klausimas nuosekliau ir giliau netyrinétas.

Tuo tarpu tarpukario Lietuvos pedagogai: J. Vabalas-Gudaitis, Vydiinas, S. Salkaus-
kis, J. Lauzikas, J. Geniusas ir kiti - §j klausimg jvairiais aspektais nagrin¢jo jvairiuose
straipsniuose ir specialiuose veikaluose. Jis buvo placiai diskutuojamas vykdant Svieti-
mo reformas ir organizuojant bei pertvarkant mokytojy parengimo ir kvalifikacijos ke-
limo sistema.

Spresdama Sias problemas, Lietuvos (1918-1940) $vietimo vadovybé ir pedagogai re-
mesi pedagogikos klasika, naujomis pedagoginémis sroveémis, uzsienio mokykly patirti-
mi ir savo atliktais pedagoginiais tyrimais. I §i darba buvo itraukti aktyviausi pradzios
mokyklos pedagogai teoretikai ir praktikai bei visuomene. Todél mokytojy atranka ir
parengimas nuolatos buvo tobulinamas ir pasieke palyginti auksto lygio.

1918-1940 metais Lietuvoje susiformuoja savita pradzios mokyklos mokytojo sam-
prata:

1) mokytojas kaip asmenybe - tai jgimta paSaukima turintis, mylintis vaikus, troks-
tantis tobulinti jaunaja karta Zmogus;

2) pedagogas kaip profesionalas - tai apsisvietes, iSsilavings Zmogus, suvokiantis
savo tautos kultiirinius poreikius, sugebantis pagal juos tikslingai planuoti ir
praktiSkai organizuoti pedagoginj darba.

Tokia mokytojo samprata léme buitinumg rengti pradzios mokyklos mokytojus auks-
tojoje pedagogineje mokykloje. Si pradzios mokyklos mokytojo samprata atitiko to me-
to Vakary Europos valstybiy pedagogines tendencijas. Tokia ji iSlieka aktuali ir Sian-
dien. Todel manytume, kad musy pasirinkta problema jvairiais aspektais jdomi ir vertin-
ga Siandien.
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PAGRINDINIO PROFESINI0 MOKYMO PROGRAMU
KAITA

Gintauté Zibéniené
Summary

THE CHANGE OF MAIN VOCATIONAL TRAINING PROGRAMMES IN
LITHUANIAN SCHOOLS OF AGRICULTURE

After restoration of the independence of Lithuania, the country passed to market
economics, Agrarian reform is being fulfilled. It was necessary to form a whole system
of main vocational training in order to coordinate teaching at schools with the needs of
labour market better.

The heaviest work was to be done by schools themselves to create new teaching pro-
grammes and take care of educational materials and oraganization of examinations.

The highest number of housekeepers - 29.9%, 19.5% of mechanics of agricultural
machinery, 16.7% of household masters, 15% of smiths, 7% of farmers and 11.9% of
people of other professions are prepared in reformed schools of agriculture. The num-
ber of people who choose other professions increases every year, Activities of some
agricultural schools are unprofitable to the state budget as only one third or a half of
planned students is assembled. They are horticulturists - gardeners, land - surveyors,
farmers and weavers of articles from thin twigs. Not every graduate can find a job. Ag-
ricultural schools should cooperate with employers’ organizations and trade unions,
which represent employees, more closely. It is necessary to create methods for calcula-
tion of needs of agricultural specialists in Lithuania.

Lietuvoje atktirus nepriklausomybe buvo pereita prie rinkos ekonomikos. Del vyk-
domos agrarinés reformos pasikeite tkininkavimo salygos. Yrant koliukiams ir tarybi-
niams ukiai, nutraukus prievartinius siuntimus j vidurines profesines technikos mokyk-
las, isigilinant rinkos ekonomikai, atsirado poreikis i§ esmes pertvarkyti Sias mokyklas
bei mokymo programas. Buvo vykdoma profesinio rengimo sistemos reforma - siekia-
ma, kad mokyklose teikiamos mokymo paslaugos geriau atitikty darbo rinkos poreikius
bei biity jgyvendintas savanorisko stojimo principas. Straipsnio tikslas - pateikti Zemés
ukio mokykluy ir aukStesniuju Zemés ukio mokykluy (Zemés ukio mokyklu skyriu) pa-
grindinio profesinio mokymo programu pasikeitimus vykdomos profesinio rengimo sis-
temos reformos metu. 1990 m. buvo likviduotos visos centralizuotg profesinio mokymo
sistema aprupinancios institucijos, panaikintas profesines mokyklas ir technikumus ku-
raves metodikos centras [1, p.11]. Nebuvo nei valstybinés profesinio rengimo politikos
reformavimui pasirengusiy specialisty, nei patirties perorietuojant profesinio mokymo
sistema darbui rinkos salygomis. Didziausias darbo krivis teko pac¢ioms mokykloms -
reikejo kurti naujas mokymo programas, riipintis mokomaja medziaga bei baigiamyjy
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1 lentele. Moksleiviy priemimas j Lietuvos aukstesnigsias Zemes itkio mokyklos (Zemés iikio mokykly skyrius) ir Zemés iikio mokyklas
pagal profesijas 1994-1997 m.

I§ viso I$ jy pagal profesijas
Metai Mokyklos priimta Ukininkai | Namyiikio | Namy ikio |Z.@.technikos| Kalviai Kitos
moksleiviy ekonomes meistrai mechanikai
vat. | % | vat. | % | vat. | % |vnt. | % |vot. | % |vnt. | % | vot. | %
1994 Zemés iikio mokyklos Aukstesniosios zemés iikio 5140 | 100 | 620 | 12.1 | 1586 | 30.9 | 868 | 16.8 | 797 | 155 | 698 | 13.6 | 571 | 11.1
mokyklos (zemés Gikio mokykly skyriai) 830 | 100 | 75 9.0 | 368 | 444 | 139 | 16.8 | 185 | 22.2 63 7.6
I8 viso 5970 | 100 | 695 | 11.6 | 1954 | 32.7 | 1007 | 16.9 | 982 | 16.5 | 698 | 11.7 | 634 | 10.6
1995 Zemés iikio mokyklos Aukstesniosios zemés iikio 5181 | 100 | 412 | 8.0 | 1518 | 29.3 | 990 | 19.1 | 892 | 17.2 | 1032 | 19.9 | 337 | 6.5
mokyklos (zemés ikio mokykly skyriai) 1311 | 100 | 118 | 9.0 | 509 | 38.8 | 223 | 17.0 | 294 | 225 167 | 12.7
I§ viso 6492 | 100 | 530 | 82 | 2027 | 31.2 | 1213 | 187 | 1186 | 183 | 1032 | 159 | 504 | 7.7
1996 Zemés iikio mokyklos Aukstesniosios zemés iikio 5396 | 100 | 217 | 4.1 | 1549 | 28.7 | 854 | 15.8 | 1146 | 21.2 | 1055 | 19.6 | 575 | 10.6
mokyklos (zemés Gikio mokykly skyriai) 1333 | 100 | 111 | 83 | 458 | 344 | 196 | 14.7 | 344 | 258 224 | 16.8
I§ viso 6729 | 100 | 328 | 4.9 | 2007 | 29.8 | 1050 | 15.6 | 1490 | 22.1 | 1055 | 15.7 | 799 | 11.9
1997 Zemés iikio mokyklos Aukstesniosios zemés iikio 5463 | 100 | 211 | 3.9 | 1351 | 24.7 | 850 | 15.6 | 1008 | 18.5 | 1095 | 20.0 | 948 | 17.3
mokyklos (zemés iikio mokykly skyriai) 1242 ] 100 | 60 | 4.8 | 401 | 323 | 191 | 154 | 387 | 31.2 203 | 163
I§ viso 6705 | 100 | 271 | 4.0 | 1752 | 26.1 | 1041 | 15.5 | 1395 | 20.8 | 1095 | 16.3 | 1151 | 173




egzaminy organizavimu. Mokykloms buvo nurodytos pagrindinio ugdymo turinio per-
tvarkymo gaires:

¢ atsisakyti komunistines ideologijos;

¢ atsisakyti siauros specializacijos;

¢ visiems moksleiviams suteikti pagrindinio verslo igudziy;

¢ rengiamas specialybes derinti su darbo rinkos poreikiais;

¢ atsisakyti nepaklausiy mokymo programy [4, p. 14].

Po nepriklausomybeés atkiirimo, vykstant Zemes reformai, sparciai keitesi tikininkavi-
mo salygos, darbo rinkos poreikiai, technika ir technologiniai procesai. Atsizvelgiant |
Lietuvos darbo rinkos poreikius, Zemes tikio mokyklose ir aukStesniyjy Zemes ukio mo-
kykly skyriuose buvo kuriamos naujos pagrindinio profesinio mokymo programos. 1994-
1997 m. daugiausia ruoSiama namy ukio ekonomiy, Zemes tikio technikos mechanikuy,
namy ukio meistry, kalviy ir tkininky. Per §j laikotarpj namy tikio ekonomeés profesija
jsigyti nor¢jo daugiausia moksleiviy (29.9 proc.), vaikinai rinkosi Zemes iikio technikos
mechaniko (19.5 proc.) ir namy tkio meistro (16.7 proc.) profesijas (1 pav.).

Nors besimokanciy moksleiviy aukstesniosiose zemes tikio mokyklose (zemeés tkio
mokykly skyriuose) ir zemes tikio mokyklose skaicius didéja, taciau tikininko profesija
kiekvienais metais rinkosi vis maziau moksleiviy (1 lentele). Namy tikio ekonomes spe-
cialybe pasirinko daugiausia moksleiviy, taciau nuo 1996 m. norin¢iy mokytis vis maze-
ja. Vis daugiau moksleiviy nori igyti Zemes tikio technikos mechaniko ir kalvio specialy-
be, jas atitinkamai pasirinko 16.5 proc. ir 11.7 proc., 0 1997 m. - 20.8 proc. ir 16.3 proc..

Ukininkai

B Namuy 0kio
ekonomés

£ Namy Gkio

29,9 meistrai

B Technikos

mechanikai

E Kalviai

16,7

Kitos profesijos

1 pav. Moksleiviy priemimas | Lietuvos aukstesnigsias Zemés tikio mokyklos (Zzemés tikio mokykly sky-
rius) ir zemés tikio mokyklas pagal profesijas 1994-1997 m.

Dauggja besirenkanciy kitas profesijas: 1994 m. i jas stojo 10.6 proc. moksleiviy, o
1997 m. - 17.3 proc. moksleiviy. Kintant moksleiviy skaiciui pagal profesijas mokyklose
atitinkamai keitési pagrindinio profesinio mokymo programuy pasiiila (2 lentel¢). 1994 m.
tkininkus ruose 25 mokyklos, 0 1997 m. jy skaicius sumazejo iki 12. Augant Zemes iikio
technikos mechaniko paklausai, mokykly, rengianciy Siuos Zemeés uikio specialistus, skai-
¢ius iSaugo: 1994 m. juos ruose 28 mokyklos, 0 1997 m. - 37 mokyklos. Per paskutiniuo-
sius metus labai padidéjo ne tokiy populiariy mokymo programy kiekis bei jas ruoSian-
¢iy mokykly skaicius: 1994 m. - jas buvo galima igyti 17 mokykly, o 1997 m. net 38 mo-
kyklose.
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Organizuotos apklausos metu buvo iStirtas konkursas 1 Zemes tikio mokyklas ir auks-
tesnigsias Zzemes tikio mokyklas (Zemeés tikio mokykly skyrius). Dazniausiai konkursuo-
se dalyvavo moksleiviai, pasirinke maisto ruoSimo darbuotojo, biuro komersanto, auto-
mechaniko, Zemeés tkio technikos mechaniko, komunalinio tikio meistro, prekiy vezi-
mo organizatoriaus, namy ukio ekonomes profesijas.

2 lentelé. Lietuvos aukstesniyjy zemes itkio mokykly (Zemeés iikio mokykly skyriy) ir
Zemes itkio mokykly skaicius pagal mokymo programas 1994-1998 m.

Eil. | Mokymo programa Mokykly skaicius
Nr. 1994 m. | 1995 m. | 1996 m. | 1997 m. | 1998 m.
1. | Ukininko 25 20 13 12 19
2. | Namuy tkio ekonomeés 49 50 51 48 48
3. | Namuy ukio meistro 23 27 26 26 26
4. | Zemés iikio technikos mechaniko 28 28 38 37 35
5. | Kalvio 29 28 28 28 22
6. | Kitos mokymo programos 17 16 20 36 38

Maziausiai moksleiviy renkasi meno dirbiniy i8 vyteliy, sodininko-darzininko, Zemés
matininko, tikininko, Zuvininko profesijas, mokyklos nesurenka planuoto kontingento.

Daugelio mokykly vadovams nekilo abejoniy del maisto ruoSimo darbuotojo, miiri-
ninko-krosnininko, kalvio, automechaniko, viréjo-barmeno, Zemes tikio techniko me-
chaniko, staliaus, tikininko, miSkininko, namy tkio ekonomes, namy tikio meistro, ko-
munalinio tkio meistro, kirpejos, prekiy veZimo organizatoriaus, viesSbuciy ir turizmo
kompleksy darbuotojo, sekretores, maisto produkty gamintojo mokymo programy bu-
tinumo.

1998 m. dviejose mokyklose nebus ruosiami siuvejai bei kalviai, viena mokykla nebe-
ruosia Zemes tikio technikos mechaniky, Zemes matininky, nebus ruoSiami meno dirbi-
niy i$ vyteliy gamintojai.

1998 m. atlikus Zemes tikio mokykly ir aukStesniyjy zemes tkio mokykly (Zemés iikio
mokykly skyriy) apklausa paaiskéejo, kad mokyklose ruoSiamos 27 profesinio mokymo
programos. Trys mokyklos pageidauja pradéti ruosti prekiy vezimo organizatorius, siu-
vejas. Mokyklos sitilo labai skirtingas mokymo programas. Nustatyta, kad naujos moky-
mo programos jkiirimu labiausiai suinteresuota pati mokykla (72 proc.), maziau suinte-
resuota visuomene (16.7 proc.), valdymo organai (11.1 proc.).

Kartais Zemes uikio mokykly vadovai, nesusipazing su kaimyniniuose rajonuose esanciy
mokykly patirtimi: neapgalvotai siiilo ketinamas uzdaryti mokymo programas. Ne viso-
se zemes tkio mokyklose ir aukStesniosiose Zemes tikio mokyklose (Zemés tikio mokyk-
ly skyriuose) rengiami darbininkai atitinka kvalifikacinius reikalavimus, keliamus darbo
rinkos. Negalima teigti, kad krites Zemés tikio mokslo prestizas, taciau kai kuriy profe-
sijy pasiiila gerokai virSija paklausa. Lietuvos darbo birZa prognozuoja didZiausig pasii-
la baigusiems technikos ir inZinerijos, Zemes tkio technologijos, namy tkio, irengimy
mechaniko ir mechaninio remonto specialybés, o darbo viety sumazes zemes tkyje ir
valstybiniame paslaugy sektoriuje [2, p. 3].
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Isvados

1.

2.

Zemeés akio mokyklose ir aukstesniujy mokykly Zemés dikio skyriuose siiloma
ivairiy mokymo programy, ta¢iau ne visos atitinka darbo rinkos poreikius.
Bitina mazinti arba nutraukti profesinj rengima pagal nepaklausias mokymo
programas, nes nepilnos mokiniy grupes nuostolingos valstybei.

. Planuojant mokymo programas butina atsizvelgti | Zemes uikio vystymo politi-

ka, nes Siuo metu populiariy profesijy paklausa po 2 - 4 mety gali keistis.
Zemeés iikio mokykloms batina glaudZiai bendradarbiauti su darbdaviy organi-
zacijomis bei profesinémis sgjungomis, atstovaujanciomis darbuotojams, kad
biity garantuotas absolventy jdarbinimas.

. Lietuvoje butina sukurti metodika zemeés tikio specialisty poreikiui apskaiciuoti.

6. Zemés iikio specialisty poreikj kiekvienais metais turi planuoti Lietuvos Zemés
ir miSky tkio ministerija.
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atitikti tokius reikalavimus:

1.

Leidiniy straipsniuose turi buti nurodomas tyrimy tikslas, objektas, metodas,
pateikiami rezultatai, iSvados, panaudotos literatiiros sgrasas.

Straipsniai turi buti aprobuoti ne maziau kaip dviejy redakcinés kolegijos nariy
arba jy paskirty recenzenty.

. Leidinio redakcing kolegija turi sudaryti keliy institucijy mokslininkai, nuro-

dant tas institucijas. Vienai institucijai redkolegijoje gali atstovauti ne daugiau
kaip puse redkolegijos nariy. I redkolegijas sitlome kviesti ir uZsienio moksli-
ninkus.

Lietuviy kalba spausdinami darbai turi turéti iSsamias santraukas bent viena i$
pagrindiniy pasaulio mokslo kalby (angly, vokieciy, pranciizy). Dalis darby tu-
rety buti skelbiama ir uzsienio kalbomis su iSsamia santrauka lietuviy kalba.

. Leidinio publikacijos turi buti referuojamos tarptautiniuose referatyviniuose,

bibliografiniuose leidiniuose arba jtrauktos | kompiuteriy tinkly paieskos siste-
mas. Leidinio metrikoje turi buti nurodyti ji referuojantys leidiniai ar adresai
kompiuteriy tinkluose.

. Leidiniuose, kuriuose spausdinami ne tik mokslo straipsniai, turi biiti aiskiai

atskirta mokslinée leidinio dalis nuo kity daliy.

Straipsnio metrikoje turi biiti nurodytos straipsnio gavimo ir pateikimo spau-
dai datos, autoriy adresali, jskaitant ir elektroninio pasto adresa, Zurnalo pava-
dinimas, numeris ir metai.

. Kiekviename Zurnalo numeryje turi biiti spausdinami reikalavimai Zurnalui pa-

teikiamiems rankrasc¢iams.
I§ Lietuvos mokslo tarybos nutarimo

Reikalavimai straipsniams:
- turi atitikti reikalavimus, keliamus publikuojamiems mokslo darbams;
- pirmojo lapo virSuje raSomas straipsnio pavadinimas, po pavadinimo - auto-

riaus vardas (bitinai pilnas) ir pavarde, Zemiau - institucijos pavadinimas, po
juo - adresas;

- santrauka angly ar vokieciy kalba (jei straipsnis parasytas lietuviy kalba) arba

lietuviy kalba (jei straipsnis paraSytas angly ar vokieciy kalbomis) raSoma pries
straipsnj; prieS santrauka turi buti pateikiamas iSverstas straipsnio pavadinimas
(atitinkama kalba), o santraukos pabaigoje atskira eilute nurodomi reikSminiai
zodziai;

- straipsnio apimtis iki 6 puslapiy, 1 intervalu;
- straipsniai turi buti surinkti Microsoft Word programa (arba perraSyti Sios pro-

gramos formatu). Pageidautina Microsoft Word 6.0 (Windows 3.1 terpé¢je) ar-
ba Microsoft Word 7.0 (Windows *95 terpéje). Tekstui rinkti Windows terpéje
naudoti Winlika lituanizatoriy, TimesLT Srifta 12 pt dydZio.

- autoriy ir temos pavadinimg rinkti TimesLT Sriftu 18 pt dydzio. Teksto plotas

lape 16x23,5 cm. Tekstiné byla turi buti iraSyta i 3,5 coliy IBM formato diskelj.
Konferencijos organizacinis komitetas
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