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MOKYTOJØ, STUDENTØ IR MOKINIØ VERTYBIØ
TYRIMO LYGINAMOJI CHARAKTERISTIKA

Marija Barkauskaitë

Summary

COMPARATIVE CHARACTERISTICS OF TEACHER STUDENT AND PUPIL
VALVE RESEARCH

The article analyses the importance of values� formation in upbringing process. Ac-
cording to the results of values� research in different respondent groups the conclusions
are the following:

- taking into account, that education havs to be based on different values, havs to
apply and develop them, it is necessary to create in upbringing process condi-
tions for upbringing person to recognise his/her values� world, to develop and
live in compliance with them;

- the maps of main values within different groups of academic youth are similar,
but the position of different values in them are different according to respon-
dents� demography, institution, speciality and etc.;

- repeated research does not show the main tendencies of choice of values. The
deeper research has to be conducted for establishment of such tendencies. This
is the purpose for the further work.

Keywords: upbringing process, value.

Ávairûs autoriai, apibûdindami vertybes kaip þmogaus santyká su ávairiais aplinkinio
pasaulio objektais, akcentuoja skirtingus veiksnius, lemianèius ðá santyká: vieni nurodo
þmogaus poreikiø svarbà, kiti - interesus, treti - paþiûras, dar kiti - tikslus ir t.t. Filosofi-
jos þodyne nurodoma, kad �þmogaus vertybës yra jo interesø objektas, o jo sàmonei -
kasdieniniai orientyrai...� (V., 1975, p. 460). S. Ðalkauskis, A. Maceina vertybæ aiðkina
lygindami su gërybe* ir teigia, kad ugdymo paskirtis - gërybes pakelti á vertybiø lygá, o
ugdymas, kuriuo neskiepijamos vertybës, nesprendþia svarbiausios problemos - moki-
nio santykio su kultûra ir paèiu savimi.

Ðia nuostata grindþiama Lietuvos ðvietimo reforma, pagal kurià mokykla ápareigota
bûti ne vien þiniø, mokëjimø ir ágûdþiø teikimo ir ugdymo institucija, bet visas ðvietimas,
ugdymo procesas turi bûti paremtas vertybëmis, teigti vertybes ir ugdyti mokiniø verty-
bines nuostatas, jø vertybiø pasaulá.

Vertybës atsirado ir formavosi kartu su þmonijos raida, perduodamos ið kartos á kar-
tà. Sudarytos paèios ávairiausios vertybiø klasifikavimo sistemos. Pripaþinti nuolatiniai
vertybiø pokyèiai, skirtingas jø interpretavimas. Aukðèiausia vertybe laikytas þmogus,
* Gërybëmis minëti autoriai vadina �visà materialinæ kultûrà, sukurtà sutelktomis þmoniø pastangomis:
mokslà, meno kûrinius <...>, juridinius visuomenës tvarkos institutus, religines organizacijas, gamtos
turtus, þinias, teisæ, t.y. visà þemæ, erdvæ� (S. Ðalkauskis. Pedagoginiai raðtai. K., 1991, p. 14).
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kuris nuo pat gimimo yra individualus, nepakartojamas dar vaikystëje susiformavusiais
ávairiausiais vertybiø pradais, kurie daþnai yra paties þmogaus nesuvokti, neásisàmonin-
ti, bet jie motyvuoja jo elgesá. Ávairios aplinkybës gali mûsø vertybes keisti. Kartais ver-
tybes keisti bûtina dël subjektyviø ir objektyviø prieþasèiø, nes jos nebetinka visuome-
nei, bendruomenei, paties þmogaus gyvenimui, jo savirealizacijai, pripaþinimui ir kt.

Pedagogikoje vertybiø reikðmingumas akcentuojamas XX amþiaus pradþioje. Ávairiø
pedagoginiø sroviø atstovai skirtingai traktuoja, klasifikuoja ir vertina vertybiø vaidme-
ná ugdymo procese. Reikðmingu laikomas ir individo vertybiø ásisàmoninimas. Teigia-
ma, kad ugdymo procese labai svarbus vertybiø ásisàmoninimas, apmàstymas, pasirinki-
mas bei pasirinkimo ávertinimas. Tikëjimas pasirinkimo teisingumu identifikuojamas su
pasirinkta vertybe ir tuomet veikiama, gyvenama laikantis pasirinktø vertybiø.

Individo asmeninës vertybës neturi konfrontuoti su grupës, bendruomenës, þmoniø
teisëmis, laisvëmis, vertybëmis, t.y. neturi kenkti bendraþmogiðkosioms, universaliosioms
vertybëms. Todël ir iðkyla bûtinybë þinoti savo grupës, klasës ar bendruomenës vertybes,
jas palyginti su savosiomis vertybëmis. Bet svarbiausia - þinoti ir ásisàmoninti savo vertybes.

Asmeninëms vertybëms perþiûrëti, jø prasmingumui bei reikðmingumui ávertinti, pa-
lyginti, natûraliam vertybës netekimui iðgyventi ir kt. yra atliekamas labai efektyvus ir
reikðmingas vertybiø pratimas.

Pagrindinis ðio darbo tikslas - panaudojant vertybiø pratimà mokyti ávairiø institucijø
studentø grupes susivokti savo vertybiø hierarchijoje, jas ásisàmoninti, vëliau - laikytis jø
gyvenime.

Darbo uþdaviniai:
- susipaþinti su akademinio jaunimo vertybiø pasauliu;
- palyginti skirtingø ðvietimo institucijø ryðkiausias vertybes, aptarti vertybiø ten-

dencijas.
Darbe buvo naudojamas vertybiø apraðas, kurá pateikë JAV Niujorko ðvietimo de-

partamento mokslininkai �Aktyviøjø mokymo metodø� seminare.
Vertybiø pratimà vedëme vadovaudamiesi pateiktais metodiniais nurodymais:

- akcentavome, kad tai asmeninës, o ne profesinës vertybës;
- respondentams asmeniðkai perþiûrëjus vertybes, suvienodinom jas turinio pras-

me, t. y. kà jos reiðkia (paaiðkinome kai kurias sàvokas primindami, kad tai
vertimas ið anglø kalbos);

- nurodëme galimybæ sàraðà papildyti savosiomis vertybëmis;
- aptarëme uþpildymo metodikà (kiekvienà grafà pradedame ir pabaigiame pil-

dyti kartu);
- visi pakartotinai pakoregavome �deðimtá svarbiausiø vertybiø� po to, kai visos

vertybës buvo ávertintos jø �prasmingumo� balais. Papraðëme naujus pasirinki-
mus paraðyti toje paèioje skiltyje, tik deðiniau;

- surinktus lapelius �ið penkiø� pasirinktø vertybiø padëdavome atskirai lrûve-
lëmis;

- sudarydavome tyrime dalyvavusios grupës vertybiø vaizdà paveikslà �ið penkiø
svarbiausiø�;

- siûlydavome vertybiø pratimà pakartoti po tam tikro laiko, kad pamatytumëme
savo vertybiø kaità.

Tyrime dalyvavo Vilniaus pedagoginio universiteto (VPU), Kauno Vytauto Didþiojo
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universiteto (VDU), Klaipëdos universiteto (KU), Kauno technologinio universiteto
(KTU), Vilniaus Gedimino technikos universiteto (VGTU), Ðiauliø pedagoginio insti-
tuto (ÐPI, dabar jau Ðiauliø universitetas) studentai. Taip pat apklausëme 40 mokytojø
ir 40 XI, XII klasës mokiniø. Pirmasis apklausà atliko VDU, respondentø skaièius buvo
40, todël visas respondentø grupes formavome po 40 asmenø. Tyrimus atlikti padëjo mi-
nëtø institucijø dëstytojai ir doktorantai, laikydamiesi vienodos atlikimo metodikos ir
instrukcijos. Kadangi trijø aukðtøjø mokyklø duomenys, sumaiðius visus vertybiø apklau-
sos lapelius nuo pirmojo iki penktojo apklausos rato, todël iðanalizavæ negalimepateikti
visø penkiø ratø vertybiø paveikslo bei palyginti ávairiø respondentø grupiø vertybes.

Ið gautø duomenø matyti, kad ávairiø respondentø grupiø vertybës gana skirtingos.
Iðskyrëme penkias svarbiausias vertybes kiekvienoje respondentø grupëje (þr. 1 lent.).

Ið gautø duomenø matyti, kad kiekvienos institucijos respondentø penkios svarbiau-
sios vertybës gana skirtingos, be to, tos paèios vertybës yra nevienodai svarbios. Savo
vertybëmis iðsiskiria respondentai mokytojai ir respondentai mokiniai. Manoma, kad
mokytojø socialinë patirtis, darbinë veikla, amþius, profesinë darbo paskirtis ir t.t. lëmë
jø vertybiø pasaulá: svarbiausiomis vertybëmis jie laiko sveikatà, darbðtumà, kantrybæ,
atsakomybæ ir savigarbà, ðeimos gyvenimà, laisvæ, nepriklausomybæ, pripaþinimà, dràsà
ir t.t. Vertybëmis visiðkai nelaiko laimëjimo, rizikos, rungtyniavimo, konflikto, lygybës
(lygios galimybës), nemirtingumo, vientisumo, atkaklumo, taikos ir ramybës, malonu-
mo, turto, galios (kontrolës), gerovës.

Mokiniø respondentø ávardytos penkios svarbiausios vertybës - meilë, sveikata, ðei-
mos gyvenimas, turtas, draugystë, - manau, ne tik jaunimà, bet ir pedagogus verèia susi-
màstyti. Laimëjimà, paþangà, rizikà (naujus dalykus), dëmesá, patogumà ir ramybæ, ben-
dradarbiavimà (darbo grupëje), naudingumà (galëjimà prisidëti), problemø sprendimà
jie laiko nesvarbiomis vertybëmis. Ádomu tai, kad ið ðiø mokiniø vertybiø duomenø pa-
aiðkëja kito tyrimo metu gauti duomenys, kurie rodo mokiniø menkà domëjimàsi savo
mokyklos, miestelio, tautos, valstybës problemomis. Vertybës, kurios rodo mokiniø pa-
galbà, rûpestá kitais, ðiame, kaip ir ankstesniame, tyrime taip pat nefiksuotos.

Pravedus vertybiø pratimà Vilniaus miesto XI-XII klasiø mokiniams, paaiðkëjo svar-
biausios vertybës: sveikata, meilë, ðeimos gyvenimas, patogumas ir ramybë. Nesvarbio-
mis vertybëmis mokiniai laiko: problemø sprendimà, paþangà, rizikà, naudingumà (ga-
lëjimà prisidëti) ir kt.

Þinant respondentø mokiniø amþiø, susirûpinimà kelia sveikatos, kaip svarbiausios
vertybës, iðkëlimas, ypaè palydimas komentarø ir po tyrimo vykusiø diskusijø apie �nu-
vaþiavusá stogà�, �paplaukusias smegenëles�, �drebanèias rankas� ir pan. Manytume,
kad á ðiuos pakankamai daþnus signalus apie sveikatos bûklæ, o kartu sveikatos kaip
vertybës iðaukðtinimà (tame amþiuje) pedagogai turi atkreipti dëmesá organizuodami ir
vykdydami pedagoginá procesà. Atkreiptinas dëmesys ir á tai, kad Vilniaus miesto XI-
XII klasiø mokiniø ir kitø mokyklø tø paèiø klasiø mokiniø nurodytos svarbiausios ir
maþiausiai svarbios vertybës taip pat nesutampa. Vilniaus miesto moksleiviø vertybës
labiau orientuotos á savojo �Að� patogumà, ramybæ, reikðmingumà, tuo tarpu bendra-
amþiø respondentø vertybës ðiek tiek daugiau orientuotos á pagalbà kitiems. Tai patvir-
tina paèiø respondentø papildomai iðvardintos vertybës (pagalba kitam, iðtikimybë ir kt.).

Aukðtøjø mokyklø respondentø grupiø vertybës taip pat skirtingos ir labai nevieno-
dai vertinamos (þr. 2 lent.).



12

12         

1 lentelë. Svarbiausios vertybës



13

13
   

   
   

2 lentelë rodo, kad á visø respondentø penkiø svarbiausiø �vertybiø vaizdà� pateko
21 vertybë ið 46 pateiktø. Daþniausiai minimos yra ðios vertybës: prieraiðumas (meilë),
sveikata, ekonominis saugumas, iðsilavinimas (þinojimas) *, kûrybiðkumas. Bendrame
vertybiø þemëlapyje, be paminëtø vertybiø, matyti, kad visos respondentø grupës svar-
biomis vertybëmis laiko ðias: groþá, atvirumà, dràsà, darbðtumà, sàþiningumà, ðeimos
gyvenimà, laisvæ (nepriklausomybæ), draugystæ, iðtikimybæ, kantrybæ, pripaþinimà, reli-
gijà (dvasingumà), atsakomybæ, savigarbà, pasitikëjimà.

Niekas ið respondentø nelaiko vertybe konflikto, lygybës (lygiø galimybiø), vientisu-
mo, galios (kontrolës).

Respomdentai paminëjo tokias sàraðe nepateiktas (o gal kitaip suvoktas) vertybes:
jautrumà, atsidavimà, kuklumà, savarankiðkumà, principingumà, organizuotumà,
apsukrumà, iðtvermæ. Kai kurias vertybes paminëjo pavieniai respondentai. Paminëtos

2 lentelë

Institucijos pavadinimas
Lietu- XI-XII

Eil. Vertybës VDU VU KU VPU KTU VGTU ÐU vos mo- kl. mo-
Nr. kytojai kiniai

%

1. Prieraiðumas (meilë) 10,0 9,0 7,0 7,0 18,0
2. Iðsilavinimas (þinojimas) 7,5 7,0 8,0 7,0

(iðsimokslinimas)
3. Groþis 8,0 6,5
4. Pripaþinimas 6,5 10,5
5. Gerovë 10,5
6. Darbðtumas 7,5 8,5
7. Sveikata 6,0 8,0 7,5 8,0 8,5 15,5
8. Ekonominis saugumas 9,5 6,0 6,0 6,0 7,5
9. Kûrybiðkumas 6,5 7,0 7,0

10. Atsakomybë
11. Patogumas (ramybë) 7,0 5,0
12. Naudingumas (galëjimas padëti) 8,5
13. Ðeimos gyvenimas 7,0 9,0
14. Vidinë darna 6,0
15. Paþanga (kilimas) 5,5
16. Draugystë 7,0
17. Bendradarbiavimas 7,0

(darbas komandoje)
18. Kantrybë 7,0
19. Atsakomybë 7,5 7,0
20. Savigarba 7,0
21. Turtas 7,0

 * Iðsilavinimà (þinojimà) respondentai sutapatino su iðsimokslinimu, juos sujungdami á vienà.
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ir kelios negatyvios vertybës: kerðtingumas, egoizmas, sugebëjimas apgauti (taip ávar-
dy tos).

Ðio darbo autorë vertybiø pratimà pakartojo su tais paèiais VPU respondentais pra-
ëjus pusei metø. Duomenys pasikeitë labai neþymiai, t.y. padaugëjo vertinanèiø iðsilavi-
nimà, pripaþinimà, sveikatà, atsakomybæ, dràsà, sumaþëjo vertinanèiø kûrybiðkumà, prie-
raiðumà (meilæ), taikà ir ramybæ.

Ádomu tai, kad, pravedus pratimà ávairiø specialybiø VPU studentø grupëse, paste-
bëta, jog bendras �vertybiø þemëlapis� panaðus, tik ávairiø specialybiø studentø poþiûris
á vienos ar kitos vertybës svarbumà. Lietuviø kalbos, istorijos, geografijos, biologijos
specialybiø studentai labiau orientuoti á dvasinio, kultûrinio pasaulio vertybes, o uþsie-
nio kalbø, fizikos, fizinio, matematikos - á materialiàsias vertybes.

Svarbu tai, kad visi respondentai, atlikæ vertybiø pratimà teigiamai vertino galimybæ
apmàstyti savo vertybiø pasaulá, iðsakë poþiûrá á svarbumà didëjant ar maþëjant konkre-
èios vertybës vaidmeniui gyvenime. Realiai iðgyvenæ penkiø svarbiausiø vertybiø �netektá�,
garsiai iðsakæ, aptaræ savo savijautà renkantis, vertinant ir �atiduodant� vertybes, respon-
dentai ne tik permàstë savo vertybiø pasaulá, bet ir turëjo galimybæ palyginti jas su gru-
pës pasirinktomis vertybëmis, pajuto tarp �tik paþymëti svarbiausias vertybes + þenklu�
ir �tariamai atiduoti vertybæ� metodikos intensyvumo skirtumà. Tas pajautimas, iðgy-
ventas jausmas padëjo studentams suvokti aktyviø metodø reikðmæ ugdymo procese.

Taip pat mûsø tyrimo duomenys patvirtina, kad vertybiø pasirinkimà, jø kaità lemia
daugelis veiksniø, á kuriuos atsiþvelgiant bûtø galima vertybes koreguoti ugdymo procese.

Apibendrinus teorines vertybiø studijas, praktiðkai atliktà vertybiø tyrimà ir duome-
nø analizæ, galima padaryti ðias iðvadas:

- suvokiant, kad ðvietimas turi bûti paremtas vertybëmis, kad jis turi teigti ir ug-
dyti vertybes, ugdymo procese reikia sudaryti sàlygas ugdytiniams susivokti ir
paþinti savo vertybiø pasaulá, sàmoningai suvokti vertybes, jas tobulinti, jomis
vadovautis gyvenime;

- akademinio jaunimo svarbiausiø �vertybiø þemëlapyje� vertybës panaðios, ta-
èiau jø iðsidëstymas hierarchiðkai priklauso nuo demografijos, vietovës, institu-
cijos, specialybës ir kt.;

- pakartotiniu tyrimu neatskleistos ryðkesnës tendencijos respondentams renkantis
vertybes. Manoma, kad tam reikia iðsamesnio - didesnës apimties - tyrimo ir
ilgesnio laiko tarpo. Tai tolesnio darbo uþdavinys.
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KÛNO KULTÛROS MOKYTOJO PAMOKINËS VEIKLOS
KAITA ATKÛRUS LIETUVOS VALSTYBINGUMÀ

Vincentas Blauzdys

Summary

THE SHIFT OF PHYSICAL TRAINING TEACHER�S SCHOOLING ACTIVITY
AFTER THE RESTORATION OF LITHUANIAN SELF - DEPENDENCE

After the restoration of Lithuanian independence new and unusual ideas were given
sense in the documents of education reforms. The regulations of the reforms in secon-
dary schools and a new nation of pupils physical education are penetrating the lessons
of physical training. However, the physical training teachers� survey shows that only
73,4% of respondents change physical education. The research of 200 lessons in the 5th

and 6 th forms shows that the most frequent innovation is new exercises which are being
applied. Modern methodologies are penetrating the working practice very slowly: phy-
sical education of the 5 th and 6 th form pupils in poorly humanized and democratized.

The lack of state support, conventional teaching, which is handy for a teacher and
poor financial sports base complicate the innovation of physical training lessons metho-
dology.

Notional words: physical education, teachers� change, innovations, obstacles.

Þmonija seniai suvokë, kiek daug tautos valstybingumui reiðkia ðvietimas, ágyvendi-
nantis taikos, laisvës ir socialinio teisingumo idealus. J. Delorsas [3], vadovavæs tarptau-
tinei komisijai, rengusiai ðvietimo plëtotës XXI amþiuje vizijà, tvirtina, jog ðvietimo po-
litika daugelyje ðaliø yra labai kritikuojama, maþai finansuojama. Jo nuomone, ypaè
daug kritikos nusipelno vidurinës mokyklos, nes jose jauèiama didelë átampa: daugëja
reikalavimø mokiniui, perkrautos mokomosios programos. Komisija pripaþino naujø
mokymo dalykø - savæs paþinimo, fizinës ir psichologinës gerovës siekimo - reikðmæ.

Dabartiniu fiziniu Lietuvos moksleiviø ugdymu siekiama ágyvendinti savæs paþinimo
ir tobulinimo, rekreacinius (jëgø atgavimas po protinës ir emocinës átampos) tikslus,
suformuoti poþiûrá á sveikatà kaip didþiausià vertybæ. Svarbi nûdienos fizinio ugdymo
nuostata yra sudaryti moksleivio fiziniam, protiniam, dvasiniam, doriniam, socialiniam
ir kultûriniam ugdymui ir ugdymuisi palankias sàlygas ir laiduoti jo sëkmingà integracijà
á visuomenæ. Uþtat mokyklinë kûno kultûra ir fizinis ugdymas orientuojamas á bræstan-
èià asmenybæ ir á tautos ateitá, nes sveikata yra ne tik asmens vertybë, bet nuo jos pri-
klauso visos valstybës dvasinis bûvis. Ðiandien tai mums turi ypaè rûpëti. G. Butkienë ir
A. Kepalaitë pagrástai viliasi, jog �Lietuva laukia mûsø jaunuoliø, pasirengusiø laisvai
kurti ir atsakingai gyventi, galinèiø pakeisti serganèià visuomenæ sveika ir dvasinga� [2,
p. 15]. Jø nuomone, dabartinës mokyklos uþdavinys - spartinti lietuviø tautos, kaip vie-
ningos demokratinës politinës bendruomenës, kûrimàsi, siekti, kad visuomenë bûtø
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darbðti, iðmintinga, atvira ir paslanki. Tai strateginis uþdavinys, kurio anksèiau nekëlë
mokykla.

Dabartiniam mokytojui tenka aprëpti tris veiklos sritis. Pirma, bûti profesionalu.
Mokytojas moko ar padeda vaikams mokytis, sukuria mokymosi aplinkà, remia moky-
mo (-osi) procesà. Antra, jis yra ugdytojas, ið dalies tarsi perima tëvø vaidmená. Treèia,
mokytojas yra ir valstybës tarnautojas [7]. Mokytojo profesija daug kuo skiriasi kuo
kitø. Svarbiausia turi þinias ir jausmus, iðmintá ir ágûdþius, patyrimà ir vertybes. Mokyto-
jas veikia profesiniame gyvenime, remdamasis savo patirtimi ir sugebëjimais. Todël mo-
kytojo asmenybë yra svarbiausias jo darbo variklis, jo sëkmiø ir nesëkmiø laidas [8].
Mûsø atgimstanèiai tautai reikia ne tik aukðtos tautinës savimonës þmogaus, bet ir visa-
pusiðkai iðprususio, aukðto intelekto, turinèio reikiamà iðsilavinimà bei ryðkius kûrybi-
nius pradus. Tik tokios asmenybës gali pajëgti visais aspektais atnaujinti mûsø visuome-
næ, sugràþinti jos dvasingumà ir dorovingumà, plëtoti gamybà, prisidëti prie Lietuvos
integracijos á iðsivysèiusiø pasaulio ðaliø bendrijà. Tik tokia mokytojo asmenybë gali
iðugdyti mokinio individualybæ [12,13].

Mokymas yra dvipusis procesas, taèiau ávairiais laikais skyrësi poþiûriai á mokymo
proceso dalyvius. V. Rajeckas [13] paþymi, jog ir ðiandien diskutuojama, kam tenka le-
miamas vaidmuo mokymo procese: mokytojui ar mokiniui. Iki XIX amþiaus antros pu-
sës buvo manoma, jog pedagogas mokymo procese yra pagrindinë ir viskà lemianti figû-
ra, kad mokiniai jo turi besàlygiðkai klausyti ir vykdyti jo nurodymus. Visiðkai kitoká
poþiûrá propagavo J. J. Roussau (1712-1778), D. Dewey�us (1859-1952). Jie tvirtino, jog
mokymo procese prioritetà reikia teikti mokiniui, jo interesams. Ðios idëjos sudaro ir
Valdorfo ugdymo sistemos pamatà. Mokinio vaidmuo ugdymo procese itin pabrëþia-
mas ir Bendrose programose: �Akcentuojama mokiniø veikla, visos jo formos, mokyto-
jo ir mokinio bendradarbiavimas, kûrybinë sàveika, orientacija á savarankiðkos, atsakin-
gos asmenybës bei jos kûrybiðkumo ugdymà� [9, p. 45]. Anot V. Rajecko [13], plaèiai
paplitæs poþiûris, jog mokytojas ir mokiniai yra lygiateisiai mokymo proceso dalyviai,
partneriai ðiame procese. Jie yra vienos bendruomenës nariai, juos sieja bendri intere-
sai, tikslai ir veikla. Todël mokymo proceso rezultatyvumà, minëto autoriaus nuomone,
lemia ne tik mokinio pastangos, bet ir mokytojo gebëjimas, t. y. jo pedagoginis meistrið-
kumas tinkamai organizuoti ðá procesà. Meistriðkumas mokymo procese pasireiðkia visø
pirma tuo, kad skatinama paèiø mokiniø veikla, remiamasi jø patyrimu, ugdomas sava-
rankiðkumas ir panaðiai. Beje, V. Rajeckas [13] pastebi, jog ðvietimo reformos doku-
mentuose nepagrástai vengiama vartoti �mokymo� sàvokà, o vartojama sàvoka �ugdy-
mas� - ugdymo turinys, ugdymo metodai ir t.t.

Vis dëlto mokinys yra ir mokymo objektas, ir subjektas. Todël, matyt, reikia pritarti
V. Rajeckui, jog nëra prasmës kelti prioriteto mokymo procese problemos, ypaè loginiu
poþiûriu.

Humanizuojant ugdymo procesà, svarbus ir pedagogo poþiûris á mokymo turiná, kaip
integralià ugdymo proceso dalá, ir ðio proceso rezultatà. Tvirtinama [15], jog ðiø dienø
mokykloje, siekiant rezultato, atskiriamas mokymo turinys ir procesas. Turinys suteikia
þinias, procesas - mokëjimus ir ágûdþius. Bûtina ir turinio, ir proceso dermë. Negalima
apsiriboti tik naujø þiniø suteikimu. Jei pedagogas savo veikloje labiau akcentuoja mo-
kymo turiná, perteikdamas já moksleiviams, tai tikëtina, kad toks turinys savaime duoda
rezultatà, o procesas nebëra toks svarbus [15]. V. Lepeðkienës [8] nuomone, mokant,
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kaip ir asmenybei tobulëjant, nesiekiama kokio nors statiðko galutinio rezultato, todël
mokymasis turëtø bûti daugiau orientuotas á procesà, o ne á rezultatà. Ði psichologës
mintis svarbi fizinio ugdymo taktikai: kûno kultûros mokytojai per daug vaikosi rezulta-
tø, o maþai moko, kaip jø siekti. Todël reikëtø pritarti K. Miðkiniui [10], jog dabar paèiø
geriausiø rezultatø gali pasiekti tik tas pedagogas, kuris nestereotipiðkai màsto, nesiel-
gia �kaip visi� ir priima originalius sprendimus.

Tyrimo objektas - pokyèiai kûno kultûros pamokose, veikiamose reformos idëjø.
Tyrimø tikslas - nustatyti, kaip keièiasi kûno kultûros mokytojo pamokinë veikla at-

kûrus Lietuvos valstybingumà.
Tyrimo metodai: anketinë apklausa (kûno kultûros mokytojø nuomonë apie savo veik-

los kaità), pedagoginis stebëjimas (kûno kultûros pamokø stebëjimas tiriant veiklos kaità).
Keisti tradiciná màstymà ir darbo stiliø nëra lengva. Pavyzdþiui, 1994 metais atliktus

173 Respublikos ávairiø rajonø ir miestø kûno kultûros mokytojø anketinæ apklausà
galima teigti, jog atkûrus ðalies valstybingumà keièiasi ne visø pedagogø poþiûris á pa-
mokø metodikà ir jos ágyvendinimas. Pastaràjà iðvadà patvirtina mokytojø atsakymai á
klausimà: �Ar bandëte pertvarkyti mokiniø fiziná ugdymà humanizmo ir demokratijos
linkme?� To nedarë net 7,8 proc. apklaustøjø rajone dirbanèiø vyresniøjø mokytojø.
65,8 proc. miesto ir 63,0 proc. rajonø mokytojø metodininkø bei 36,1 proc. miesto ir
46,0 proc. rajono vyresniøjø mokytojø humanizuoja ir demokratizuoja kûno kultûros
pamokas. Dar 34,2 proc. miesto ir 40,0 proc. rajono mokytojø metodininkø bei 63,9 proc.
miesto (skirtumas tarp miesto mokytojø metodininkø ir miesto vyresniøjø mokytojø
atsakymo statistiðkai reikðmingas p< 0,05) ir 46,0 proc. rajono vyresniøjø mokytojø pri-
paþásta, jog tà daro tik ið dalies. Ðio vyksmo sëkmæ mokytojai metodininkai ávertino
7,1 balo, o vyresnieji mokytojai - 6,9 balo.

Á klausimà �Kà nauja nuo 1990 metø diegiate per pamokas?� teigiamai atsakë tik
73,4 proc. respondentø. Apklaustieji daþniausiai minëjo kitoká mokiniø savarankiðko
darbo organizavimà. Ðià naujovæ taiko net 48,3 proc. mokytojø metodininkø ir tik
15,9 proc. vyresniøjø mokytojø (atsakymø skirtumas yra statistiðkai patikimas p< 0,05).
Beveik ketvirtadalis mokytojø metodininkø ir penktadalis vyresniøjø mokytojø stengia-
si pasirinkti naujø pratimø siekdami ávairesniø pamokø.

1996-1997 m. m. ðeðiose Vilniaus vidurinëse mokyklose tyrëme 12 kûno kultûros mo-
kytojø, kurie vedë 200 pamokø 5-6 klasëse. Deja, ir ðá kartà tik devyni mokytojai ið dvy-
likos (75,0 proc. tirtø mokytojø) dalá pamokø (33,9 proc.) vedë ðiek tiek ádomiau: buvo
taikomi mokiniams dar neáprasti pratimai. Be to, mokytoja metodininkë I. B. ir vyres-
nioji mokytoja L. K. keletà pamokø vedë pagal modernià prasmingà metodikà: oren-
tuota á kiekvienà mokiná, ugdanèia savarankiðkumà ir kûrybiðkumà. Mokykla turi bûti
atvira naujovëms, bet, anot A. Juozaièio [5], tai nereiðkia, kad mes turime jø vaikytis. Jo
nuomone, atviras poþiûris á naujoves - tai mûsø gebëjimas naudoti savo intelekto galias,
naujai paþiûrëti á tuos paèius dalykus (aiðku, priimti ir naujus), o tai yra pakankamai
sunku, nes reikia nuolat analizuoti, tyrinëti.

Be abejo, diegti fizinio ugdymo naujoves, be kita ko, reikia ir tam tikrø sàlygø paèioje
mokykloje. Pokalbiai su kûno kultûros mokytojais, jø nuomoniø tyrimas rodo, jog no-
rint oakeisti pamokø metodikà reikia daugiau sporto inventoriaus(tai paminëjo net
45,1 proc. mokytojø), perpildyti sporto saliø (akcentavo 31,2 proc. 1994 m. apklaustøjø
mokytojø). Yra ir kitø problemø.
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Þ. Jackûnas [4], aptardamas demokratinio ðvietimo plëtotæ Lietuvoje, mini, jog susi-
duriama su nemaþomis kliûtimis, kurios, deja, kaupiasi ir gali virsti ðvietimo reformà
paralyþuojanèiu veiksniu. Tarp ðiø kliûèiø autorius ávardija ir valstybës dëmesio ðvieti-
mui stokà. Jo nuomone, reikëtø siekti, kad valstybë ið tikrøjø remtø ðvietimà - svarbiau-
sià nacionaliná prioritetà - taip, kaip jis to nusipelno. Nors ir yra ávairiø kliûèiø, taèiau
tyrimai [1, 6, 16] rodo, kad vis daugëja sàmoningø reformos ðalininkø: mokytojø, mo-
kyklø vadovø. Naujoves remia vis daugiau mokyklø bendruomenës nariø. Kiekvienas
turi galimybiø keistis ir keisti. Tvirtinama [1], jog pagrindinis mokyklø reformos tikslas -
doros, laisvos, kûrybingos, atsakingos asmenybës ugdymas - yra suvoktas, priimtas ir
sëkmingai ágyvendinamas.

Kûno kultûros mokytojams, apsisprendusiems keisti bendrojo lavinimo mokyklø moks-
leiviø fiziná ugdymà, reikia paramos, daug ryþto, kantrybës ir þiniø. Reikia tikëti, kad
pakoreguota ar nauja pamokø metodika yra perspektyvi atsiskleisti vertybiniam kûno
kultûros aspektui, o kasdienis darbas - prasmingas ir kilnus Lietuvai.

Ðiame straipsnyje daugiau aptarta mokytojo dalykinës veiklos kaita. Vis dëlto ugdyti-
niams daugiausiai reikia tokiø pedagogø, kuriems bûdinga asmeninë patirtis, iðmintis,
meilë mokiniams ir savo darbui, gebëjimas patraukti paskui save ir fiziðkai silpnesná, ir
maþiau gabø. Anot K. Pukelio [11], koks mokytojas, toks ir ugdymas, tokia ir mokykla.
Mokytojas yra visa ko pradþia ir pabaiga, mokyklos ir ugdymo siela. Jeigu ugdymas -
kultûros ðaltinis, tai mokytojas - srovë, kuri palaiko kultûros ðaltinio sruvenimà - já stip-
rindama arba silpnindama. O juk kultûra - pats stipriausias tautos ginklas, galintis jà
apsaugoti nuo praþûties.

Iðvados
1. Lietuvos valstybingumo atkûrimas suteikë galimybæ esminei moksleiviø fizinio

ugdymo kaitai. Deja, kûno kultûros mokytojø apklausa rodo, jog tik 73,4 proc.
apklaustøjø ir 75,0 proc. stebëtø mokytojø kà nors naujo ágyvendina per pamo-
kas. Per daug akcentuojamas pamokos dalykinis turinys, o ugdymo procesas
nebëra toks svarbus.

2. Nederëtø teikti mokytojui ar mokiniui prioriteto fizinio ugdymo procese: jie
turëtø bûti partneriai, atliekantys skirtingas funkcijas.

3. Dviejø ðimtø kûno kultûros pamokø 5-6 klasëse tyrimas rodo, jog mokymo
turinys atitrûkæs nuo mokymo proceso kaitos. Daþniausia pamokø naujovë bu-
vo nauji fiziniai pratimai. Moderni metodika dar maþai taikoma mokykloje:
maþai humanizuojamas ir demokratizuojamas penktokø ir ðeðtokø fizinis ug-
dymas.

4. Atnaujunti kûno kultûros pamokø metodikà trukdo valstybës paramos stoka,
prasta materialinë sporto bazë. Be to, mokytojai yra linkæ laikytis tradicinës
metodikos.
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INNERFAMILIÄRE FAKTOREN, DIE DAS AGGRESIVE
ODER SCHÜCHTERNE VERHALTEN DER SCHÜLER IN

DER SITUATION DER GESELLSCHAFTLICHEN
EXPOSITION GESTALTEN

Danuta Borecka-Biernat

Zusammenfassung
Das Ziel der Forschungen war das Suchen nach der familiären Ätiologie der

Aggressivität und der Schüchternheit der heranwachsenden Jugend in der Situation
der gesellschaftlichen Exposition, die zum Grund die spezifischen Einwirkungsformen
ihrer Eltern hat.

In meinen Forschungen verwendete ich zur Untersuchung des aggressiven und
schüchternen Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition die
Nominationstechnik (eigene Bearbeitung), den Fragebogen des aggressiven und
schüchternen Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition (D.Borecka-
Biernat, 1989), den Fragebogen des Erziehungsstils in der Familie �Biographie des
Schülers� vom M.Pilkiewicz.

An den Forschungen nahmen die Schüler der 7. und 8. Klasse aus den Grundschulen
in Wroclaw und Jelenia Gora teil. Gesamt wurden 803 Personen untersucht.

Die Ergebnisse der durchgeführten Forschungen haben gezeigt, daß die Gestaltung
des aggressiven Verhaltens am meisten die Gruppe der Erziehungsstile in der Familie
begünstigt, die sich durch Gefühsdistanz der Eltern zum Kind und durch hohe Kontrolle
seines Verhaltens auszeichnet. Die Gruppe der Erziehungsstile in der Familie, die sich
durch die Liebe der Eltern zum Kind und durch übermäßige Kontrolle seiner Aktivität
charakterisiert, begünstigt die Gestaltung bei der Jugend des schüchternen Verhaltens.

Stichwörter:
Aggressives Verhaten, Schüchternes Verhalten, die Situation der gesellschaftlichen

Exposition, Erziehungsstil in der Familie

1. Theoretische Einleitung
In der Gesamterziehung der Kinder und der Jugend gibt es besonders häufig die

Situationen der gesellschaftlichen Exposition, in denen die Einzelperson dem
öffentlichen Beobachten ausgesetzt, beurteilt und manchmach auch von anderen
Menschen kritisiert wird. So ist es z.B. in der Schule, wenn der vor der Klasse antwortende
Schüler auf sich die Aufmerksamkeit des Lehrers und der Mitschüler zieht, oder wenn
die Schüler in der Klasse oder im Schullappel öffentlich beurteilt werden. Die Situation
der gesellschaftlichen Exposition nimmt in gewißer Anordnung der persönlichen
Eigenschaften der Einzelperson die Merkmale der schwierigen bedrohlichen Situation
an, in der wie T.Tomaszewski (1978 S. 34) behauptet, - �es besteht erhöhte
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Wahrscheinlichkeit der Verletzung irgendwelchen Wertes, den das wirkende Subjekt
schätzt�. Die Anwesenheit der anderen bedeutet nach M.Tyszkowa (1977) die Quelle
der persönlichen Gefährdung der Einzelperson in Hinsicht auf die Wahrnehmung von
dieser, daß sie von den anderen beurteilt wird und auf das Voraussehen der negativen
Einschätzung der eigenen Person oder der Tätigkeiten, in deren Realisierung sie
persönlich engagiert ist. Die Situation der gesellschaftlichen Exposition im Fall des
Antizipierens und Erlebens der negativen Einschätzung seitens anderer bedeutet für
das Subjekt die Gefährdung des eigenen Wertes. Neben den Personen, bei denen diese
Situation auf den Verlauf der von ihren ausgeübten Tätigkeiten mobilisierer den Einfluß
hat, gibt es auch Personen, bei denen diese Situation negative emotionelle Stimulierung
hervorruft und ungünstige Änderungen im Verhalten bewirkt. Im Fall der Personen, die
änfällig für Desorganisierung des Verhaltens in der Situation der Exposition sind, so für
diese, für die die Situation schwierig ist, erfolgt die Betätigung der Abwehrmechanismen,
die den Schutz des gefährdeten Bildes des eigenen �ich� ermöglichen. Darunter
unterscheidet man aggressives Verhalten (vergleiche P.Jakobson 1961; D.Kubacka-
Jasiecka, 1975) und die Flucht von gesellschaftlichen Aktivitäten, was sich im
schüchternen Verhalten offenbart (vergl. B.Harwas -Napierala, 1982; P.Zimbardo, 1994).

Darüber wie die emotionelle in den schwierigen Situationen der gesellschaftlichen
Interaktion hervorgerufene Spannung von der Einzelperson empfangen wird, ob als
Information - Kompensation, ob als Zeichen der persönlichen Gefährdung, nach
M.Tyszkowa (1986) hängt von dem in den bestimmten Erziehungsverhältnissen
gestalteten Komplex der Reaktionsgewohnheiten gegen diese Spannung ab, welche in
diesen Situationen entsteht. Diese Verhältnisse, wenn es um Familienhaus geht, werden
von den spezifischen Formen der Einwirkung der Eltern bestimmt. Das emotionelle
Verhältnis der Eltern zum Kind, das Niveau der an den Zögling gestellten Forderungen,
Kontrollgrad des Benehmens des Kindes, Art der verwendeten Verstärkungen. Diese
grundlegenden Bestandteile der Erziehungssituation, betrachtet in der gegenseitigen
Relation, bestimmen den Erziehungstil in der Familie.

Eine Forschungsreihe zeigt gerade auf die Familie hin, als Hauptquelle der aggressiven
Bedingungen und des schüchternen Verhaltens. Die Forschungsarbeiten von A.Bandura,
R.Walters (1988), D.Kubacka-Jasiecka (1975), V.Viemerö (1993), Nwodopianowa (1996)
zeigen auf eine kalte nachsichtige Familie, die bedingungslose Nichtakzeptanz des
Kindes, das Fehlen an den präzisierten Befehlen und Erwartungen und häufige und
strenge Strafen aufweist und auf eine kalte einschränkende Familie, die die Feindheit,
das Fehlen an Akzeptanz des Kindes hohe, Forderungen und Bestrafen als
Einfußhauptform auf das Verhalten des Kindes aufweist.

In der Gegenstandsliteratur werden die Gründe des schüchternen Verhaltens, das
eine ungünstige Reaktionsform auf emotionelle in der schwierigen Situation des
Kontaktes und der gesellschaftlichen Beurteilung entstehende Spannung ist, in der
Einwirkung des Familien- milieus gesucht, und besonders in den spezifischen Formen
der Erziehungseinwirkungen der Eltern auf die Kinder. J.Ranschburg (1993), B.Harwas-
Napierala (1979), P.Zimbardo (1994) weisen auf zwei fehlerhafte Familienmilieus, die
eine Brutanstalt der Schüchternheit sind, die feindselige Familie der Kindes, die sich
durch Feindheit, das Fehlen an Akzeptanz des Kindes, zu hoch aufgestellten Querbalken
an Forderungen, und strenge Strafen charakterisiert, die in der Regel bei Erregung



22

22
   

   
   

auferlegt werden und die warme einschränkende Familie, die das Kind bedingungslos
approbieret, jegliche Selbständigkeit ausschließt und selten physische Strafen und oft
Lob verwendet.

2. Das Forschungsproblem
Indem ich als Gegenstand meiner Forschungen den Einfluß des Erziehungsstils in

der Familie (unabhängige Variable) auf die Gestaltung des aggressiven und schüchternen
Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition (abhängige Variablen)
annehme, formuliere ich das Forschungsproblem als folgende Frage:

Ob es den Unterschied in dem Erziehungsstil in der Familie der Jugend gibt, die
aggressiv und schüchtern in der Situation der gesellschaftlichen Exposition reagiert?

3. Methoden der eigenen Forschungen
In meinen Forschungen habe ich bei der Forschung des aggressiven und schüchternen

Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition die Ernennungstechnik
(eigene Bearbeitung), den Fragebogen des aggressiven und schüchternen Verhaltens in
der Situation der gesellschaftlichen Exposition (D.Borecka-Biernat 1989), den
Fragebogen des Eziehungsstils in der Familie �Biographie des Schülers� von M.Pilkiewicz
verwendet.

Ich habe die Population der Schüler aus der 7. und 8. Klasse der der Stadt Wroclaw
(803 Personen) geforscht. Zu den endgültigen Analysen habe ich die Ergebnisse
74 aggressiver Schüler und 92 schüchterner Schüler im Alter von 13 - 15 Jahren genutzt,
deren Ergebnisse die Basis der statistischen Analysen bildeten (Test Chi-Quadrat)

4. Analyse der Forschungsergebnisse
Indem ich nach den Ursachen des aggressiven und des schüchternen Verhaltens der

Jugend in der Situation der gesellschaftlichen Exposition suchte, analysierte ich den
Erziehungsstil in der Familie der untersuchen Population, als Faktor, der die Erfahrungen
der aggressiven und nichtaggressiven Schüler differenziert. Die Abhängigkeiten zwischen
dem Niveau des aggressiven und schüchternen Verhaltens in der Situation  der
gesellschaftlichen Exposition und den Gruppen des Erziehungsstils in der Familie stellt
die Tabelle 1 dar.

Die in der Tabelle 1 dargestellte Einteilung der Zahlenangaben in der Gruppe: I und
II; I und III; I und IV , II und III; II und IV; III und IV der Erziehungsstile in der
Familie zeigt auf die Differenzierung der untersuchten Personen abhängig von der Art
des gestörten Verhaltens in der Situation der gesellschaftlichen Exposition

Die erhaltenen Einteilungen der Ergebnisse bei der Betrachtung der Gruppen der
geforschten Personen als Ganzes und bei Mädchen und Jungen, geprüft in Hinsicht auf
das Wesentliche stellt die Tabelle 2 dar.

Der erhaltene Wert der Statistik Chi-Quadrat ist höher als der kritische Wert, der
3,84 auf der Stufe des Wesentlichen p<0,05 und auf der 1. Stufe der Freiheit beträgt. In
Hinsicht darauf sind die Unterschiede in der Einteilung der Zahlengröße der Personen
mit aggressivem und schüchternem Verhalten in der  Situation der gesellschaftlichen
Exposition für Gruppe I und III; II und III; III und IV der Erziehungsstile in der Familie
statistisch wesentlich. Das zeugt davon, daß in der Gestaltung bei der Jugend (im
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Tab. 1. Aufstellung der Gruppen der Erziehungsstile in der Familie der Jugend mit
aggressivem (A) und schüchternem (S) Verhalten

Gruppen der unter- Gruppen der Erziehungsstile in der Familie
suchen Personen I II I III I IV II III II IV III IV

A

Gesamt: n 14 27 14 1 14 32 27 1 27 32 1 32
% 34 66 93 7 30 70 96 4 46 54 3 97

Mädchen:  n 2 6 2 1 2 11 6 1 6 11 1 11
% 25 75 67 33 15 85 86 14 35 65 8 92

Jungen:  n 12 21 12 0 12 21 21 0 21 21 0 21
% 36 64 100 0 36 64 100 0 50 50 0 100
S

Gesamt: n 10 34 10 9 10 39 34 9 34 39 9 39
% 23 77 53 47 20 80 79 21 47 53 19 81

Mädchen: n 2 16 2 5 2 25 16 5 16 25 5 25
% 11 89 29 71 7 93 76 24 39 61 17 83

Jungen: n 8 18 8 4 8 14 18 4 18 14 4 14
% 31 69 67 33 36 64 82 18 56 44 22 78

Legende: Gruppe I (Feindheit und Kontrolle), Gruppe II (Feindheit und Freiheit), Gruppe III (Liebe
und Kontrolle), Gruppe IV (Liebe und Freiheit)

Tab. 2. Wert der Statistik Chi-Quadrat (c2) und Koeffizient der mehrteiligen Abweichung
(C) zwischen den Gruppen der Erziehungsstile in der Familie.

Untersuchte Gruppen der Erziehungsstile in der Familie
Personen: A-S I II I III I IV II III II IV III IV

Gesamt:  2 c2 unwesentl. 6,69 unwesentl. 4,22 unwesentl. 4,47
C 0,41 0,24 0,23

Mädchen: c2 unwesentl. unwesentl. unwesentl. unwesentl. unwesentl. unwesentl.
C

Jungen: c2 unwesentl. 4,80 unwesentl. 4,21 unwesentl. 5,21
C 0,41 0,30 0,34

Allgemeinen) des hohen Niveaus des aggressiven Verhaltens und besonders bei Jungen
die I.Gruppe der Erziehungsstile in der Familie günstig ist, die sich durch das Fehlen an
Akzeptanz des Zöglings und durch hohen Grad der Kontrolle seines Verhaltens
charaktisiert. Die Analyse der Bestandteile der I.Gruppe der Erziehungsstile in der
Familie weist auf punitiven und okkasionellen Autokratismus hin.

Eine bestimmte Rolle in der Gestaltung des aggressiven Verhaltens der ganzen
geforschten Population besonders bei Jungen spielt auch die II.Gruppe der
Erziehungsstile in der Familie, in der sich die Eltern extrem für das Kind, für seine
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Fortschritte in der Schule, seine Interssen, seine Gesellschaft nicht interessieren, in der
die Eltern das Kind nicht lieben und ihm maximale Freiheit lassen. Die Analyse der
Qualität der Faktoren der II.Gruppe der Erziehungsstile in der Familie zeigt auf die
vernachlässigende Erziehung.

Als günstiger Faktor bei der Gestaltung des aggressiven Verhaltens in der Situation
der gesellschaftlichen Exposition der Jugend (im allgemeinen), und besonders bei
Jungen, erwies sich auch die IV.Gruppe der Erziehungsstile in der Familie. Diese Gruppe,
die liberale und demokratische Erziehung umfaßt, charaktisiert die positive Einstellung
der Eltern zum Kind und niedrige Kontrolle seiner Aktivität. Darüber hinaus beweisen
diese Angaben,daß die aggressive Jugend meistens aus der liberalen Familie (34%) als
aus der demokratischen Familie (9%) stammt.

Das hohe Niveau des schüchternen Verhaltens in der ganzen geforschten Popula-
tion, besonders bei Jungen begrünstigt die III.Gruppe der Erziehungsstile in der Familie,
in der die Liebe der Eltern zum dem Kind mit der übermäßigen Kontrolle seines
Verhaltens verbunden ist. Analyse der Ausmaße der III.Gruppe der Erziehungsstile in
der Familie weist auf die äußerst beschützende Erziehung hin.

5. Zusammenfassung der Forschungsergebnisse
Aufgrund der vergleichenden Analyse der Erziehungsstile der Familie der

heranwachsenden Jugend mit aggressivem und schüchternem Verhalten können folgende
Schlußfolgerungen formuliert werden:

Die Gruppe der Erziehungsstile in der Familie, die am meisten die Gestaltung
besonders bei Jungen des aggressiven Verhaltens begünstigt, zeichnet sich durch die
Distanz der Gefühle der Eltern zum Kind und durch hohe Kontrolle seines Verhaltens
aus. Der Charakter der Erziehungsfaktoren dieser Gruppe der Erziehungsstile in der
Familie weist auf punitiven und okkasionellen Autokratismus hin.

Die Gruppe der Erziehungsstile in der Familie, die sich durch Liebe der Eltern zum
Kind und durch übermäßige Kontrolle seiner Aktivität charakterisiert, begünstigt die
Gestaltung bei der Jugend des schüchternen Verhaltens. Die Qualität der Ausmaße
dieser Gruppe der Erziehungsstile in der Familie weist auf die übermäßig beschützende
Erziehung hin.

Die Gruppen der Erziehungsstile in der Familie, die von dem emotionalen Verhältnis
der Eltern zum Kind und vom Grad der Kontrolle seines Verhaltens bestimmt sind,
spielen eine größere Rolle bei der Gestaltung des aggressiven und des schüchternen
Verhaltens in der Situation der Exposition bei Jungen als bei Mädchen.
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MOKYMO HUMANIZAVIMO GALIMYBËS REALIZMO IR
PRAGMATIZMO UGDYMO DIDAKTIKOSE

Nijolë Cibulskaitë

Summary

THE POSSIBILITIES OF HUMANISATION OF TEACHING IN REALISM AND
PRAGMATISM DIDACTIC

Humanism, democracy and nationality are the main principles of the reform of edu-
cation in Lithuania now. The reform of education is based on the humanistic psycholo-
gy, because this methodology satisfies the requirements of the conception of a new
school. The principal task of realism in education is to render basic knowledge to every
member of society. This traditional training must be transformed in a way of humanism
and democracy. The principal task of pragmatism in education is orientation to the
needs of the students. This conception of teaching is based on humanistic psychology
and must have an important place in our education system.

Education, humanisation, pragmatism, realism.

Lietuvos ateities visuomenei reikia pilieèiø, turinèiø to laikotarpio reikalavimus ati-
tinkanèius savo kraðto ir pasaulio kultûros þiniø pagrindus. Tokiø pilieèiø ugdymas yra
vienas ið bûsimosios visuomenës nariø ugdymo tikslø, turinèiø átakos ir mokykliniam
dalykiniam mokymui. Dalykø mokymas - tai tautos ir þmonijos sukauptos kultûros pa-
tirties perdavimas. Ið visø mokslo þiniø iðskirti svarbiausias, bûtinas kiekvienam bûsi-
mam visuomenës pilieèiui - sudëtingas uþdavinys. Ko, kiek ir kaip mokyti - nuolat di-
daktø diskutuojamas klausimas, kurio sprendimas priklauso nuo pasirinktos didaktinës
koncepcijos nuostatø, sàlygojanèiø mokymo turiná, metodus, mokymo organizavimà bei
pedagoginius santykius.

Bandysime palyginti bendriausias - realistinæ ir pragmatinæ - didaktines ugdymo kon-
cepcijas mokymo humanizavimo galimybiø aspektu.

Ðvietimo reforma Lietuvoje grindþiama nuostata, kad mokyklà bûtina humanizuoti.
Pagrindiniai reformos principai yra humaniðkumas, nacionalumas, demokratiðkumas
[6, p. 7]. Ðvietimo humanizavimas - viena ið mokyklos kitimo krypèiø, orientavimasis á
þmogaus asmenybës ugdymà, atskleidþiant asmenybës prigimtines galias ir skatinant
nuolatinæ saviugdà bei savimokà. Lietuvos ðvietimo reformos gairëse nurodoma, jog
�ðvietimas turi laiduoti kuo visapusiðkesnæ þmogaus fiziniø, psichiniø ir dvasiniø galiø
plëtotæ, sudaryti sàlygas atsiskleisti jo individualybei, paþadinti norà tobulëti, ugdyti sa-
vo asmenybæ, atsidavimà gimtajai kultûrai ir bendraþmogiðkoms vertybëms� [7, p. 14].
Kaip nurodo D. Beresnevièienë, mokyklos darbas perorganizuojamas pagal humanisti-
nës psichologijos metodologijà, nes Lietuvos ðvietimo koncepcijos kûrëjai, remdamiesi
Vakarø Europos mokyklø sistemos analize, pasirinko bûtent ðià metodologijà kaip la-
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biausiai atitinkanèià mokyklos poreikius [1, p. 23].
Ðvietimo humanizavimas realizuoja naujà santyká tarp mokymo ir ugdymo - moky-

mas yra ugdymo dalis. Humanistinio ugdymo, o kartu ir mokymo principai:
- mokiniai patys pasirenka, ko jie mokysis, patys suformuluoja tikslus, patys tikri-

na savo klaidas ir ávertina þinias; tai pagrásta teigimu, kad neámanoma iðmokti
to, kas neatitinka poreikiø, interesø, nepatenkina smalsumo;

- svarbiau yra suþadinti norà mokytis ir iðmokti mokymosi bûdø negu suteikti
þiniø;

- vienintelis reikðmingas vertinimas yra savæs vertinimas; vertinimo sistema yra
keistina;

- paþinimas neatskiriamas nuo jausmø; humanistinis ugdymas - ne tik naujø þi-
niø, patirties perteikimas, bet ir pastangos, kad mokinys suprastø tø þiniø ir
mokëjimø reikðmæ sau;

- efektyviausia yra mokytis tokioje aplinkoje, kai mokinys nebijo nei paþymiø,
nei paþeminimo [10, p. 83].

Mokinio asmenybës vystymuisi átakos turi mokymo turinys, mokymo proceso organi-
zavimas, mokiniø bei mokytojø tarpusavio santykiai. Siekiant ágyvendinti humanistinio
ugdymo tikslus, ðiø trijø veiksniø kaita ir derinimas sudaro mokymo humanizavimo esmæ.

Realistinë koncepcija grindþiama ðiais teiginiais: realiai egzistuoja pasaulis, kuris në-
ra þmoniø sukûrtas ar sukonstruotas; ðià objektyvià realybæ þmogaus protu galima pa-
þinti; þiniomis apie ðià realybæ þmonës remiasi savo veikloje [3, p. 72].

Realistinis ugdymas remiasi prielaida, kad ugdymo esmë yra þmonijos sukauptos pa-
tirties perdavimas kiekvienam visuomenës nariui: norint teisingai suprasti pasaulá, pri-
valu þinoti pagrindinius mokslinius faktus ir gautø duomenø tvarkymo bûdus. Realizmo
koncepcijos ðalininkai skatina tyrinëti gamtà, mokslà ir mokslinio paþinimo metodus.
Supaþindinant mokinius su pagrindiniais faktais apie pasaulá, bûtina parodyti ir jø ðalti-
nius, o siekiant iðlavinti kritiná protà, tenka ne tik pratinti stebëti ir rinkti duomenis, bet
ir tyrinëti, eksperimentuoti.

Þmonijos sukaupta patirtis labai ávairi, todël mokymo, lavinimo turinys turi bûti da-
lykinis, o kiekvienas mokomasis dalykas turi atitikti mokslo lygá ir kultûros bei praktinës
veiklos poreikius. Realizmo koncepcijos atstovai rûpinasi, kad dalykai bûtø dëstomi aukð-
tu teoriniu lygiu, kadangi, jø nuomone, orientuojantis á �vidutiná� mokiná, gali kristi
mokymo kokybë. Todël bûtø prarandami gabesni mokiniai, o tai vëliau sàlygotø techni-
nio visuomenës lygio smukimà, sukeltø jo palaikymo ir tobulinimo ateityje sunkumø.

Mokykla turi suteikti tvirtà mokslo þiniø sistemà, parengti tolimesniam mokymuisi ir
saviugdai. Ypaè pabrëþiama protinio lavinimo svarba, nes átvirtindami mokslø pagrin-
dus, paþindami kultûros vertybes, mokiniai perima þmonijos patirtá ir lavina proto ga-
lias bei ágimtus gabumus. Pagrindinis realistinio ugdymo tikslas - realizmo idëjomis pa-
remtas mokymo turinys - þinios, teoriniai ir praktiniai mokëjimai. Toks mokymas vadi-
namas orientuotu á mokomàjá dalykà.

Yra ávairiø ir skirtingø realizmo koncepcijos ðalininkø poþiûriø á tai, kokie dalykai
turi sudaryti mokymo turiná, bet dauguma jø sutinka, kad mokymas skaityti, raðyti ir
skaièiuoti yra bûtinas; mokymas turi bûti nukreiptas á objektø apraðymà ir jø moksliná
tyrinëjimà; daugiausia dëmesio reikia skirti gamtos ir tiksliesiems mokslams [4, p. 80].

Pagrindinis realizmo didaktikos uþdavinys - rasti veiksmingus ðios patirties perdavi-
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mo bûdus. Besiformuojant ðiai mokymo krypèiai mokytojui buvo keliamas reikalavimas
organizuoti mokymà, lengvinantá perteikiamø þiniø suvokimà, daugiausia remiantis vaiz-
dumu ir skatinant mokiniø mokymosi motyvacijà. Ið mokiniø buvo reikalaujama supras-
ti mokytojo aiðkinimus, gerai ásiminti mokomàjà medþiagà ir mokëti jà taikyti atliekant
skiriamas uþduotis. Toks mokymas nebûtinai turëtø bûti nuobodus - sistemingas ir at-
kaklus darbas gali bûti malonus ir naudingas. Todël tam reikëtø paisyti mokiniø sugebë-
jimø, interesø, pasirengimo lygio, tai yra individualizuoti mokymà. Mokytojai deda ne-
maþai pastangø siekdami iliustruoti mokslo þiniø bûtinumà praktikoje bei jø ryðá su tik-
rove ir tuo sudominti mokinius, bet pagrindinis dëmesys yra skiriamas medþiagos ásimi-
nimui ir atgaminimui - naujos medþiagos aiðkinimui ir treniruojamosioms pratyboms,
formuojanèioms praktinius mokëjimus. Daþniausiai naudojami formalûs mokymo bû-
dai - paskaitos, pamokos. Negalima bûtø tvirtinti, kad realistai reikalauja vien mechani-
nio mokymosi ir faktø ásiminimo, nes jie neatmeta ir problemø sprendimo, ir projektø
kûrimo, taèiau tai laikoma naudinga tik tiek, kiek suteikia bûtinø þiniø ir ágûdþiø.

Realistinë ugdymo koncepcija yra kritikuojama uþ mokslo þiniø absoliutinimà ir me-
todiná nelankstumà. Vienas didþiausiø jos trûkumø yra tai, kad pagal jà sudarytas moky-
mo turinys greitai sensta, tuomet perteikti mokiniams tuo laikotarpiu aktualias þinias
yra sudëtinga. Nuolat papildant mokymo turiná naujomis þiniomis, perkraunamos mo-
komosios programos, tad tobulinti mokymà, paremtà realizmo koncepcija, bandoma
tokiais bûdais:

- mokiniai rengiami nuolatiniam savarankiðkam mokymuisi, tuomet dëstymas nu-
kreipiamas á tokio mokymosi poreikiø skatinimà ir ágûdþiø sudarymà;

- orientuojantis á mokiniø poreikius ir gebëjimus, ávedami pasirenkamieji dalykai;
- áveikiant mokomøjø dalykø vienpusiðkumà, mëginama realizuoti tarpdalykinius

ryðius;
- skatinami demokratiðki mokiniø ir mokytojø santykiai.

Taèiau realiai tai sudëtinga ágyvendinti - esant didelei mokymo turinio apimèiai, mo-
kytojui tenka skubëti, norint perteikti privalomà medþiagà ir nebelieka laiko mokyti
mokytis savarankiðkai ir taikyti neformalius mokymo metodus. Pamoka belieka pagrin-
dine ir daþnai vienintele mokymo forma, o vadovëlis tampa mokymo priemone, kurià
privaloma iðsamiai iðstudijuoti.

Realistiniu mokykliniu mokymu siekiama perteikti bûtiniausiø mokomøjø dalykø þi-
niø, todël realistinæ ugdymo koncepcijà palaiko dauguma pedagogø, tëvø, mokslo ir
visuomenës atstovø, ypaè tie, kurie pagrindine mokykline problema laiko disciplinuoto
poþiûrio á mokymàsi stygiø. Atidþiau paþvelgus á mokyklinæ praktikà, galima pastebëti,
kad realizuoti realistinio ugdymo principus nëra sudëtinga, tad dalis pedagogø ir toliau
laikysis ðios ugdymo koncepcijos.

Reformuojant Lietuvos mokyklà, kyla bûtinybë humanizuoti realizmo koncepcija pa-
remtà mokymà. Be aukðèiau paminëtø ir ðiuo metu realizuojamø tokio mokymo tobuli-
nimo bûdø, galima bûtø :

- keisti mokymo turiná, atsisakant ne itin svarbios ir pasenusios faktinës medþia-
gos, integruojant mokomuosius dalykus;

- mokymo procese taikyti aktyvius mokymo metodus, skatinti projektø kûrimà,
mokyti savarankiðkai spræsti problemas.

Pragmatizmo iðtakos - antikinës Graikijos, Europos, Britanijos filosofinëje mintyje,
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bet ið esmës jis yra XX amþiaus amerikieèiø màstytojø iðplëtota teorija, teigianti, jog ðvie-
timo sistemos vykdomas ugdymas turëtø atitikti asmens laisvës ir demokratinio teisin-
gumo idëjø dvasià. Pragmatizmo poþiûriu ugdymas (mokymas) yra vaiko poreikius, in-
teresus ir gebëjimus atitinkanèios individualios patirties kaupimo organizavimas. Jø nuo-
mone, mokymosi kokybë priklauso nuo motyvacijos, kurià sàlygoja mokiniø polinkiai ir
interesai. Vieningos mokymo sistemos ðios koncepcijos pagrindu nëra sukurta, taèiau
egzistuoja daug mokymo krypèiø, kurias jungia orientavimasis á moksleiviø poreikius.

Pragmatinis mokymas remiasi prielaida, kad vaiko asmenybës vystymuisi bûtinos sà-
lygos yra saviraiðkos laisvë ir kûrybingumas, o tokias sàlygas kuriant negalima absoliu-
tinti mokomøjø dalykø reikalavimø, visuomenës formuluojamø mokymo ir mokymosi
tikslø. Koncepcijos ideologo J. Deweyÿaus nuomone, ugdymo tikslai turëtø: kilti ið esa-
mø sàlygø; bûti nukreipti iðlaisvinti veiklumà ir bûti akivaizdûs; bûti eksperimentiniai ir
lankstûs [4, p. 183]. J. Deweyÿus teigia, kad ugdymo tikslas gali bûti vystymasis - stiprë-
jantis gebëjimas mokytis ið patyrimo ir jo panaudojimas veikloje; ugdymo paskirtis -
vadovauti tos patirties kaupimo procesui. Pragmatizmo atstovai mano, jog þmonës tu-
rëtø sugebëti numatyti savo veiksmø pasekmes, kad protingiau ir savarankiðkiau elgtøsi,
todël mokyklos turëtø mokyti racionaliai màstyti, skatinti iðradingumà, iniciatyvumà ir
originalumà. Pagrindinis tokio ugdymo metodas turëtø bûti eksperimentavimas, tyrinë-
jimas, nes tai padëtø ugdyti �besikeièiantá þmogø kintanèioje aplinkoje�. Mokymo pa-
skirtis - iðmokyti moksleivius spræsti problemas, iðkylanèias sàveikaujant su aplinka. Jis
turi bûti organizuojamas taip, kad vaikas kauptø gyvenimiðkø problemø sprendimo pa-
tirtá, todël reikia mokyti rinkti informacijà, pasinaudoti ðaltiniais, apdoroti gautus duo-
menis, taikyti þinias veikloje. Mokiniai turi iðmokti taikyti bendruosius problemø spren-
dimo metodus, ágyti poreiká savarankiðkai spræsti iðkylanèias problemas, aktyviai ieðkoti
situacijoje sprendimø, kaip bûtø galima geriau prisitaikyti prie gyvenimo sàlygø. Prag-
matizmo atstovø nuomone, kintanèioje aplinkoje netikslinga remtis þiniomis ir idëjomis
iðreikðtos þmonijos patirties perteikimu, labiau verta mokyti ieðkoti racionaliø elgsenos
formø. Ugdymas turi bûti probleminis, o problemø mokslinio sprendimo metodø ával-
dymui turi bûti skiriama daugiausia dëmesio. Vadinasi, mokykla - institucija, kur yra
supaprastinama þmonijos patirtis, parenkami ir átraukiami á mokymo struktûras moki-
niams prieinami elementai. Iðsirinkæ savo domëjimosi sritá, mokiniai tyrinës daugelá su
ja susijusiø dalykø, susipaþindami su tyrinëjamos temos apimamomis þinojimo sritimis.
Toks tyrinëjimas parodo mokomøjø dalykø tarpusavio ryðá ir ávairiapusio þinojimo nau-
dingumà ieðkant probleminiø situacijø sprendimo bûdø. Pragmatikai nesiûlo atsisakyti
mokymo turinio struktûrinimo pagal mokomuosius dalykus - mokomieji dalykai reika-
lingi, bet jø mokymas nëra pagrindinis tikslas, o tik priemonë tam tikslui pasiekti.

Ðiuolaikinë pragmatinio ugdymo teorija ieðko atsakymo á klausimà �Ko reikia tam
tikro amþiaus vaikui, kad jis augtø sveikas, dvasingas, savarankiðkas ir kûrybingas?� Prag-
matikø nuomone, dëstomi dalykai turi bûti susijæ su vaiko interesais, tuomet ugdymo
programos pagrindas - problema, kurià vaikai sprendþia ávairiais bûdais priklausomai
nuo interesø, poreikiø ir gebëjimø. �Á problemà orientuotas mokymas�, �projektø me-
todas�, �probleminis poþiûris�, �aðinë programa� - mokymo metodai, nukreipti ne á
rezultatà, o á procesà, kurio metu mokiniai renka informacijà, analizuoja gautus duo-
menis, ávertina rezultatus, daro iðvadas, ávertina ir savo paèiø darbà. Pagrindiniai tokio
mokymosi principai yra ðie:
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- laisvë - vaikas mokydamasis turi vystytis natûraliai, mokytojo autoritetas nëra
absoliutus;

- individuali patirtis � per veiklà vaikas pasitikrina savo poreikius ir interesus,
ieðko savo gyvenimo tikslo;

- eksperimentavimas-mokymo pagrindas yra reali tikrovë, o ne abstrahuoti mokslo
srièiø modeliai;

- pedagoginis konsultavimas - mokytojas yra mokymosi veiklos organizatorius,
pagalbininkas ir konsultantas;

- rëmimasis ðeima - mokymo programos ir jø turinys koreguojami atsiþvelgiant á
mokiniø ir jø tëvø interesus [2, p. 10].

Vienas svarbiausiø pragmatizmo didaktikos poþymiø - mokymo turinio decentraliza-
vimas: visuomenei atstovaujanèios institucijos formuluoja tik paèius bendriausius ugdy-
mo tikslus, ðvietimo ir mokymo ástaigos - bendriausius lavinimo tikslus, o mokytojai,
tëvai ir moksleiviai juos sukonkretina. Mokymo turinys formuluojamas numatant tiks-
lus, akcentuojant, ko norima iðmokyti. Tikslai ir pedagoginës veiklos uþdaviniai formu-
luojami siekiant patenkinti socialinius visuomenës ir asmeninius mokiniø poreikius. Lais-
vës principas lemia tai, kad moksleiviai pasirenka programà, labiausiai atitinkanèià jø
asmeninius interesus, poreikius ir gebëjimus. Vaikas pratinamas nebijoti rinktis ir bûti
atsakingas uþ savo pasirinkimà, veiklà ir elgsenà. Galima teigti, jog iðvardyti pragmatiz-
mo koncepcijos ypatumai atspindi ir pagrindinius mokymo humanizavimo principus.

Mokyti pagal pragmatizmo koncepcijà nëra paprasta - nors tuomet, kai nëra privalo-
mø programø, bûtinø standartø ir kontrolës, galima neskubëti perteikiant privalomà
medþiagà, aiðkinti jà tol, kol mokiniai gerai suvoks; galima nukrypti nuo iðankstiniø
planø, jei iðaiðkëja nauji interesai; galima kurti laisvà pasitikëjimo atmosferà, kai moki-
niai mokosi jiems ádomiø ir prieinamø dalykø ir yra tikrinami, kai mano, kad yra iðmo-
kæ, taèiau tuomet labai padidëja mokytojo atsakomybë uþ mokymosi rezultatus.

Pragmatizmo koncepcijos kritikos esmë: suteikiamos mokomøjø dalykø þinios nëra
gilios ir tvirtos - vykdant �aðiná� ar �probleminá� mokymà, ið visur imama po truputá ir
mokomieji dalykai nagrinëjami pavirðutiniðkai, o tai trukdo kognityviniam vystymuisi;
per daug atsiþvelgiant á mokiniø interesus, nesuteikiama bûtinø baziniø þiniø ir moki-
niams stinga drausmës mokantis pamatiniø dalykø.

Pragmatizmo ðalininkai teigia, kad kai kurie mokytojai klaidingai interpretuoja kon-
cepcijos teiginius ir netinkamai juos realizuoja. Á mokiniø interesus atsiþvelgti bûtina,
taèiau negalima derintis prie nepagrástø mokiniø uþgaidø - J. Deweyÿaus nuomone, mo-
kymas neturëtø priklausyti vien nuo vaiko asmenybës ir jo poreikiø. Jis kritikavo tuos
ugdytojus, kurie vaikà paverèia vieninteliu ugdymo atskaitos taðku. Mokytojas turi pa-
dëti vaikui suprasti savo tikruosius poreikius, susijusius su ateities planais ir organizuoti
mokymà, padëti juos realizuoti mokymà. Mokiniø pasirinkimas ir dëstomo dalyko tiks-
lai turi bûti taip integruojami mokymo procese, kad vieni kitus papildytø. Pragmatizmas
neneigia ir protinio lavinimo svarbos, tik siûlo kitoká intelekto lavinimo principà - inte-
lektas nëra tikslas, o problemø sprendimo priemonë. Tenka pripaþinti, jog dalis kritikos
yra teisinga, nes pragmatizmu grindþiamø programø reforma bûdavo ágyvendinama sku-
botai, mokytojams tinkamai tam nepasirengus.

Vienas pagrindiniø pragmatizmo koncepcijos privalumø yra tai, jog ji pagrásta huma-
nistinës psichologijos metodologija ir yra orientuota á ugdytinio asmenybës formavimà,
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jo individualumo sklaidà. Demokratinës visuomenës nariø ugdymo idealø atitikimas
uþtikrina jai tvirtà vietà ugdymo sistemoje.
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PROFESIONALIOS ASMENYBËS UGDYMO RAIDOS
LOGIKA

Sigitas Daukilas

Summary

THE EVOLIUTION LOGIC OF VOCATIONAL TRAINING CONTENT

This article analyses the evoliution logic of vocational training content: the evoliu-
tion of professionals; the structure of professional competence; the principals of trai-
ning content.

Profesinis ugdymas - viena ið svarbiausiø profesinio mokymo sistemos reformos pro-
blemø, kuris rodo ir visuomenës socialiná, ekonominá, kultûriná vystymàsi. Ðiandieni-
niam darbdaviui yra daugiau siûloma negu jam reikia. O tuo atveju, kai darbo rinkoje
pasiûla virðija paklausà, darbuotojas vertinamas maþiau.

Ðtai pavyzdys, kaip Danijos darbdaviai numato pagrindinius kriterijus, kurie turi áta-
kos pasirenkant vienà ar kità darbuotojà. Labiausiai yra vertinamas gebëjimas dirbti
kûrybiðkai, kompetetingai, savarankiðkai ir atsakingai. Toliau eina patikimumo, darbo
tempo, sensomotorinës orientacijos kriterijai. Paskiausi yra profesiniai (darbiniai) ágû-
dþiai, gebëjimas realiai vertinti gamybinæ situacijà ir matyti joje save. Taip pat profesinis
ir geografinis mobilumas. Tai reiðkia, kad pastarajame profesinio ugdymo sistemos rai-
dos etape turi bûti siekiama ugdyti profesionalià asmenybæ ir rengti jà veiklai.

Kad þmogus galëtø rasti savàjá �Að� gyvenime (kaip tam tikros profesijos atstovas),
pirmiausia jis turi bûti kûrybiðkas, kompetentingas, savarankiðkas, sugebantis derinti
religinæ-etinæ ir pragmatiðkàjà gyvenimo puses. Be to, profesionali asmenybë, savaran-
kiðkai veikdama socialinëje, ekonominëje, politinëje bei kultûrinëje aplinkoje, turi su-
gebëti kritiðkai vertinti jos raidos tendencijas, sugebëti joje prisitaikyti, ieðkoti techni-
niø-technologiniø bei organizaciniø naujoviø, kelti kvalifikacijà ir, bûdama laisva de-
mokratiðkos visuomenës narë, jausti atsakomybæ uþ savo darbo rezultatus.

Vertinant þmogaus vystymàsi profesionalios asmenybës tapsmo aspektu, galima ið-
skirti optanto, adepto, adaptanto, internalo, meistro, autoriteto, mokytojo-globëjo fazes [2],
(þr. 1 pav.).

Bûdamas optantu þmogus ieðko ir rûpinasi savo bûsima profesine veikla, o apsispren-
dæs jis pasiekia adepto fazæ. Ðios dvi profesionalios asmenybës vystymosi fazës paprastai
vyksta ikimokyklinio ir mokyklinio ugdymo periodu.

Bûdamas adeptu þmogus savojo �Að� ieðko jau darbinëje pasirinktos profesijos ap-
linkoje, joje prisitaikydamas.

Bûdamas internalu, þmogus pasiekia pripaþinimo profesinëje veikloje, jauèia pomë-
gá tam tikrai veiklai ir, svarbiausia, gali savarankiðkai dirbti.

Meistras sugeba spræsti ávairaus sudëtingumo problemas. Jam bûdingi labai ryðkûs
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profesionalios asmenybës universalumo, visaapimanèio, integruoto màstymo, þiniø ir
mokëjimø bruoþai.

Autoritetui ir mokytojui-globëjui bûdingas pripaþinimas ir pasirengimas savo patirtá
perduoti kitiems visuomenës nariams.

Profesionalios asmenybës tapsmo fazës rodo, kad tam tikras þmogaus gyvenimo eta-
pas vyksta pagal vertikalës principà. Tuo metu þmogus domisi mokslu, menu, dora, reli-
gija, etika ir pan.

Skirtinga þmogaus gyvenimo aplinka (prigimtinë, egzistencinë, praktinë, psichinë,
dvasinë, socialinë, politinë, ekonominë, kultûrinë) lemia skirtingus kvalifikacinius rei-
kalavimus bei kompetencijà, profesinio ugdymo (saviugdos) tikslus, uþdavinius, turiná
bei struktûrà. Be to, þmogus, pereidamas ið vienos fazës á kità, savo kvalifikacijà tobuli-
na pasirinkdamas skirtingas ugdymo institucijas, kuriose ugdoma ávairiomis formomis,
metodais ir priemonëmis.

1 pav. Profesionalios asmenybës ugdymo turinio raidos schema.

Praëjus ðio ugdymo ciklà, dirbantis þmogus pagal tam tikrus kriterijus vertina savo
veiklà ir gamybinæ aplinkà. Kadangi pastaroji kinta, todël tam tikrame profesionalo to-
bulëjimo etape bûtina viso ugdymo (kvalifikaciniø reikalavimø, kompetencijos, ugdymo
tikslø, uþdaviniø, turinio struktûros, organizaciniø formø, metodø, priemoniø) korekci-
ja. Po to paprastai prasideda kitas ugdymo raidos (�Curriculum�) * etapas. Tokiu bûdu
profesionalas, kildamas karjeros laiptais, siekia saviraiðkos ir savo veiklos áprasminimo.

Keièiantis profesionalios asmenybës tapsmo fazëms kinta ir jos kvalifikacija bei kom-
petencija. Dabartiniu mûsø visuomenës vystymosi laikotarpiu, vertinant darbininko pro-
fesinæ kompetencijà, galima bûtø iðskirti tris pagrindines jos dalis: techninæ-technologi-
næ, socialinæ ir strateginæ (planavimo) (2 pav.).

Pagal schemoje parodytà kompetencijos daliø santyká matome, kad bene svarbiausia
dalis yra strateginë kompetencija. Ji leidþia racionaliai planuoti veiklà, visybiðkai ir kom-
 * Lotyniðkai �Curriculum� reiðkia bëgimà ratu. Verèiant ið anglø kalbos - �mokymo planà, programà�.
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pleksiðkai vertinti ávairiø faktoriø ir veiksniø átakà veiklos rezultatams, sëkmingai ieðko-
ti savojo �Að� kintanèiame gyvenime.

Profesinio mokymo sistemoje, orientuojantis á 2 paveiksle parodytà profesionalios
asmenybës kompetencijà, bûtina parinkti atitinkamà ugdymà. Uþsienio ðaliø patirtis bei
Lietuvos profesiniø mokyklø mokymo planø analizë rodo, kad profesiná ugdymà sudaro
tokios jo struktûrinës dalys: þiniø sistema (I); gamybiniø mokëjimø ir ágûdþiø sistema
(II); politechniniø invariantiniø, integruojanèiø þiniø ir mokëjimø sistema (V); kûrybi-
nës veiklos ugdymo sistema(IV); socialiniø, gamybiniø santykiø suvokimo ir reguliavi-
mo pagrindø sistema (VI); dorinio ugdymo sistema(VII); savojo �Að� realizavimo siste-
ma (III).

Profesinëje edukologijoje savojo �Að� realizavimo sistema apibrëþiama kaip atitin-
kamai organizuotas ugdymo procesas, kurio metu formuojami profesionalios asmeny-
bës saviðvietos, saviugdos, protinio ir fizinio darbo kultûros, socialinës bei strateginës
kompetencijos pagrindai.

Minëtà ugdymo struktûrà mes privalome kurti kaip vientisà, harmoningai suderintà
sistemà. Todël nagrinëjant profesiná ugdymà, labai svarbu, kad mokymas virstø ugdymu.
Prieðingu atveju, ugdymas nebus vientisas.

2 pav. Profesionalios asmenybës kompetencijos struktûrinë schema
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O mokymas tampa ugdymu tada, kai jis sàlygoja tapsmà asmenybe, kuriai bûdinga ne
tik þinios ir mokëjimai, bet ir kryptinga profesionalios asmenybës valia ir vertybiø orien-
tacija bei sugebëjimu savarankiðkai rûpintis savo saviraiðkos ir saviugdos problemomis.
Be to, profesiná ugdymà bûtina vertinti kaip nuolat kintantá, atsinaujinantá, atvirà inova-
cijoms bei reformoms procesà.

Labai svarbus pastaruoju laikotarpiu profesinio ugdymo raidos bruoþas yra jo prag-
matiðkumas. Daugelis mokyklø suabsoliutino pragmatiðkojo ugdymo idëjà. Taèiau anks-
èiau ar vëliau iðryðkëja ðio ugdymo neigiamoji pusë. Todël vertinant profesiná ugdymà
pragmatiðkumo aspektu, bûtina sàlyga yra pragmatiðkojo bei religinio-etinio ugdymo
tarpusavio harmoningas derinimas. Prieðingu atveju visuomenë yra orientuota tik á þe-
mesnio lygio poreikiø tenkinimà.

Siekiant nustatyti profesinio ugdymo realizavimo dësningumus, Lietuvos þemës ûkio
profesinëse mokyklose bei Lietuvos þemës ûkio universitete buvo atlikti tyrimai. Jø me-
tu buvo bandoma nustatyti, kokios profesinio ugdymo dalys turëtø bûti realizuojamos,
vadovaujantis profesinio rengimo sistemos reformos koncepcija, ir kokios yra realizuo-
jamos praktiðkai. Dël to penkiose profesinëse þemës ûkio mokyklose, vedant semina-
rus * tam tikros profesijos mokytojams bei dëstytojams, buvo pateikiamos tikslinës uþ-
duotys. Jø metu respondentai turëjo ávertinti visø profesinio ugdymo daliø realizavimà
�privalëjimo� ir �galëjimo� aspektais. Taip buvo siekiama patikrinti profesinës mokymo
sistemos darbuotojø þinias apie Lietuvos profesinio rengimo sistemos reformà (�priva-
lëjimo� aspektas) bei apibrëþti savo galimà indëlá já realizuojant (�galëjimo� aspektas).
Apibendrinti tyrimø rezultatai pateikti 3 pav.

Ið jø matome, kad profesiniame ugdyme dominuoja pirmosios dvi (þiniø bei mokëji-
mø) dalys. Maþiausiai yra akcentuojama savo �Að� bei socialiniø santykiø suvokimo
sistema.

Tiriant studentø vertybines orientacijas ir susiejant jas su profesionalios asmenybës
kompetencija buvo tiriami LÞÛU III-IV kurso pedagogines studijas pasirinkæ studen-
tai. Gauti rezultatai buvo lyginami su Kauno technologijos bei Silezijos (Lenkija) poli-
technikos universiteto studentø vertybiniø orientacijø tyrimo duomenimis [4]. Pastarie-
ji pateikti 1 lentelëje.
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3 pav. Profesinio ugdymo sudedamøjø daliø realizavimo galimybiø tyrimo duomenys
 * Seminarø tema - �Pedagoginës minties ir Lietuvos ðvietimo sistemos raida�.
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Ið lentelës duomenø matome, kad bene daugiausia dëmesio studijø metu studentai
skiria savo techninës-technologinës (profesijos dalyko) kompetencijos ugdymui (viduti-
niðkai apie 40 - 50 proc.). Panaðiai yra vetinama strateginës kompetencijos svarba. Bene
maþiausiai dëmesio studentai skiria savo socialinës kompetencijos saviugdai (vidutinið-
kai tik apie ketvitadalis respondentø labiau vertina ðià kompetencijà dalá).

Apibendrinant anksèiau pateiktus samprotavimus apie profesionalios asmenybës ug-
dymo turinio raidos dësningumus galima padaryti tokias iðvadas:

1. Lietuvos socialinio, ekonominio, politinio bei kultûrinio gyvenimo raida lemia
bûtinumà á profesiná ugdymà þiûrëti kaip á vientisà, integruotà, inovacijoms ir
reformoms atvirà procesà. Pastarasis turi garantuoti adaptyvios, kûrybiðkos, sa-
varankiðkos, religinæ-etinæ ir pragmatiðkàjà gyvenimo puses gebanèià derinti
profesionalios asmenybës ugdymà.

2. Tapsme profesionalia asmenybe galima iðskirti optanto, adepto, adaptanto, in-
ternalo, meistro, autoriteto bei mokytojo-globëjo fazes. Ugdymas skirtingoje
tapsmo fazëje turi bûti koreguojamas priklausomai nuo profesionalo gyvenimo
aplinkos sàlygø, t. y. ugdymas (�Curriculum�) skirtingoje tapsmo fazëje turi
savo specifinius tikslus, formas, metodus, priemones.

3. Vertinant ðiandieninio gyvenimo profesionalios asmenybës kvalifikacijà turi bûti

1 lentelë. Studentø vertybiniø orientacijø, susijusiø su profesionalios asmenybës
kompetencijos struktûra, apibendrinti tyrimo duomenys (%)

Profesionalios asmenybës kompetencijos dalys
 Studijø  Techno-  Socialinë kompetencija Strateginë
kryptys loginë kompeten-

cija Kitos
(profesijos Pareigingu- Organiza- Asmens Platus Sumanu-

dalykø) mas ir ciniai kultûra kultûrinis mas ir màs-
kompe- sàmonin- sugebëji- akiratis tymo kûry-
tencija gumas mai biðkumas

Lietuvos þemës ûkio universiteto:

Pedagoginio profilio bakalauro  44,0  12,0  31,0  -  19,0  56,0  14,0
studijø studentai
Agronomijos fakulteto studentai  61,5  4,0  23,0  -  5,0  21,0  -

Kauno technologijos universiteto:

Elektrotechnikos ir automatikos  42,8  0  19,0  6,7  4,7  52,4  9,5
fakulteto studentai
Cheminës technologijos fakulteto  50,8  19,0  23,7  0  20,3  55,9  0
studentai

Silezijos politechnikos universiteto:

Architektûros ir urbanistikos studijø  48,0  8,0  8,0  8,0  4,0  44,0  12,0
studentai
Medþiagø inþinerijos studijø  30,0  15,0  35,0  20,0  20,0  35,0  0
studentai
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kreipiamas dëmesys á socialinës ir strateginës kompetencijos ugdymà. Tokios
kvalifikacijos asmeniui bûdingas kûrybinis analitinis màstymas, atsakomybë, pa-
tikimumas, komunikabilumas, savarankiðkumas, profesinis mobilumas bei adap-
tyviðkumas. Profesionalios asmenybës meistriðkumas priklauso nuo pastarøjø
kompetencijos daliø santykio su technine-technologine kompetencija. Þmogui
kylant savo profesijos karjeros laiptais ðis santykis keièiasi strateginës kompe-
tencijos naudai.

4. Tyrimai rodo, kad ðiuolaikiniame profesiniame ugdyme per maþai dëmesio ski-
riama savojo �Að� realizavimo, politechniniø, invarijantiniø þiniø ir mokëjimø,
socialiniø, gamybiniø santykiø suvokimo ir reguliavimo pagrindø formavimui.
Jaunimas studijø metu labiau vertina profesijos dalykiniø þiniø kaupimà (tech-
ninæ - technologinæ kompetencijà) bei jø kûrybiðkà pritaikymà praktiðkai (stra-
teginë kompetencija).
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SCHULE UNTER MULTIKULTURELLEM ASPEKT

Ingrid Dietrich

Summary
Multicultural Education, as a logical consequence of international immigration to

Germany, is bound to replace germano-centered concepts and contents. This concep-
tion aims at enlarging the cultural consciousness of both majority and minority chil-
dren, by means of child-centered instruction and Community Education.

1. Einleitung: Die Situation in den deutschen Schulen
Schule in Deutschland am Vorabend des 21. Jahrhunderts ist eine internationale

Angelegenheit geworden. Es gibt kaum noch Schulklassen, in denen Kinder deuscher
Herkunft, deutscher Nationalität und deutscher Muttersprache unter sich sind. In allen
sechs Schularten, die in der Bundesrepublik existieren (Grundschule, Hauptschule,
Realschule, Gesamtschule, Gymnasium, Sonderschulen), sind Kinder mit anderer
Nationalität und Muttersprache, mit anderer Primärsozialisation, mit anderem
Selbstverständnis vertreten.

In manchen Schularten beträgt ihr Anteil bis zu 20% (Grundschule), in den
Sonderschulen für Lernbehinderte in Baden-Württemberg bis zu 38% in den Gymnasien
dagegen unter 10 %. In industriellen Ballungszentren sind Grund- und Hauptschulen
mit 60-80% ausländischer SchülerInnen keine Seltenheit.

Kinder von ZuwanderInnen in deutschen Schulen sind eine Erscheinung, die es seit
circa 43 Jahren gibt. Die ersten Anwerbeverträge für ArbeitmigrantInnen mit Italien
wurden 1955 geschlossen. Trotz des offiziell durch die Bundesregierung propagierten
Rotationsprinzips holten die sogenannten �Gastarbeiter� ihre Familien nach und wurden
hier seßhaft.

Waren es vor 40 Jahren die Kinder dieser ArbeitsmigrantInnen aus den �klassischen�
Anwerberländern Italien, Spanien, Portugal, Griechenland, Türkei und dem ehemaligen
Jugoslawien, die in den industriellen Ballungsgebieten die darauf nicht vorbereiteten
Schulen bevölkerten, so sind es heute �flächendeckend� über die Bundesrepublik
Deutschland verteilt Kinder mit den verschiedensten Muttersprachen, die entweder mit
ihren Familien oder als unbegleitete Flüchtlingskinder aus unterschiedlichen Gründen
nach Deutschland kamen.

Je nach Migrations-Anlaß und Familienschicksal besitzen sie die unterschiedlichsten
Grade von Aufenthaltsrecht in Deutschland: von der �Duldung� nicht anerkannter
Asylbewerberfamili-

en, über denen jederzeit das Schicksal der Ausweisung und oft gewaltsamen
Rückführung schwebt, bis hin zur vollen Einbürgerung.

Die ins Klassenzimmer mitgebrachte Palette an Sprachkenntnissen reicht von der
russischen oder polnischen Ausgangssprache der Kinder �deutscher� Aussiedler-Eltern
bis zum flüssigen, gewandten Umgangsdeutsch bei Kindern aus �alteingesessenen�
Gastarbeiter-Familien. Daneben sind Sprachen aus aller Welt durch ihre jungen
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SprecherInnen in deutschen Klassenzimmern vertreten - von Persisch über Koreanisch
und Japanisch bis hin zu Englisch und Französisch. Die Palette des sozialen background
reicht - besonders im Umkreis einer Stadt wie Heidelberg, die die ForscherInnen-Elite
aus aller Welt anzieht - vom hochspezialisierten Wissenschaftler bis zur AnalphabetIn,
vor der nach wie von sozial benachteiligten Arbeitsmigrantenfamilie bis hin zum
�etablierten� türkischen oder japanischen Geschäftsmann.

2. Multikulturelle Schülerschaft - monokulturelle Prägung der Schule
Auf diese Vielfalt im Klassenzimmer ist Schule in Deutschland nicht vorbereitet.

Immer noch gilt als Regel die monokulturelle und monolinguale Ausrichtung der
Lehrpläne und Unterrichtsinhalte, (vgl. Gogolin 1994). Immer noch herrschen ein
normiertes Leistungsverständnis und eine fließbandähnliche, arbeitsteilige
Unterrichtsorganisation vor, die so etwas wie �pädagogisches Ethos�, persönliche
Beziehung zu und Verantwortung für einzelne SchülerInnen organisatorisch extrem
schwierig macht.

Wird ein Kind mit anderer Muttersprache, das erst kurze Zeit in Deutschland ist, in
eine deutsche Regelklasse gesetzt mit der Zumutung, sich wie ein deutsches Kind zu
verhalten und am Unterricht zu beteiligen, so grenzt dies an �unterlassene Hilfeleistung�.
Dieser Tatbestand wird an deutschen Schulen Tag für Tag an Tausenden von Kindern
erfüllt.

Diese Feststellungen mögen hart klingen. Sie wurden nicht getroffen, um deutschen
LehrerInnen guten Willen und Engagement für die Belange der Zuwanderer-Kinder
abzusprechen. Für die Nicht-Beachtung der Lernvoraussetzungen von Kindern anderer
Nationalität und/oder Mutersprache sind in erster Linie Binnenregelungen und
Funktionszwänge der Institution Schule verantwortlich, die auf Homogenisierung von
Lerngruppen zielen. Homogene Lerngruppen sind organisations- und selektionskonform
und erleichtern die tägliche Arbeit der LehrerInnen. Diese wird durch die derzeitigen
Sparmaßnahmen im Bildungsbereich ohnehin erheblich beeinträchtigt.

Die Schwierigkeit, anderssprachige und anderskulturell geprägte Kinder im
Klassenverband individuell zu fördern, ist daher zum großen Teil zurückzuführen auf
die Überforderung der LehrerInnen durch Überlastung (zu große Klassen/keine
ausreichenden Fördermöglichkeiten), durch Ausbildungsdefizite (die heutigen
LehrerInnen wurden noch für die rein monolinguale/monokulturelle Schule ausgebildet)
und durch mangelnde Fortbildungskonzepte (die bestehenden wurden oft nur für
homogene Gruppen mit länderspezifischem Schwerpunkt entwickelt: Griechen, Türken,
Spanier, etc.).

Im Zuge immer weitergehender Kürzungen im Bildungs-und Sozialbereich werden
die Klassenfrequenzen erhöht, begleitende Stütz-und Fördermaßnahmen gestrichen,
die Fortbildungsmöglichkeiten für LehrerInnen eingeschränkt. Parallel dazu verstärkt
sich der Konkurrenz-und Selektionsdruck in den Grundschulen, denn dort ist mit der
Übergangs-Empfehlung zu den weiterführenden Schulen eine �magische Schwelle�
eingebaut, die dafür sorgt, daß über Sozialstatus und Lebenserfolg spätestens im Alter
von 10 Jahren entschieden wird. Nirgendwo in Europa (und meines Wissens auch nicht
in außereuropäischen Ländern) liegt diese Selektionsschwelle in einem so niedrigen
Alter bzw. nach so wenigen Schuljahren. Hierdurch werden SchülerInnen mit
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Lernverzögerungen aufgrund von Sprachwechsel, Eingewöhnungsschwierigkeiten etc.
besonders benachteiligt.

In den Schulformen der �Ausgesonderten� (Hauptschule, Sonderschulen) verstärkt
sich der soziale Problemdruck, denn die AbsolventInnen dieser Schulen haben nur
geringe Chancen, sich ins Arbeitsleben einzugliedern.

Schulerfolg in Deutschland ist, so scheint es, für Zuwanderer-Kinder nur um den
Preis der Assimilation und der Aufgabe ihrer Herkunftskultur zu haben. Was die
Einbeziehung anderer Sprachen, Wissensbestände und kultureller Erfahrungshinter-
gründe der Zuwanderer-Kinder in den Unterricht angeht, ist weitgehend Fehlanzeige
zu vermelden. Die Tendenz zu monokultureller/monolingualer Normierung und zur
Mißachtung andersartiger sprachlicher/kultureller Prägungen in der Schule herrscht vor.

3. Interkulturelle Erziehung
Die Konzeption der Interkulturellen Erziehung, die in den 90er Jahren in kritischer

Abkehr von früheren stigmatisierenden Konzepten der �Ausländerpädagogik� entwickelt
wurde (vgl. dazu Niekrawitz 19922) setzt sich zum Ziel, das nationale Selbstverständnis
der Bildung (Gogolin 1994) aufzubrechen und Formen der Integration für Zuwanderer-
Kinder zu entwickeln, die der kulturellen Pluralisierung der Gesellschaft Rechnung
tragen, ohne Gleichheitsgrundsätze zu verletzen.  Dies kann in der Praxis nur heißen,
die kulturelle Einheitlichkeit der Schule aufzuheben und kulturelle Vielfalt zuzulassen
und zu fördern.

Ein solches verändertes Bildungsverständnis setzt auch einen Wandel der Adressaten-
gruppe voraus. Interkulturelle Erziehung richtet sich nicht mehr nur an die Zuwanderer-
Kinder, sondern auch an die Kinder der Mehrheitsgesellschaft. Hans H. Reich bezeichnet
diese �Adressierung an alle� als �wesentlichen Schritt, sozusagen den Gründungsakt
der interkulturellen Pädagogik.� (1994, S. 13). Interkulturelle Erziehung ist also kein
Konzept, das speziell den Lernrückstand der Zuwanderer-Kinder, gemessen an
deutschen Maßstäben hervorhebt, das diese zum Problem definiert und sich die
Bearbeitung ihrer vermeintlichen Defizite zum Ziel setzt.

Es geht in dieser Konzeption um ein neues Bildungsverständnis und eine grundlegend
veränderte Praxis in den Bildungsinstitutionen, die der Tatsache Rechnung trägt, daß
monokulturelle Bildung geschichtlich überholt ist. Die nationalstaatlich orientierte
Bildung entspricht nicht mehr der Realität des 21. Jahrhunderts und den weltweiten
Verflechtungen, in denen wir jetzt schon leben. Und sie entspricht ebenfalls nicht der
Tatsache, daß wir inzwischen zu einer multikulturellen Gesellschaft geworden sind, was
nur noch um den Preis von wirtschaftlicher Stagnation und politischer Deformation
rückgängig gemacht werden kann.

4. Realisierungsformen Interkultureller Erziehung
Interkulturelle Erziehung bedeutet für die LehrerInnen im Schulalltag erst einmal,

die Zuwanderer-Kinder, ihre Lebensgeschichte und ihre spezifischen Lernvoraussetzun-
gen überhaupt wahrzunehmen. Der nächste Schritt wäre, ihnen einen adäquaten Platz
im Klassenverband zu sichern, ihnen die benötigte Aufmerksamkeit und Zuwendung
zu geben. Das schließt die Bereitstellung muttersprachlicher Hilfen, vorentlasteter Texte,
zweisprachiger Unterrichtsmaterialien (oder zumindest eines Lexikons) mit ein. Erst
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wenn diese grundlegenden Voraussetzungen zur gleichberechtigten Teilnahme am
Unterrichtsgeschehen halbwegs gesichert sind, kann überhaupt so etwas wie
Interkulturelle Erziehung ins Auge gefaßt werden. Soll Interkulturelle Erziehung nicht
zur oberflächlichen Verbrämung von sozialer Benachteiligung der Minderheiten-Kinder
führen, müssen ihnen zunächst zu Beginn Sonderkonditionen eingeräumt werden - sei
es im Klassenverband, sei es durch zusätzliche, zeitlich begrenzte Fördermaßnahmen.

Es besteht noch Uneinigkeit darüber, ob Interkulturelle Erziehung als gesondertes
Unterrichtsfach oder als durchgehendes Unterrichtsprinzip für alle Fächer realisiert
werden soll. Die erste Möglichkeit würde Verbindlichkeit, Verankerung in den
Lehrplänen und eine spezielle fachbezogene Curriculum-Entwicklung mit sich bringen,
ist aber wohl zur Zeit nicht durchsetzbar.

Die zweite Möglichkeit - Interkulturelle Erziehung als Unterrichtsprinzip - schlägt
keine �offiziellen� Türen zu, öffnet aber auch dem individuellen good will und der
Beliebigkeit Tür und Tor. Es kann dabei nicht ausgeschlossen werden, daß durch
gutgemeinte, aber verfehlte Weitergabe von kulturellen Klischees der Vorurteilsbildung
und �Ethnisierung� gerade Vorschub geleistet wird, die durch Interkulturelle Erziehung
überwunden werden soll (vgl. Bukow 1996).

Die Konkretisierung von Interkultureller Erziehung geschieht heute zumeist in
Projekten und fächerübergreifenden Unterrichtseinheiten. Hierzu hat inzwischen eine
Produktion von Handbüchern und Unterrichtsmaterialien eingesetzt, die recht gut
brauchbar sind (vgl. die Ideen- und Materialsammlung von Hölscher (Hrsg.) 1994). Wie
diese Beispiele zeigen, setzt Interkulturelle Erziehung eine veränderte methodische und
didaktische Konzeption des Regelunterrichts voraus, die ohnehin angesichts der
veränderten Sozialisationsbedingungen der Majoritätskinder angesagt ist (Binnendiffe-
renzierung, Individualisierung, Wochenplan-Arbeit etc.).

Schluß: Die Rolle der LehrerInnen in der Interkulturellen Erziehung
Ohne LehrerInnen, die sich als �kulturelle MittlerInnen� verstehen, kann

Interkulturelle Erziehung nicht realisiert werden. Ein solches curriculares Konzept
verlangt LehrerInnen, die sich selbst als multikulturell verstehen, die bereit sind, die
Grenzen der eigenen ethnozentrischen Prägung zu überschreiten. Sie müssen Grenzen
überschreiten,

1. was das Selbstverständnis ihrer Lehrerrolle betrifft - sie sollen z.B. akzeptieren,
daß ihre Schüler Sprachen beherrschen und kulturelle Erfahrungen mitbringen,
die ihnen selbst nicht zugänglich sind; aber auch selbst bereit sein, eventuell
noch eine Migrantensprache neu zu lernen,

2. was ihre Rolle als FachlehrerInnen betrifft - der multikulturelle Lehrer ist nie
nur Fachlehrer, sondern immer auch Lernberater und Sozialarbeiter; viele
AutorInnen weisen auf die fließenden Grenzen zwischen Schule und Gemein-
wesenarbeit hin,

3. aber auch, was ihre eigene ethnozentrisch geprägte Wahrnehmung betrifft.
Schwierig ist es dabei, sich vor �versteckten Mentalitätsvorstellungen�
(Auernheimer u.a., 1996, S. 17) zu hüten, die die SchülerInnen in ein Klischee
pressen. Aber auch eine �Normalisierung� um den Preis der Einebnung
kultureller Vielfalt ist verderblich.
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Um die schwierige Balance zu kennzeichnen, um die es bei interkultureller Erziehung
geht, betonen Auernheimer u.a., wie wichtig es ist, �der Differenz Aufmerksamkeit zu
schenken und zugleich das Gleichheitsprinzip zu beachten. Die gewünschte pädagogische
Haltung kann man als Offenheit für die Selbstdefinition des jeweiligen Schülers, der
jeweiligen Schülerin kennzeichnen.� (1996, S. 16). Eine solche LehrerInnenhaltung käme
allen SchülerInnen zugute.

Damit schließt sich der Kreis der Argumentation, der Interkulturelle Erziehung als
Erziehung für alle propagiert.

Literatur
1. Auernheimer, Georg: Einführung in die interkulturelle Erziehung, Darmstadt 1990
2. Auernheimer, Georg / von Blumenthal, Viktor / Stübig, Heinz / Willmann, Bodo:

Interkulturelle Erziehung im Schulalltag. Fallstudien zum Umgang von Schulen
mit der multikulturellen Situation, Münster / New York 1996

3. Bukow, Wolf-Dietrich: Feindbild: Minderheit. Zur Funktion von Ethnisierung,
Opladen 1996

4. Dietrich, Ingrid: Voll integriert? Zuwanderer-Eltern berichten über Erfahrungen
ihrer Kinder mit Schule in Deutschland, Hohengehren 1997

5. Gogolin, Ingrid: Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule, Münster /
New York 1994

6. Hölscher, Petra (Hrsg.): Interkulturelles Lernen. Projekte und Materialien für die
Sekundarstu-fe I, Frankfurt/Main 1994

7. Marburger, Helga (Hrsg.): Schule in der multikulturellen Gesellschaft - Ziele,
Aufgaben und Wege Interkultureller Erziehung, Frankfurt / M. 1991

8. Niekrawitz, Clemens: Interkulturelle Pädagogik im Überblick. Von der
Sonderpädagogik für Ausländer zur interkulturellen Pädagogik für Alle, Frank-
furt / M. 1990

9. Reich, Hans H.: Interkulturelle Pädagogik - eine Zwischenbilanz, in: Zeitschr. f.
Päd., Heft 1 / 1994, S. 9-27

Pädagogische Hochschule Heidelberg
Darbas gautas 1998 05 22, spaudai áteiktas 1998 06 25



43

43
   

   
   

DALYKØ PRESTIÞAS TAUTINIØ MAÞUMØ IR
VALSTYBINE KALBA MOKOMOSE MOKYKLOSE

Jonas Galvydis

Summary

SUBJECT RATING IN NATIONAL MINORITY AND STATE SCHOOLS

The aim of the study performed among the 7-12 th formers from multilingual schools
in the region of Vilnius and from Lithuanian - polish schools in the town of Punsk in
Poland was to assess their opinion on the subjects taught at school, whether they are
interesting and necessary in life. The greatest interest was demonstrated in natural science
(45.6 proc.), it is thought to be the most necessary in life. On the contrary, higher priori-
ty was given to humanitarian science, its usefulness was rated higher compared to natu-
ral science by Russian and Polish pupils at Lithanian schools and by Lithuanian pupils
at Polish schools, namely, where the subjects are taught in the language of the particular
national minority in that country. Similar rating is given to exact sciences and physical
culture (26.8 and 26.4 proc.), but an opinion is expressed that there is no great need in
physical culture in everyday life.

Social science is rated somewhat higher than  informatics. The lowest rating is given
to lessons of labour, domestic culture, music, art and ethics.

Key words: national minorities schools, rating of the subjects.

Ávadas. Dalykø prestiþas vidurinëje mokykloje svarbus keletu poþiûriø. Pagal já gali-
ma prognozuoti mokiniø profesiná orientavimà, spræsti apie mokomøjø dalykø ugdymo
turinio pateikimo formas, mokiniø interesus, tëvø veiklos kryptá, netgi kai kuriuos so-
cialinius reiðkinius visuomenëje. Nors tokio pobûdþio duomenys kartkartëmis skelbia-
mi pedagoginiuose darbuose (J. Vaitkevièius, 1995; V. Lamanauskas, 1996), taèiau jie
nediferencijuojami pagal mokyklø ypatumus ir mokymo kalbà. Mûsø tyrimø tikslas -
palyginti mokomøjø dalykø prestiþà daugiakalbëse Vilniaus rajono ir Lenkijos Respub-
likos Seinø vaivadijos Punsko mokyklose. Tautiniø maþumø mokyklos Lietuvoje veikë
dar tarpukario metais (B. Ðetkus, 1997), o daugiakalbystës reiðkiniai tiriami tiek didak-
tø, tiek psichologø (A. Jacikevièius, 1997).

Medþiagos ir metodai. Tyrimai atlikti 1997 metais. Juose dalyvavo 778 mokiniai ið
44 klasiø Vilniaus rajono mokyklø ir dviejø Punsko mokyklø (Lenkijos Respublika).
Tyrime dalyvavo 404 mokiniai, mokomi lietuviðkai, 213 - rusiðkai ir 161 - lenkiðkai. Lie-
tuvoje valstybinë kalba - lietuviø, Lenkijoje - lenkø, o kitos - tautiniø maþumø: Lietuvo-
je - rusø ir lenkø, Lenkijoje - lietuviø. Tai kartu ir nedideli tarptautiniai tyrimai (N. Veè-
kienë, 1996). Apklausa buvo atliekama surenkant mokiniø atsakymus á paruoðtus anke-
tinius klausimus. Apklausoje dalyvavo VII-XII klasiø mokiniai, jau turintys savo poþiûrá
á mokykloje dëstomus dalykus, jø reikalingumà savarankiðkame gyvenime.



44

44
   

   
   

Rezultatai ir diskusijos. Tyrimuose dalyvavusiø mokiniø paþangumas buvo panaðaus
lygio. Didþiausias jis valstybine kalba mokomose klasëse. Juodðiliø vidurinëje mokyklo-
je, kur mokoma tik lietuviø kalba, paþangumo vidurkis buvo 7,9, Pagiriø mokyklos lietu-
viðkose klasëse - 7,6, Nemëþio - 7,4, Punsko lenkiðkose klasëse - 7,1. Pagiriø ir Nemëþio
mokyklø rusiðkose klasëse - 7 ir 7,3, o lenkiðkose - 6,8 ir 7. Punsko lietuviðkose mokyklo-
se paþangumo vidurkis - 6,4. Apklausos rezultatai skirtingomis kalbomis mokomose
klasëse ir mokyklose pateikiami 1-oje lentelëje.

Gamtos mokslai daugeliui apklaustøjø gerokai ádomesni nei kiti (45,6 proc.). Savai-
me aiðku, ypaè domimasi biologijos dalykais. Tà konstatavo ir kiti tyrimai, atlikti lietu-
viðkose mokyklose (V. Lamanauskas, 1996). Taèiau Nemëþio vidurinës mokyklos rusø ir
lenkø kalba mokomose klasëse humanitariniai dalykai vertinami gerokai aukðèiau negu
gamtamoksliniai. Panaðiai yra Lenkijoje, Punsko lietuviø mokykloje, kur humanitari-
niai dalykai ádomumo poþiûriu vertinami labiau negu gamtos mokslai. Susidomëjimà
labai daug lemia mokytojo asmenybë, taèiau ðiuo atveju, matyt, veikia kiti veiksniai.
Valstybine kalba mokomose klasëse mokiniø dëmesá patraukia dalyko ávairovë, o tauti-
niø maþumø klasëse ypaè iðryðkëja kalbø mokëjimo svarba. Noras kuo geriau iðmokti
kalbas, suþinoti daugiau apie jas ir kartu ágyti nepriklausomo bendravimo ir veiklos to
kraðto visuomenëje galimybæ nustelbia susidomëjimà kitais dalykais. Dar ryðkiau ði ten-
dencija matoma nurodant mokomø dalykø reikalingumà ateityje savarankiðkame gyve-
nime. Tik Lietuvos lietuviø ir Lenkijos lenkø kalba mokomø klasiø mokiniams reikalin-
giausi savarankiðkame gyvenime atrodo gamtos mokslai. Tuo tarpu Lietuvos rusiðkø ir
lenkiðkø, o Lenkijos - lietuviðkø klasiø moksleiviams labiausiai reikalingi gyvenime yra
humanitariniai dalykai.

Tikslieji mokslai tik 0,4 proc. persvara lenkia kûno kultûrà. Pagiriø mokyklos lenkø
klasës, Nemëþio - rusø ir lenkø ir Punsko lietuviø klasëse kûno kultûra yra labiau mëgs-
tama nei tikslieji mokslai. Jeigu tai lemtø didelis krepðinio populiarumas, kûno kultûra
pirmiausiai bûtø pranaðesnë uþ tiksliuosius mokslus lietuviðkose klasëse. Taèiau ðiuo
atveju, matyt, mokiniams svarbus ne toks átemptas, nesusijæs su intensyvia protine veik-
la, laisvesnis laiko leidimas. Tai patvirtina ir mokiniø poþiûris á tiksliøjø mokslø reikalin-
gumà. Pagal ðá rodiklá tikslieji mokslai ásitvirtina treèioje vietoje, o Lietuvos lenkø klasë-
se susilygina su gamtos mokslais arba net lenkia juos. Tuo tarpu apie kûno kultûros
reikalingumà ateityje mano vos 1,6-5,6 proc. mokiniø. Domëjimasis informatika nesusi-
jæs su mokymo kalba, o ðio dalyko reikalingumu neabejoja gana daug mokiniø, taèiau
kur kas maþiau susidomëjusiø juo. Susidomëjimas darbais ir buities kultûra nedidelis, ir
tik kai kuriose mokyklose mokytojai randa bûdø pakelti ðio dalyko prestiþà. Tuo tarpu
daugumoje klasiø (72,7 proc.) mokiniai net nepaminëjo ðio dalyko. Ko gero, taip atsi-
tinka tuomet, kai ðio dalyko valandomis bandoma iðlyginti arba iðlaikyti mokytojo peda-
goginá krûvá.

Muzikos, dailës ir etikos dalykø prestiþas yra dar þemesnis negu darbø ir buities kul-
tûros, taèiau apie ðiuos dalykus nepareiðkusiø nuomonës mokiniø buvo maþiau (52,3 proc.
klasiø) negu apie darbus ir buities kultûrà.

Skirtingose klasëse dalies mokymo dalykø prestiþas kinta gana panaðiai. Gamtos moks-
lai beveik visø mokyklø moksleiviams ádomiausi bûna VII-IX klasëse. Pradëjus mokytis
bendràjà biologijà XI klasëje, jø prestiþiðkumas daugelyje tirtø mokyklø smarkiai suma-
þëja, o XII klasëje jis vël pakyla, taèiau buvusio lygio daþniausiai nebepasiekia. Poþiûris
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á ðiø mokslø reikalingumà keièiasi gerokai maþiau. Humanitariniø mokslø prestiþas di-
dëja aukðtesnëse klasëse, o teigiama nuomonë apie jø reikalingumà daþniausiai gerokai
lenkia jø prestiþà. Susidomëjimas tiksliaisiais mokslais aukðtesnëse klasëse maþëja, bet
jie visada laikomi gerokai reikalingesniais nei ádomiais. Daugelyje aukðtesniøjø klasiø
treèdaliu arba ir per pusæ sumaþëja susidomëjimas kûno kultûra, dar labiau pablogëja
nuomonë apie ðio dalyko reikalingumà. Gerokai daugiau nei pusëje apklaustø klasiø
manoma, kad ðis dalykas  visiðkai  nereikalingas gyvenime.  Susidomëjimas  visuomenës
mokslais aukðtesnëse klasëse daþniausiai padidëja, o poþiûris á ðiø dalykø reikalingumà
gyvenime gana nevienodas, nors daþniausiai ðiek tiek lenkia susidomëjimà jais. Infor-
matika daugiau domisi aukðtesniø klasiø moksleiviai. Susidomëjimo darbais, buities kul-
tûra, muzika, daile, etika vos ne visose tirtose aukðtesnëse klasëse beveik visiðkai nebe-
lieka.

Iðvados
1. Tiriant dalykø prestiþà valstybine ir nacionaliniø maþumø kalba mokomose Vil-

niaus rajono ir Punsko mokyklose, pagal dalyko ádomumà aukðèiausiai vertinti
gamtos (45,6 proc.), maþiau (37,6 proc.) - humanitariniai ir tikslieji
(26,8 proc.)mokslai bei kûno kultûra (26,4 proc.). Visuomenës mokslai buvo
perpus maþiau populiarûs negu gamtos. Dar maþiau (19,4 proc.) buvo susido-
mëjusiø informatika. Maþiausias buvo darbø ir buities kultûros (8,4 proc.) bei
muzikos, dailës ir etikos (6,1 proc.) dalykø prestiþas.

2. Dalykø reikalingumo gyvenime vertinimas skyrësi nuo jø ádomumo vertinimo.
Humanitariniai mokslai (49,0 proc.) aplenkë gamtos mokslus (47,2 proc.), o
tikslieji (39,2 proc.) ásitvirtino treèioje vietoje. Ketvirtà vietà uþëmë informati-
ka (25,1 proc.), nedaug nuo jos tesiskyrë visuomenës mokslai (24,8 proc.). Kû-
no kultûra pagal reikalingumà gyvenime tesurinko 3,6 proc. balsø, ðiek tiek lenk-
dama muzikà, dailæ ir etikà (1,6 proc.) bei darbus ir buities kultûrà (1,1 proc.).

3. Dalykø prestiþas pasikeièia tautiniø maþumø kalbomis mokomose mokyklose
(Lietuvoje - rusø ir lenkø, o Lenkijoje - lietuviø). Humanitariniai mokslai pagal
prestiþà ádomumo poþiûriu pralenkia gamtos mokslus (38,6 ir 37,3 proc.). Dar
didesnis skirtumas vertinant ðiø mokslø reikalingumà gyvenime: gamtos moks-
lø reikalingumà nurodë 38,8 proc., o humanitariniø - 47,2 proc. apklaustøjø.

4. Gamtos mokslai ádomiausi VII-IX kl. mokiniams, o pradëjus mokytis bendràjà
biologijà, susidomëjimas jais smarkiai sumaþëja. Humanitariniø ir visuomenës
mokslø prestiþas ádomumo poþiûriu aukðtesnëse klasëse pakyla, o kûno kultû-
ros labai sumaþëja. Vertinant darbø, buities kultûros, muzikos, dailës ir etikos
dalykus irgi ryðkus jø prestiþo smukimas aukðtesnëse klasëse.
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1 lentelë. Patinkantys ir bûtini gyvenime dalykai, dëstomi mokykloje (nurodyti dalykui ar dalykø grupei tekusiø balsø procentai)

Mokykla Pagiriø Nemëþio Juodðiliø Punsko
Dëstomoji kalba lietuviø rusø lenkø lietuviø rusø lenkø lietuviø lietuviø lenkø

Dalykø grupë ar dalykas 1* 2** 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2

Tikslieji mokslai 36,8 54,3 21,7 30 25,3 35,8 28,4 41 27 33,2 24,8 41,1 31,2 41,9 20,8 36,7 21,6 35,9
Humanitariniai mokslai 37,6 55,6 38,4 50,8 36,4 47,4 23,7 41,5 37,3 43,2 35,7 44,9 35,8 52,2 43,1 48,9 46,5 49,8
Gamtos mokslai 73,4 67,8 39,4 37,4 50,2 35,8 48,9 48,8 34,4 40,4 29,8 37,4 42,4 53,7 35,2 41,1 60,8 50,3
Visuomenës mokslai 32,8 32,5 19,7 23,5 19,6 18,3 25,7 21 24,5 25,4 26,6 22,8 19,9 25,5 22,1 22,4 17,7 28,8
Informatika 18,7 22,5 23,7 22,5 18,1 28,4 25,6 26,1 25,7 27,5 16,9 26,4 20,1 33 21,5 20,7 7,7 11,6
Kûno kultûra 19,4 5,6 17,7 4,9 28,4 2 24,4 3,9 28,7 3,6 27,5 2,2 26,5 4,2 29,3 1,6 11,3 3,9
Darbai ir buities kultûra 4,6 2,7 2,6 - 20,5 - 5,6 2,4 3,9 1 5,2 - 14,2 - 7,4 1,3 3,3 3,3
Muzika, dailë, etika - - 5,1 1,7 4,5 - 4,6 1,2 11,5 4,6 2,1 1 7,2 2,8 3,7 1,1 11,6 -

Paaiðkinimai: 1* - kurie mokykloje dëstomi dalykai ádomiausi;
2**  - kurie ið jø labiausiai reikalingi gyvenime.
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FÄCHERINTEGRATION - FORTSCHRITT ODER
SACKGASSE?

Janis Gedrovics1

Summary

SUBJECT INTEGRATION - PROGRESS OR BLIND-ALLEY?

Studies on trends of science teaching in some European countries (Sweden, Norway,
Germany and Latvia), implies, that there are some misconceptions on the essence, char-
acter and possibility of integration, as well as different understanding of this concept.
There are many teachers, who do not distinguish enough exactly differences between
inter-disciplinary studies, which emphasize studies in one field with some references to
other fields, and cross-disciplinary studies, which accent studies on the same object at
multidisciplinary level simultaneously, as well as about the integration as a teaching or a
learning category.

It is considered, that although it is possible to teach in an integrated way within a
curriculum that is compiled for subject-separated teaching; problems will occur if the
test goals are knowledge about separate facts and concepts without multi-disciplinary
content and character. It must be understood, that subject integration, which very well
can be possible within nature science disciplines, simultaneously diminishes the degrees
of freedom for the separate disciplines in the natural science system. Integration at
science teaching is, however, possible and necessary, if we want to reach some other
goals, which are formally discrepant to each separate subject, such as the socialization
of a student to promote his/her own incorporation in the society both as an understand-
ing person and as an active co-worker at processes in society (e.g. within environmental
problems).

Der Begriff Integration ist ziemlich alltäglich in mehreren Branchen sowohl in der
Matematik und Technik, als auch in Staatswissenschaften. Aber im Laufe der letzten
einhundertfünfzig Jahre ist dieser Begriff auch in der Pädagogik bekannt geworden -
der war Herbert Spencer, wer diesen Terminus zum ersten Mal im pädagogischen Aspekt
ausgenutzt hat (zitiert aus [1]).

Dieser Begriff umfaßt verschiedene Nuancen, aber die meisten Erklärungen führen
zu eine allgemeine Bedeutung - die Integration ist die Vereinigung der gesonderten,
getrennten Teilen in eine Gesamtheit, die auch als eine der Hauptlinien, die den ganzen
Unterricht durchwirken, anzuschauen ist. Und wir, Lehrer, möchten ja diese Gesamtheit
sowohl im jeden Fach, als auch im ganzen Unterrichtsprozess zu erreichern. Man spricht
in der Pädagogik, z.B., auch über die Integration der Menschen, die geistige och/ oder
körperliche Entwicklungsstörungen haben, in der ganzen Gesellschaft, die als eine andere
1 Stipendiat des Schwedischen Institutes (Stockholm, Visby-Programm).
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Richtung der pädagogischen Integration anzuschauen geworden ist. Ziemlich neue
Richtung ist die sogenannte Altersintegration - im Falle wenn die Schüler in einer
Schulklasse wesentliche Altersunterschiede haben.

Es gibt viele Forschungen über verschiedene Aspekte der Integration, die im Laufe
30-ger bis 70-ger Jahre in USA, England, Deutschland, Schweden usw. durchgeführt
sind. Immer noch neue Publikationen kommen aus diesen Ländern, z.B., die Jahresta-
gung-97 der Gesellschaft für Didaktik der Chemie und Physik (Deutschland) hatte als
sein Motto Naturwissenschaftlicher Unterricht - integrativ, übergreifend oder disziplinär?
ausgewählt [2]. Das unterstreicht die Diskussion, die in Deutschland wie vorher sich
abspielt [3,4]. Man kann auch auf das National Science Education Standard (USA)
hinweisen - dieser Standard, welcher auch keine totale Fächerintegration braucht, einen
mehr integrativen als disziplinären Unterricht rekommendiert [5].

Besondere Interesse hat die Integration bei dem Unterricht in solchen Fächern, die
gemäß seiner Natur, allgemeinen Inhalt und Problemkreis ziemlich nahe liegen, z.B.,
naturwissenschaftliche Fächer Biologie, Chemie und Physik. Der integrative Unterricht
sowohl verspricht, als auch eine Gesamtkeit über die Natur und die cholistische Weltan-
schauung verlockt. Dieses scheint man desto mehr wichtig heute, weil die meisten Men-
schen für den naturwissenschaftlichen Fächern als der Bestandteil unserer Kenntnisse
nur eine untergeordnete Rolle zuschreiben wünschen. Naturwissenschaft nur für die Natur-
wissenschaftler - so läutet ihre Losung, trotzt es scheint mir, daß unmittelbar die Fä-
cherintegration ein besseres Verständnis über sowohl die Natur und Naturerscheinungen,
als auch über die Bedeutung der Naturwissenschaft im Leben des Menschen bilden kann.

Leider soll man feststellen, daß anstatt des erwarteten Fortschrittes beim Fächerinte-
gration als eine hoffnungsvolle Methode nicht so erfolgreiche Leistungen errobert haben.
Man spricht über mehr oder weniger oberflächige Kenntnisse [6], es ist hingewiesen
worden, daß die Fächerintegration keine wesentliche Unterschiede im Vergleich mit
dem Disziplinärunterricht hat [7]. Ein weiteres Argument gegen die Fächerintegration
dient, daß es nicht gelungen ist, ein allgemeinübliches integratives Objekt zu finden,
trotzt daß man verschiedene Vorschläge zur Fächerintegration angetragen haben. Stimmt
es so, daß die ganze Integrationskonzeption irgendwelche falsche Hauptideen enthaltet,
oder gibt es einige andere, nichtdidaktische Ursachen dafür? Ist die Fächerintegration
wirklich ein didaktischer Fortschritt, was die Apologeten der Integration mit eine
Gewißheit behaupten, oder sind die Tendenzen, den naturwissenschaftlichen Unterricht
integrativ anzuordnen, in eine Sackgasse geraten?

Die Literaturanalyse, die meist für deutsche, schwedische, norwegische und lettische
Fachliteratur durchgeführt wird, zeigt ziemlich klar, daß es große Unterschiede gibt,
was mit dem Begriff Integration zu verstehen wird. Die meisten Spezialisten meinen
damit nur das Einschließen einiger neuen Konzepte, einiger neuen Themata in dem
geltenden Curriculum. Also, man beobachtet eine Simplifizierung des Integrations-
begriffes. Außerdem soll man auf einige terminologische Schwierigheiten hinweisen,
z.B., man mischt ziemlich oft solche Begriffe wie fachübergreifend/ fächerverbindend oder
cross-disciplinary/ interdisciplinary (in der englischsprachige Literatur). Man spricht oft
nur über Naturwissenschaftunterricht oder Science teaching, welcher zu ein Mißverständnis
führen kann, als ob hier die einzelne Fächer bei der Integration verlorengegangen sind.
Das erregt selbstverständlich eine zurückhaltende oder sogar eine negative Reaktion
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gegen jedem beliebigen Versuch die Integrationskonzeption im Unterrichtprozess
einzuführen. Teilweise kann man das verstehen - die moderne Gesellschaft braucht ja
umfassende Kenntnissen in allen Bereichen. Leider aber nimmt die Informationsmenge
exponential zu, und es scheint mir, daß nur eine erwogene Fächerintegration hier ziemlich
gute Lösung anbieten kann.

Manchmal wird man diskutiert, ob die Struktur jeder einzelnen Fächer, die als
�Bestandteile� des integrativen Faches auftreten, sich bewaren solle. Es gibt sogar
Vorschläge, daß eine ganz neue Struktur dieses integrativen Faches bilden soll, sonst
nur eine fachübergreifende Illustration gebildet wird. Aber wir sollen ja ein didaktisches
Gleichgewicht zwischen Details, die für jedem einzehlnen Fach charakteristisch sind,
und Verallgemeinerungen bewahren. Wenn wir uns in die Einzehlheiten zu viel vertiefen,
wir werden Kenntnisse ohne notwendige Zusammenhänge erhalten. Seinerseits, wenn
wir nur die Gesamtheit betonen, wir werden meist oberflächige Kenntnisse erworben
[8]. Sicher ist dieses Gleichgewicht als einer der wichtigsten Aspekte, die das Ergebnis
bei der Fächerintegration bedingen, anzuschauen.

Es gibt noch ein Problem, welches das Verständnis über Fächerintegration belästigt -
es ist noch immerhin nicht klar, ob die Integration eine Unterrichtskategorie oder eine
Lernkategorie ist. Also, es ist nicht deutlich klar, wer integriert: der Lehrer oder der
Schüler. Darum kan man verschiedene Explikationen und Erläuterungen und damit
auch verschiedene, manchmal sehr widerspruchsvolle Vorschläge in der Literatur finden.
Aber es scheint mir, daß dieses nur ein scheinbares Problem ist - das Problem ist nur
darin, was wir in dem diesbezüglichen Moment als Hauptkomponente des ganzen
Lehrprozesses betrachten. Es ist ja klar, daß die Integration bei dem Unterricht eine Frage
ist, dem Schüler die Gesamtheiten aus der gesonderten Teilen konstruiren beizutragen [8].
Gleichzeitig ist unmittelbar der Lehrer, wer seinen Unterricht so durchzuführen soll,
um die Gesamtheitsbildung an dem Schüler zu fördern. Wir sollen uns nur erinnern,
daß man für eine Syntheseminute manchmal zehn Analysejahre braucht (Arthur Köstler,
zitiert aus [8]). Also, die Integration als ein Syntheseprozess sehr kurzfristig ist, und
darum auch nicht so deutlich wahrnehmbar und auffassend ist. Wenn wir die Integra-
tion als eine Unterrichtskategorie betrachten, das erleichtert uns die sogenante
Fächerintegration durchzuführen, trozt die vielleicht die meist wiedersprechende und
kontroverse Kategorie im ganzen integrativen Unterricht ist.

Es ist genügend klar, daß die Fächerintegration eine neue didaktische Konzeption
braucht, die getrennte Bestandteile in eine Gesamtheit zusammenbringt, die dazu auch
auf ein höheres didaktisches Niveau sich erhebt. Gleichzeitig soll man betonen, daß es
nicht möglich ist, eine umfassende Fächerintegration durchzuführen, wenn wir die
einzehlne Strukturen der Fächer bewahren wünschen - gemäß systemtheoretische
Vorstellungen soll die Integration zur eine Senkung der Freiheitsstufe der getrennetnTeile
bringen. Das kann in einer Form der scheinbaren Senkung des Wissensniveau zum
Ausdruck kommen, besonders wenn wir als das Hauptziel nur umfangreiche und tiefe
Kenntnisse in jedem klassischen Lehrfach im Anspruch erheben. Gerade deshalb kann
man darin die Auslegung finden, warum bei der Fächerintegration keine wesentliche
Erhöhung des Wissensniveau im Vergleich mit dem Disziplinärunterricht beobachtet
wird [7] - trotz wir eine integrative Unterrichtsmethode anwenden, unsere Prüfungen
sind ja meistens disziplinärunterrichtsgemäß ausgefertigt. Also, man muß nicht nur die
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integrative Unterrichtsmethoden, sondern auch entsprechende neue Testvorschriften
verwerten. Außerdem soll man auch neue Unterrichtsziele sich stecken, die beim
Unterricht in jedem einzelnem Fach gar nicht oder sehr schwer zu erreichen sind, z.B.,
bei dem Kennenlernen der verschiedenen Umweltschutzprobleme, die Beibehaltung
der Vielfältigkeit der Natur usw.

Es ist auch nicht deutlich klar, wann die Integration der naturwissenschaftlichen
Fächer die beste Ergebnisse leisten kann - entweder schon in den ersten Schuljahren,
oder später, z.B., im Gymnasium: jede diese Alternativ har seine Anhängerschaft. Die
Literaturanalyse zeigt, daß die erste Alternative, also, die Fächerintegration schon bei
dem Unterricht in der unteren oder mittleren Schulklassen, vorwiegt. Zu solchen
Lehrmittel kann man z.B. auf das Projekt PING (Praxis integrierter naturwissen-
schaftlicher Grundbildung) [9] und auf einen Lehrmittelsatz Ich und wir, und Alles um
uns [10] hinweisen, die naturwissenschaftliche Grundbildung in der mittleren Klassen
der deutschen Grundschule bzw. unteren Schulklassen in Lettland voraussieht. In beiden
Vorschlägen erhalten die Schüler einen ungefächerten naturwissenschaftlichen
Unterricht. Es gibt auch Vorschläge für integrierte natur-wissenschaftliche Curricula
für gymnasiale Bildung [11], und das Gemeinsames für alle diese Curricula ist die
Verschiebung der Akzente von meist akademischer Zielrichtung und klassischen
Unterricht zu einem mehr sozialisierten Naturwissenschaftsunterricht, die im großen
und ganzen auch für der ganzen Naturwissenschaft im XX-Jahrhundert charakteristisch
ist. Die Fächerintegration als eine didaktische Methode ist in diesen Vorslägen [9-11]
vielseitig ausgenutzt.

Man soll nur hinzufügen, daß ein integriertes naturwissenschaftlichen Curriculum, das
nach dem Disziplinärunterricht eingeführt wird (es gibt auch solche Vorschläge), ge-

 Tabelle 1. Naturwissenschaftliche kurse im Gymnasium (Prozente)

Studenten Lehrer, alle Lehrer, Na- Lehrer, alle Lehrer, Na-
Vorschläge für den [Schweden] turwissen- [Lettland] turwissen-

Unterricht schaftler schaftler
(SE) (LV)

Anzahl der Respondenten 125 111 51 58 30
Es genügt mit allgemeiner 29 16 50 5 3
Naturkunde
Alle Schüler sollen ge-trennte 45 46 23 52 73
Grundkurse in allen naturwissen-
schaftlichen Fächer studieren
Auswahl der Lehrfächer ist jedes 16  7  5 10 13
Schülers eigenes Problem
Zuerst Unterricht in ge-trennte 2 3 5 10 7
Fächer, danach ein zusammen-
gefaßter Kursus
Naturwissenschaftliche Fächer sol- 12 24 14 22 3
len integrativ unterrichtet werden
Eigene Vorsläge 1 4 5 2 3
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mäß seinem Charakter ein mehr oder weniger naturphilosofisches Curriculum sein sollte.
Von dem Verfasser dieses Artikels wurde eine Fragebogenanalyse in Schweden und

Lettland durchgeführt, um die Einstellung der Lehrer und der Studenten (Lehrerkan-
didaten, doch nur in Schweden) zum naturwissenschaftlichen Unterricht und zur
Fächerintegration zu untersuchen. Diese Ergebnisse zeigen (Tabelle 1), daß die meisten
Lehrer und Studenten nichts besonders eifrige Verfechter der Integration sind -
durchschnittlich nur 22 % (Lettland) und 24 % (Schweden). Doch die meisten Lehrer-
Naturwissenschaftler in Schweden (86 %) hingewisen haben, daß sie integrativ entweder
manchmal/ oft, oder sogar immer unterrichtet haben. Die meisten Lehrer-Natur-
wissenschaftler in Lettland (73 %) halten für nötig, daß sämtliche Schüler separate Kurse
in allen naturwissenschaftlichen Lehrfächern studieren sollen, jedoch nur 23 % Lehrer
in Schweden dieselbe Meinung haben. Wie eine Überraschung sollen wir den Vorschlag
der schwedischen Lehrer-Naturwissenschaftler (50 %) bewerten, die eine allgemeine
Naturwissenschaftslehre (Naturlehre) für ganzem Gymnasium empfehlen. Es ist möglich,
daß schwedische Lehrer auf alle 16 nationale Bildungsprogramme in schwedischen
Gymnasium hingewiesen haben: der Kursus Naturkunde (schwedisch: naturkunskap),
Teil A, ist schon jetzt in die sämtliche nationale Bildungsprogramme als eines der
Kernfächer eingeführt2 .

 Leider ist es schwer diese Resultate auf das ganze Lettland oder Schweden beziehen,
weil die Anzahl der Respondenter sehr gering war. Gleichzeitig sind diese Ergebnisse
ziemlich symptomatische, die die reale Situation der Fächerintegration als eine alterna-
tive Unterrichtsmethode wiedergeben.

Zusammenfassung
Die Literaturanalyse zeigt, daß man unter Pädagogen verschiedene, manchmal sogar

widersprüchliche, Erklärungen und Verständnisse über die Natur der Fächerintegration
herrschen. Es gibt noch immer keine allgemein anerkannte Theorie der
Fächerintegration. Das alltägliches Verständnis des Begriffes Integration ist meistens
leider nur eine sehr simplifi-zierte Erläuterung, die das Wesen der Integration sich sehr
einschränkt. Diese Konstatierungen dienen für die Erklärung, warum die meisten Lehrer
ziemlich resistent sind, wenn die Rede um die Fächerintegration geht.

Man kann nicht auf bessere Ergebnisse warten, wenn wir nur vorige Testmethoden
ausnutzen, die gemäß disziplinären Unterricht zusammengeststellt sind. Das integrierte
Curri-culum braucht sowohl neue didaktische Arbeitsmethoden und neue
Gedankegänge, als auch neue Einstellungen zur Bewertung der Kenntnisse der Schüler.
Am wichtigsten ist doch eine integrative Zielsetzung bei der Fächerintegration
aufzurechterhalten und danach auch die An-wendung der entsprechenden nicht
klassischen Unterrichtsmethoden gewährleisten..

Es ist klar, daß die Fächerintegration als eine allgemeingültige Lösung für sämtliche
Unterrichtsprobleme nicht anwendbar ist. Die ist doch brauchbar, wenn wir den klassischen
2 In Norwegen unterrichtet man Natur- und Umweltlehre, die ein obligatorisches Fach sowohl in der ganzen
Grundschule (Schulklassen 1 bis 10), als auch in der ersten Klasse des Gymnasiums. Nur danach - in der
zweiten und in der driten Klasse des Gymnasiums - studiert man die separate Lehrfächer Biologie, Chemie
und/ oder Physik. In Lettland sind alle naturwissenscahftliche Lehrfächer wie früher freiwillige - der
Gymnasiast wählt einen oder mehrere naturwissenscahftliche Fächer gemäß Angebot der Schule und
seiner Interessen.
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naturwissenschaftlichen Unterricht nicht nur reformieren wünschen, sondern auch die
Erziehung der handlungsfähigen Gesellschaftsmitglieder unter ganzem Lehrprozess gewähr-
leisten sollen. Das beste Beispiel ist die Umweltlehre, die seinem Charakter gemäß nicht
nur fächerübergreifende, sondern auch integrative Arbeitsmethoden braucht, um das
cholistische Verständnis über Umweltprobleme zu bilden.

 Es ist klar, daß die Fächerintegration keine pädagogische �Sackgasse� ist, besonders
wenn wir diese Methode als eine der Komponenten des ganzen Lehrprozesses
schöpferisch betrachten. Ob wir gute Ergebnisse daran bekommen werden, um die
Fächerintegration als einen bedeutungsvollen pädagogischen Fortschritt anzusehen, ist
vor allem von unserem Verständnis des Wesens der Integration und unserem
pädagogischen Können abhängig.

DerVerfasser dankt seinen wissenscahftlichen Ratgeber Herrn Dr. Ingvar Wäreborn
(Linköpings Universität, Schweden) für wertvolle Diskussionen, die jetzt als das Ergebnis
unserer Zusammenarbeit unter ganzem Schuljahr 1997/98 veröffentlicht geworden sind.
Der Verfasser bedankt sich auch beim Herrn Prof. Tomass Romanovskis (Lettlands
Universität) für einige Bemerkungen, die die Vorbereitung dieses Artikels gefördert haben.
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IKIMOKYKLINËSE ÁSTAIGOSE TAIKOMOS UGDYMO
SISTEMOS BEI JØ ÁTAKA VAIKØ MÀSTYMO RAIDAI

Margarita Rita Juknienë

Summary

EDUCATIONAL SYSTEMS IN PRE-SCHOOL TRAINING AND THEIR
INFLUENCE ON THE DEVELOPMENT OF CHILD THINKING

The purpose of this study is to establish an influence of various education systems on
the evolution of the preschoolers� thinking. 60 6 - 7 years old children from various
kindergartens participated in the experiment. For an estimation the nonverbal intelli-
gence we used two standartizing tests (Godenough-Harris and Raven). The results of
the study corroborated the hypothesis about an influence of various education systems
on the evolution of the preschoolers� thinking and explained that it is important for
evolution of the thinking the individual development of each child.

Raktiniai þodþiai: alternatyvios sitemos, bendrieji intelektiniai sugebëjimai, konstruk-
ciniai màstymo sugebëjimai, M.Montessori, R.Steiner, kûrybinis-kompleksinis ugdymas.

Ávadas
Vykstanèios Lietuvoje ðvietimo reformos tikslas - visapusiðkas kûrybiðkos asmenybës

ugdymas. Ugdomojo proceso metu ypaè daug dëmesio tûrëtø bûti skiriama vaikui. To-
dël ypaè reikðmingas tampa ikimokyklinis ugdymas, kuris yra kaip pradinë ugdymo gran-
dis formuojant savarankiðkà ir kûrybiðkai màstanèià asmenybæ. Kaip ir visa Respublikos
ðvietimo sistema, ikimokyklinis ugdymas keièiasi. Pastaraisiais deðimtmeèiais Lietuvos
ikimokyklinëse ugdymo ástaigose vyravo tradicinës ugdymo sistemos, kurios rëmësi bi-
hevioristinëmis programomis. Vaikø darþeliuose vyko dalykinis mokymas.

Vykstant ðvietimo reformai pereinama nuo tradicinio ugdymo prie humanistinio, vai-
kams sudaromos sàlygos savarankiðkai veiklai. Ðiandieninio ugdymo kryptis - vaiko so-
cializacija ir ávairiø jo gebëjimø ugdymas þaidimais bei kita veikla [4].

Kuriant naujas programas Lietuvos ikimokyklinëse ugdymo ástaigose, diskutuojama
ne tik dël paèios ugdymo sampratos, bet ir dël naujø metodø bei naujø ugdymo sistemø
taikymo. Ðvietimo ir mokslo ministerija yra patvirtinusi dvi programas -�Gairës� ir �Vë-
rinëlis� - ikimokylinëms ugdymo ástaigoms. Ðios programos vaikø darþeliø pedagogams
leidþia rinktis ikimokyklinio ugdymo turiná. Daugelis vaikø darþeliø auklëtojø renkasi
kûrybinæ-kompleksinæ ugdymo sistemà, kuri iðdëstyta programoje �Vërinëlis�, pratur-
tindami jà meno, etnokultûros, sveikos gyvensenos bei kt. principais. Ðios ugdymo siste-
mos kûrëjø nuomone, ji teikia optimalias sàlygas realizuoti ikimokyklinio ugdymo tiks-
lus. Ikimokyklinio ugdymo tikslas - puoselëti ðeimoje ir vaikø darþelyje visus vaiko gebë-
jimus, lemianèius jo asmenybës vystymosi ir socializacijos sëkmæ [3]. Kompleksiná ugdy-
mà pasirinkæ vaikø darþeliø pedagogai daug dëmesio skiria vaiko integruotai veiklai
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ávairiose zonose. Grupëse sukurta daiktinë aplinka skatina vaiko aktyvumà, savarankiðku-
mà, todël yra árengiami kampeliai aktyviai veiklai bei poilsiui. Ðios ugdymo sistemos
rengëjai rëmësi J. Piaget idëjomis apie vaikø ugdymà. J. Piaget mokslinës iðvados turëtø
padëti ikimokyklinëms ugdymo ástaigoms atsisakyti pastaraisiais deðimtmeèiais taikomo
tiesioginio vaikø ugdymo darþelyje ir pereiti bûtent prie integruoto vaikø ugdymo [3].

Daugelis ikimokykliniø ugdymo ástaigø taiko alternatyvias ugdymo sistemas: M. Mon-
tessori, R. Steinerio ir kt. Ðios sistemos remiasi pagrindiniais humanistinio ugdymo prin-
cipais iðkeliamos vaikø savarankiðkos veiklos skatinimo, jø pojûèiø, intelekto lavinimo,
kûrybingumo idëjas.

M. Montessori ugdymo sistema iðsiskyrë originaliomis didaktinëmis priemonëmis,
lavinanèiomis vaiko intelektà bei pojûèius: regà, skoná, uoslæ, klausà, lytëjimà. Taèiau
M. Montessori ugdymo sistemoje, palyginti su kûrybine-kompleksine bei R. Steinerio
sistemomis, nepakankamai skirta dëmesio spontaniðkai, laisvai vaiko vaizduotei.

R. Steineris këlë savarankiðko veiklaus vaiko idealà. Jo idëjos dabartiniam Lietuvos
vaikø darþeliui yra aktualios ir perspektyvios. Ypaè kai kurias jo idëjas propaguoja me-
ninio ugdymo vaikø darþeliai. R. Steinerio darþeliui bûdingas principas - juo maþiau
daiktø, juo daugiau fantazijos. Ðiuose darþeliuose þaislai yra pagaminti ið natûraliø me-
dþiagø, taip pat naudojama daug gamtinës medþiagos. Darþeliuose sukurta aplinka þa-
dina vaiko vaizduotæ.

Daugelio autoriø nuomone (J. Piaget, E. Eriksono ir kt.), ugdymas labai svarbus vai-
ko vystymuisi. Kaip teigia A. Guèas (1992), vaiko psichiná vystymàsi lemia ne vien pri-
gimtis, bet labai svarbus yra ir vaiko lavinimas bei já supanti aplinka. Lavinimas stiprina
vaiko fizines ir psichines jëgas, nukreipia tinkama linkme [2]. Taèiau Lietuvoje nëra
pakankamai duomenø, rodanèiø, koks ugdymo sistemø taikymo efektyvumas, kokia ug-
dymo sistemø átaka ikimokyklinukø raidai.

Tyrimo tikslas - atskleisti ávairiø ugdymo sistemø átakà vaikø màstymo raidai.
Tyrimo uþdaviniai: iðtirti ir palyginti skirtingo ugdymo ástaigø vaikø màstymo ypatu-

mus; nustatyti, kokios átakos ugdymas turës vaikø màstymo raidai.
Tiriamieji. Tyrime dalyvavo 60 vaikø: po 20 tiriamøjø parinkome ið skirtingø ikimo-

kyklinio ugdymo ástaigø, taikanèiø M. Montessori, R. Steinerio bei kûrybinæ-komplek-
sinæ ugdymo sistemà (t. y. programà �Vërinëlis�). Tiriamieji buvo 6-7 m. vaikai, kurie 2-
3 m. buvo ugdomi atitinkamoje ástaigoje.

Metodika
Norëdami ávertinti vaikø neverbalinius intelektinius bei màstymo sugebëjimus nau-

dojome 2 standartizuotus testus: Gudenaf-Haris pieðimo testà, kuriuo ávertinami ben-
drieji intelektiniai sugebëjimai ir Raven spalvotas progresyvines matricas. Gudenaf-Ha-
ris pieðimo testà sudaro vyro ir moters pieðiniai, o Raven testà - 3 serijos po 12 uþduo-
èiø, kurios pateikiamos abstrakèiomis spalvotomis figûromis, siekiant nustatyti vaikø
konstrukcinius màstymo sugebëjimus.

Tyrimo rezultatai
Skirtingo ikimokyklinio ugdymo ástaigø tiriamøjø grafinis pasiskirstymas pagal Gu-

denaf-Haris pieðimo testo rezultatus pateikiamas 1 paveiksle.
Ið pateiktø duomenø matyti, kad vaikø darþelio, dirbanèio pagal �Vërinëlio� progra-
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mà (t. y. kûrybinæ-kompleksinæ), tiriamiesiems bûdingi aukðtesni uþ vidutinius sugebëji-
mai (35 proc.), o Steinerio ir Montessori - vidutiniai intelektiniai sugebëjimai (75 proc.
ir 70 proc. tiriamøjø).

Kûrybinio-kompleksinio ugdymo darþeliø tiriamøjø pieðiniuose pastebëta daugiau
kûrybiniø bei pagrindiniø detaliø, palyginti su tiriamøjø pieðiniais ið kitø (R. Steinerio ir
M. Montessori) vaikø darþeliø. Detaliø gausa ikimokyklinio amþiaus vaikø pieðiniuose
rodo intelektiná subrendimà.

Skirtingo ikimokyklinio ugdymo ástaigø tiriamøjø grafinis pasiskirstymas pagal Ra-
ven testo rezultatus pateikiamas 2 paveiksle.

Pateikta histograma (2 pav.) rodo, kad Montessori metodà taikanèio darþelio tiria-
møjø IQ balai yra ðiek tiek aukðtesni. Pagal Montessori metodà ugdomø tiriamøjø yra
daugiau (50 proc.) su vidutiniais (IQ 85-100) ir dideliais (115-130) konstrukciniais màs-
tymo sugebëjimais. Tuo tarpu vaikø darþeliuose, taikanèiuose �Vërinëlio� kompleksinæ
ugdymo sistemà ir Steiner metodà, daugumai tiriamøjø bûdingi vidutiniai ir aukðtesni
uþ vidutinius (IQ 100-115) màstymo sugebëjimai.

Norëdami ávertinti skirtingø ugdymo sistemø átakà ikimokyklinukø màstymo sugebë-
jimams, palyginome jø IQ balø vidurkius (3 pav.).

Lygindami skirtingø ugdymo ástaigø tiriamøjø IQ balø vidurkius pastebime, kad pa-
gal Gudenaf-Haris pieðimo testà vaikø darþelio, taikanèio �Vërinëlio� programà, IQ
balø vidurkis (107) yra aukðtesnis uþ tiriamøjø, ugdomø pagal Montessori (94,4) ir Stei-
nerio (94,5) programas. IQ balø vidurkiø skirtumai tarp �Vërinëlio� ir Montessori
(p 0,0033) ir �Vërinëlio� bei Steinerio (p 0,036) programø statistiðkai reikðmingi. Tarp
Steinerio ir Montessori programø skirtumas statistiðkai nereikðmingas (p>0,05).
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Pagal Raven testo rezultatus, Montessori metodà taikanèiø vaikø darþeliø tiriamøjø
IQ balø vidurkis (104,2) yra ðiek tiek aukðtesnis uþ vaikø darþelio, taikanèio kûrybinæ-
kompleksinæ ugdymo sistemà, tiriamøjø IQ balø vidurká (98,6) ir daug aukðtesnis uþ
R. Steinerio metodu ugdomø tiriamøjø IQ balø vidurká (94,3). IQ balø vidurkiø skirtu-
mai statistiðkai reikðmingai F(2,58)=3,35, p<0,05.

Tyrimo rezultatø analizë rodo, kad skirtingo ugdymo sistemos turi átakos tirtø vaikø
màstymo raidai. Pastebima, kad daugumai vaikø, ugdomø pagal kompleksinæ ugdymo
sistemà, bûdingi aukðtesni uþ vidutinius intelektiniai sugebëjimai, palyginti su R. Stei-
nerio ir M. Montessori.

Sàvoka, apibûdinanti ikimokyklinio amþiaus vaikø bendruosius intelektinius sugebë-
jimus rodo vaikø sugebëjimà atkreipti dëmesá á esminius dalykus, operuoti turimomis
þiniomis, stebëti aplinkà. Matyt, kûrybinë-kompleksinë ugdymo sistema, kompleksinio
ugdymo turinys, tinkamai paruoðta vaiko aplinka, stimuliuojanti vaiko potenciniø gebë-
jimø pasireiðkimà bei pats ugdymo tikslas - paruoðti vaikà kûrybinei veiklai - turi átakos
vaikø bendrøjø intelektiniø sugebëjimø iðsivystymui.

Pagal Raven testo rezultatus matome, kad dauguma tiriamøjø, ugdomø pagal �Mon-
tessori� metodà, yra su aukðtesniais konstrukciniais sugebëjimais, lyginant su tiriamai-
siais, ugdomais pagal kompleksinæ bei �Steiner� ugdymo sistemas. Galima bûtø manyti,
kad M. Montessori ugdymo sistema labiau turi átakos konstrukciniams màstymo suge-
bëjimams.

Iðvados
1. Tyrimo rezultatai rodo, kad ikimokyklinukø màstymo raidai turi átakos ugdymo

sistemos bei kiekvieno vaiko individualus vystymasis.
2. Tarp kompleksinio ugdymo darþeliø tiriamøjø pastebima aukðtesniø uþ vidutinius

intelektinius sugebëjimus tendencija, o M. Montessori ir R. Steinerio metodus tai-
kanèiø vaikø darþeliø tiriamiesiems bûdingi vidutiniai intelektiniai sugebëjimai.

3. M. Montessori sistema ugdomø tiriamøjø konstrukcinai màstymo sugebëjimai
yra didesni lyginant su tiriamøjø, ugdomø kûrybinæ-kompleksine bei R. Stene-
rio ugdymo sistema.

Mûsø tyrimo duomenimis, kûrybinë-kompleksinë ugdymo sistema padeda labiau ið-
vystyti bendruosius intelektinius sugebëjimus, M. Montessori - konstrukcinius màstymo
sugebëjimus. Ðiai prielaidai patvirtinti reiktø detalesniø tyrimø.

Ugdomajame procese yra svarbus kûrybiðkas metodø taikymas, kai pedagogai atsi-
renka tai, kas vertingiausia, suvokia kiekvienos ugdymo sistemos esmæ, sieja su tautos
tradicijomis, ypaè pedagogine minties raida.

Literatûra
1. Gage N.L., Berliner D.C. Pedagoginë psichologija. - V., 1994. -  137 p.
2. Guèas A. Vaikø darþelio pedagogika. - K., 1992. - P. 9-82.
3. Ikimokyklinio ugdymo gairës, programa pedagogams ir tëvams. - V., 1993. - P. 5-

25.
4. �Vërinëlis�. Vaikø darþeliø programa. - V., 1993. - P. 5-25.
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DALYKØ DIDAKTIKOS: PARADIGMØ KAITA

Zigmas Kairaitis

Summary

SUBJECT DIDACTICS: CHANGE OF PARADIGMS

The article tends to learn subject didactics on the basis of conceptual experience of
East and West. The Eastern (on the basis of Russian schools) didactics (teaching met-
hodics) is a complex part of the science of pedagogic (subpedagogic model). While
analyzing the Western experience one may state that the subject teaching is a complex
problem of its corresponding science (subsubjective model). Questioning of these two
models proposes an intersubjective model of special didactics as the model of science.

Ar turi mokslas nacionalinæ (geografinæ) dimensijà? Ðis klausimas ðiandien iðkyla Lie-
tuvoje vykstant mokslo ir ðvietimo reformai bei atliekant atitinkamø institucijø ekspertizæ.
Tikslieji ir gamtos mokslai lyg ir nekelia abejoniø, o humanitariniai ir socialiniai mokslai
kelia. Istoriðkai taip jau susiklostë, jog sovietmeèiu Lietuvoje buvo sparèiai plëtojami fizi-
niai ir technologijos mokslai. Paruoðta daug ðiø srièiø specialistø, kurie ðiandien atlieka
daugelá mokslo ekspertizës darbø. Kita vertus, pasaulis ðiame amþiuje gyveno pozityviz-
mo ir jo sàjungininkø - pragmatizmo bei marksizmo - pakilimà, kada socialinis progre-
sas buvo siejamas su mokslo paþanga (E. Nekraðas, 1988). Todël daþnai ásiplieskia pole-
mika tarp humanitariniø-socialiniø ir gamtos-technikos mokslo atstovø (Kultûros barai,
1998, Nr. 3-4). Atgyja sena �fizikø� ir �lyrikø� diskusija. Tik ðákart tiksliøjø mokslø gynëjai
nenori pripaþinti þmogaus mokslø dialoginio santykio su aplinka (L. Kuolys, 1998). Propo-
guojamos visuotinio, universalaus, vienos tiesos ir standartizuoto mokslo idëjos, uþgimu-
sios Ðvietimo epochoje, ðiame amþiuje reiðkësi ávairiais technokratiðkos inþinerijos pa-
vidalais. Mokslas, pasak I. Kanto, menas bei moralë, yra aukðtosios kultûros dalis. Var-
gu ar galëtume áþvelgti ðiuolaikiniuose moksluose kultûros dimensijà. Jø turinys - no-
menklatûrizuotos procedûros ir technologijos. Kita vertus, svarbu tai, jog mûsø visuo-
menë ilgà laikà gyveno tokiomis sàlygomis, intelektualinë raida buvo nepilnavertë arba
iðkreipta. Taèiau ne tai svarbiausia. Blogai, kai greitai perimant naujus gamybos bûdus,
þiniø struktûravimo formas ir madas, sunkiai lavëja màstymas. Ar ne dël to kyla pastan-
gos dehumanizuoti ir edukologijà, aklai taikant eksperimentiniø mokslø metodologijà?

Humanitarinë ir socialinë mintis ðiandien gyvena kokybiðkai naujà modernizmo ar
postmodernizmo laikotarpá, kai ne tik materialiniai, bet ir dvasiniai reiðkiniai ávietinami
(lokalizuojami) ir áteisinami (legitimuojami). Be ðiø dimensijø mokslo ir kultûros idëjos
virsta tiesiog ideologija. �Tampa aiðku, kad neámanoma pasiekti to, kà norëjo pasiekti
modernioji epistemologija, tai yra neámanoma surasti absoliuèiø paþinimo pagrindø,
kurie nepriklausytø nuo kultûrinës ir istorinës aplinkos átakos� [2, p. 100-101]. Pedago-
ginë patirtis pirmiausia yra susijusi su individo patirtimi, vietos sociokultûriniu konteks-
tu. Teorinës þiûros brandà parodo ne tik naujø idëjø perëmimas (kartais - tiesiog iðmo-
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kimas), bet ir jø apmàstymas, ne nacionaliniø ar kosmopolitiniø intelektualikos stabø
garbinimas, bet autentiðkas tiesos ieðkojimas - teorinis diskursas, kurio ðiandien mums
labiausiai trûksta [10, p. 172-194]. Perkainojamos dvasinës vertybës, bet pasigendam
pamatiniø mokslo, ðiuo atveju - pedagogikos, idëjø kvestionavimo. Gal dël to ir naujoji
pedagoginë mintis yra nepritampanti prie Lietuvos kultûrinës tikrovës. Èia nenorima
pasakyti, jog viena patirtis gera, o kita bloga. Tiesiog nëra idëjø polilogo.

Viena fundamentaliausiø pedagogikos kategorijø yra didaktika. Tai ne tik kategori-
ja, bet ir maþiausiai ideologizuota pedagogikos dalis. Problema ta, jog bendroji didakti-
ka glaudþiai susijusi su pedagogika, o dalykø didaktikos daþnai virsta amorfiðka ávairios
rûðies þiniø, norminiø instrukcijø samplaika. Specialioji didaktika - tai buvusios dalykø
mokymo metodikos. Taèiau taip ir liko nediskutuota apie ðio �virsmo� teorinius ir prak-
tinius aspektus. Ði spraga daþnai uþpildoma politizuotomis dichatomijomis �sena-nau-
ja�, �sovietiðka-vakarietiðka� paremtais samprotavimais. Vëliau bus aptartas kitas daly-
kø didaktikos probleminis klausimas - jø santykis su pamatiniais (motininiais) moks-
lais - pedagogika ir dalyku. Nuo ðio santykio priklauso idëjø ir þiniø sklaidos procesai
dalykø didaktikoje, didaktikos kaip mokslo statusas.

Dar netolimoje praeityje mûsø ðalyje vyravo subpedagoginis dalykø didaktikos mode-
lis, rodantis, jog dalyko didaktika (mokymo metodika) yra pedagogikos mokslo sudëti-
në dalis (1 pav., a). Galima rasti ne tik teoriniø, bet ir praktiniø ðá modelá patvirtinanèiø
argumentø. Kaip þinia, dalykø mokymu pirmiausiai rûpinosi pedagoginës mokslo ir val-
dymo institucijos. �Grynieji� mokslai nesidomëjo ðvietimo problemomis. Tai �naciona-
lizuotas� (suvalstybintas) specialiosios didaktikos modelis.

Kitokia padëtis, ypaè anksèiau, buvo Vakarø ðalyse. Tai lëmë ne tiek kitokios didakti-
kos mokslo idëjos, bet gyvenimas. Svarbiausias dalykas, nulëmæs tokià padëtá, - ðvietimo
sistemø ávairovë, nuo kurios priklauso dalyko reikðmë mokyklose. Áprasta, jog dalyko
reikalais pirmiausiai rûpinasi ne formalios institucijos ar anoniminë pedagogika, bet
dalyko mokytojai ir mokslininkai. Ðiuo tikslu susikûrusios ávairios profesinës asociacijos
ir sàjungos. Nuo dalyko vaidmens mokykloje priklauso atitinkamo mokslo prestiþas vi-
suomenëje, jo perspektyva, atitinkamai ir mokslininkø gretø atsinaujinimas. Tokià pa-
dëtá galëtume ávardyti kaip subdisciplininá specialiosios didaktikos modelá (1 pav., b).
Pagal anksèiau minëtà analogijà ðá modelá galima bûtø ávardyti kaip �liberalø� dalyko
didaktikos ir giminingo mokslo santyká.

Koká dalykø didaktikos formavimosi informaciná kontekstà sukuria nurodytos meto-
dologinës prielaidos (paradigmos)? Pirmuoju atveju (subpedagoginis modelis) didakti-
niame diskurse vyrauja pedagoginë medþiaga bei jà atitinkanti sàvokø ir terminø siste-
ma. Dalykø mokymo metodikos vadovëliuose kartojasi bendrosios didaktikos turinys ir
struktûra. Antruoju atveju (subdisciplininis modelis) pagrindinis konstituojantis specia-
liosios didaktikos turinio faktorius yra dalykas, jo sàvokø visuma bei þiniø struktûravi-
mo logika ir pan.

Abu ðie paradigminiai modeliai turi ir teigiamø, ir neigiamø pusiø. Jeigu vienu atveju
iðlaikomas pedagoginis diskursas, tai prarandamas dalyko diskursas, kitu atveju nukryps-
tama á dalyko niuansus ir maþai atsiþvelgiama á pedagoginio proceso ypatumus. Kad
bûtø iðvengta ðiø pasekmiø, dalykø didaktikà tikslinga traktuoti kaip interdisciplinà
(1 pav., c). Toks poþiûris dalykø didaktikai suteikia tam tikrà metodologiná autonomið-
kumà, galima ieðkoti naujø jos turinio specifikacijø. Reikëtø pabrëþti, jog taikant  inter-
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disciplininá mokslo (þinijos) modelá, bûtina atsisakyti pretenzijø suteikti dalykø didakti-
kai �apibendrinanèiojo� mokslo statusà.  Postmoderno klasikai árodinëja, jog tai bergþ-
dþias dalykas [9, p. 103-104]. Interdisciplininis poþiûris - tai delegitimuojantis poþiûris.
Jis neturi nei metakalbos, nei metapasakojimo [5, p. 130-131]. Galima ieðkoti tik tam
tikros intersubjektyvios analitikos stilistinës vienovës.

Vietoj iðvadø. Neseniai buvo paskelbta Skandinavijos ðaliø didaktiniø tyrimø istori-
në apþvalga (P. Kansanen, M. Uljens, S. Nordenbo, A. Stromnes, H. Rorvik, T. Eilert-
sen, 1997). Iðvados rodo, jog geografinis Ðiaurës ðaliø kompaktiðkumas nesusijæs su di-
daktinës minties vienalytiðkumu. Taigi ir lietuviø humanitariniuose bei socialiniuose moks-
luose, perimant naujus intelektualinius �vaizdinius�, reikia suvokti vietos sociokultûriná
kontekstà, kuriame vyksta profesinis diskursas.
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Fig. 1. Models of subject didactics (SD), pedagogic (P) and subject discipline (D) relations
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AR MOKYKLA PRIREIKUS GALI PADËTI ÐEIMAI IR
MOKINIUI?

Albinas Kalvaitis

Zusammenfassung

KANN DIE SCHULE IM NOTFALL DER FAMILIE UND DEM SCHÜLER
BEHILFLICH SEIN?

Im Beitrag sind die Ergebnisse von zwei soziologischen Untersuchungen der Lehrer
der allgemeinbildenden Schule in Litauen vorgestellt. Man versuchte die Kenntnis der
Gesetzakten, die die Kinderrechte in Litauen schützen, unter den Lehrern zu forschen.
Da eine soziologische Untersuchung nicht ermöglicht, ein wahres Wissen der Gesetzak-
ten zu prüfen, wurde während der Vorbereitung der Untersuchungen in die Liste der Ge-
setzakten ein ausgedachtes Gesetz - das Gesetz der litauischen Republik über die Erhal-
tung der Bürgerrechte der minderjährigen Behinderten - eingegliedert. Bei der Bewer-
tung der Kenntnis der Gesetzakten waren die Antworten der Probanden, die angege-
ben hatten, daß sie das ausgedachte Gesetz kennen, unbewertet geblieben. Die Ergebnis-
se der Untersuchungen zeigen, daß die Lehrer der allgemeinbildenden Schule in Li-
tauen sehr oft nicht imstande sind, im Notfall qualifiziert die Rechte ihrer Schüler zu
schützen.

Reikðminiai þodþiai: mokykla, mokytojas, vaikø teisës, ástatymai.

Visuose Lietuvos ðvietimo sistemos vyksmà reglamentuojanèiuose dokumentuose aið-
kiai deklaruojamas siekis sukurti glaudþius ryðius tarp mokyklos ir mokinio ðeimos. Pa-
vyzdþiui, Lietuvos Respublikos ðvietimo ástatyme tvirtinama, kad pedagogai privalo ben-
dradarbiauti su auklëtiniø tëvais (globëjais, rûpintojais) sprendþiant vaikø mokymo ir
auklëjimo klausimus (Lietuvos ðvietimo ástatymas, 1995), Lietuvos ðvietimo koncepcijo-
je pabrëþiama, jog ðvietimas grástinas glaudþiu ðeimos, mokyklos ir visuomenës bendra-
darbiavimu, mokykla kuriama kaip ðeimai ir visuomenei atviras þidinys (Lietuvos ðvieti-
mo koncepcija, 1992). Toks reformuojamos Lietuvos mokyklos siekis glaudþiai bendra-
darbiauti su ðeima ugdant moksleivius nelauþtas ið pirðto - moderniojoje Vakarø peda-
gogikoje pabrëþiama, jog tik bendradarbiaujant su ðeima, sukuriant sàlygas, kai mokyk-
linis ugdymas pratæsia ðeimos ugdymà, o ðeimoje toliau sprendþiamos mokykloje iðkilu-
sios ugdymo problemos, duoda geriausiø rezultatø (plg. N. Chavkinas, 1993; V. Krum-
mas, 1996; J. Tizardas, 1982). Vienu ðio bendradarbiavimo aspektu tiek dirbant mokyk-
loje, tiek bendraujant su mokiniø tëvais turëtø tapti siekis ginti moksleiviø teises re-
miantis galiojanèiais ástatymais. Ðá uþdaviná galima pakankamai paprastai paaiðkinti. Daþ-
nai tëvai dël menko teisinio iðsilavinimo net nenumano, kokias teises ir pareigas ðalies
ástatymai suteikia jiems ir jø vaikams. Ko gero, kiekvienoje Lietuvos mokykloje galima
rasti mokiniø ið asocialiø ðeimø, kuriais niekas kitas, iðskyrus juos paèius, nesirûpina.
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Daugelis bendrojo lavinimo mokyklø pedagogø yra ne tik savo dalyko mokytojai, bet ir
klasës auklëtojai. Dël ðios prieþasties jie gerai þino auklëjamos klasës mokiniams iðky-
lanèias problemas. Todël pedagogai turëtø mokëti iðkilus reikalui padëti mokiniams ar
jø tëvams rasti teisiná iðkilusios problemos sprendimà. Tai irgi nustato Lietuvos ðvietimà
reglamentuojantys dokumentai. Bendrojo lavinimo mokyklos nuostatuose tvirtinama,
kad mokykla savo veiklà grindþia LR Konstitucija, Ðvietimo ir kitais ástatymais, Vaikø
teisiø konvencija ir LR Vyriausybës nutarimais (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos
nuostatai, 1996), o vienas ið 12 pedagogø atestacijos pedagoginio ir psichologinio pasi-
rengimo kvalifikaciniø reikalavimø - þinoti atitinkamo amþiaus vaikø, moksleiviø psi-
chofizinës brandos ypatumus, gebëti áþvelgti atsirandanèius moksleiviø socializacijos,
brendimo ir mokymosi sunkumus ir padëti (iðskirta A. K.) juos áveikti (Pedagogø atesta-
cijos nuostatai, 1996).

Taigi Lietuvos pedagogai privalo þinoti Lietuvoje galiojanèius ástatymus, kurie vie-
naip ar kitaip gina vaikø teises. Tyrimø tikslas - iðsiaiðkinti, ar ið tiesø Lietuvos pedago-
gai þino ástatymø, ginanèiø jø mokiniø teises, suteikiamas galimybes. Taigi tyrimo objek-
tas - su ávairaus amþiaus vaikais dirbantys pagrindiniø bendrojo lavinimo mokyklos spe-
cialybiø pedagogai.

Straipsnis paremtas dviejø sociologiniø apklausø rezultatais. Lietuvos ðvietimo sta-
tistika dar nepakankamai tobula, todël ruoðiantis bet kokiai sociologinei apklausai sun-
ku parengti tikslià daugiapakopæ imtá. Abiejø tyrimø atvejais imties sukûrimo principai
vienodi. Vienintelë visiðkai patikima informacija apie pedagogus iki ðiol yra kiekvienos
specialybës pedagogø skaièius tam tikrame mieste ir rajone. Todël visi ðalies miestai ir
rajonai buvo padalyti á didþiuosius miestus, urbanizuotus ir kaimiðkus rajonus. Apskai-
èiuota, kokio dydþio imties reikia tyrimui, ir padalijus ðá skaièiø ið didþiuosiuose mies-
tuose, urbanizuotuose ir kaimiðkuose rajonuose dirbanèiø pedagogø skaièiaus, atrinkti
konkretûs miestai ir rajonai, kuriuose tos specialybës pedagogø skaièius atitinka nori-
mos imties dydá. Pasirenkant konkretø miestà ar rajonà átakos turëjo ir anksèiau atlikti,
bet tyrimo metu jau nevisiðkai atitinkantys realybæ pedagogø kokybiniø charakteristikø
tyrimai. Vëliau buvo stengtasi apklausti visus pasirinktø specialybiø pedagogus, dirban-
èius konkreèiame mieste ar rajone. 1995 m. balandþio-geguþës mënesiais apklausti Ðiauliø
miesto, Utenos ir Vilkaviðkio rajonø uþsienio kalbø, istorijos, fizikos, chemijos, biologi-
jos, matematikos mokytojai. Pasirinkti daugiausia valandø mokymo plane turinèiø daly-
kø mokytojai, stengiantis, kad humanitariniø ir tiksliøjø mokslø atstovai sudarytø maþ-
daug po pusæ imties. Ið viso apklausoje dalyvavo 761 ðiø specialybiø V-XII klasiø moky-
tojas (73 proc. visø atrinktø mokytojø). Atrankos reprezentatyvumo paklaida - 3,5 proc.
Toliau straipsnyje ðis tyrimas trumpumo dëlei bus vadinamas V-XII klasiø mokytojø
tyrimu. 1996 m. gruodþio-1997 m. vasario mënesiais apklausti Alytaus ir Druskininkø
miestø bei Akmenës, Klaipëdos ir Prienø rajonø pradiniø klasiø mokytojai. Ið viso ap-
klausti 658 pedagogai (84 proc. ðiuose miestuose ir rajonuose dirbusiø pradiniø klasiø
mokytojø). Tyrimo atrankos reprezentatyvumo paklaida - 2,7 proc. (Abiem atvejais at-
rankos reprezentatyvumo paklaida apskaièiuota pagal: V. Paniotto, 1986; LR ðvietimo
ir mokslo ministerija, 1995; LR ðvietimo ir mokslo ministerija, 1997.) Toliau straipsnyje
ðis tyrimas trumpumo dëlei bus vadinamas pradiniø klasiø mokytojø tyrimu. Abiem ty-
rimams buvo parengtos anoniminës standartizuotos sociologinës anketos.

Vaikø teisiø gynimo organizacijoje �Gelbëkite vaikus� buvo gautas visø tyrimo metu
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galiojusiø Lietuvos Respublikos ástatymø, kurie vienaip ar kitaip gynë vaikø teises, bei
Jungtiniø Tautø konvencijø, kurias Lietuvos Respublika jau buvo ratifikavusi, sàraðas. Pra-
diniø klasiø mokytojø tyrimo metu nebuvo domëtasi, ar gerai respondentai þino Jung-
tiniø Tautø konvencijø reikalavimus. Plaèiai þinoma, kad sociologinio tyrimo specifi-
ka leidþia tik iðsiaiðkinti, kaip respondentas deklaruoja savo pozicijà vienu ar kitu atve-
ju, o kaip yra ið tikrøjø, suþinoti bûna daug sunkiau. Buvo domëtasi, ar respondentas
skaitë kiekvienà ið anketoje iðvardytø ástatymø ar konvencijø, nors, aiðku, buvo galima
nurodyti ir neteisingà atsakymà. Norint suþinoti tikràjà padëtá, realiai egzistuojanèiø
ástatymø ir konvencijø sàraðe buvo nurodytas ir vienas iðgalvotas ástatymas, kuris netgi
teoriðkai negalëtø egzistuoti - Lietuvos Respublikos nepilnameèiø invalidø pilietiniø
teisiø apsaugos ástatymas. Rengiant abiejø tyrimø programà manyta, jog dauguma pe-
dagogø, norinèiø pagerinti situacijà, nurodys, jog skaitë ir ðá iðgalvotà ástatymà, todël
vëliau bûtø galima á tokiø respondentø atsakymus neatsiþvelgti. Gauti rezultatai matyti
1 lentelëje. Abiem atvejais ið pradþiø nurodyti suminiai rezultatai neatsiþvelgiant á tai,
ar respondentai tvirtino skaitæ iðgalvotà ástatymà, o po to - tyrimø rezultatai atmetus
netiesà sakiusiø respondentø atsakymus. Netiesà sakæ respondentai nurodë skaitæ ne

1 lentelë. Respondentø, skaièiusiø vaikø teises ginanèius ástatymus ir konvencijas,
dalis (%)

V-XII klasiø mokytojø tyrimas Pradiniø klasiø mokytojø tyrimas
Suminiai Pakoreguoti Suminiai Pakoreguoti
rezultatai rezultatai rezultatai rezultatai

LR santuokos ir ðeimos kodeksas 41 27 26 18
LR darbo ástatymø kodeksas 47 32 38 28
LR darbo sutarties ástatymas 43 29 37 27
LR atostogø ástatymas 37 24 31 23
LR baudþiamasis kodeksas 28 18 14 10
LR administracinës teisës 21 13 11 6
paþeidimø kodeksas
LR civilinis kodeksas 20 12 11 7
LR nepilnameèiø invalidø 23 - 16 -
pilietiniø teisiø apsaugos ástatymas
LR ðvietimo ástatymas 77 56 78 62
Vaikø teisiø apsaugos tarnybos 24 14 26 16
prie Socialinës apsaugos ir darbo
ministerijos nuostatai
JT vaikø teisiø konvencija 21 14 - -
JT konvencija dël kovos su þmoniø 11 7 - -
prekyba ir treèiøjø asmenø
prostitucijos iðnaudojimu
JT konvencija dël visø formø 13 8 - -
diskriminacijos panaikinimo
moterims
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visus teisinius aktus, todël skirtumai tarp pirmosios ir antrosios grafø kiekvienu konkre-
èiu atveju nëra vienodi.

Pirmiausia paanalizuokime, kas �pasidavë provokacijai� ir nurodë skaitæs neegzis-
tuojantá LR nepilnameèiø invalidø pilietiniø teisiø apsaugos ástatymà. V-XII klasiø mo-
kytojø tyrime dalyvavo daugiausia pedagogai, kuriø amþius daugiau nei 40 metø, res-
pondentai, dirbantys mokyklø direktoriais ar jø pavaduotojais, ir pedagogai, dirbantys
nedidelëse gyvenvieèiø ir kaimo mokyklose. Pradiniø klasiø mokytojø tyrimo rezultatai
rodo, kad provokacijai pasidavë daugiausia pedagogai, dirbantys kaime (bet ne gyven-
vietëse) ásikûrusiose mokyklose, respondentai, turintys aukðtesnæ pedagoginæ kvalifika-
cijà (tyrimo metu tai buvo mokytojai metodininkai; apklausoje nedalyvavo në vienas
pradiniø klasiø mokytojas ekspertas), taip pat mokytojai, kuriø amþius daugiau nei 40 me-
tø. Palyginus ðá tyrimà su V-XII klasiø mokytojø tyrimu, matyti, jog tendencijos labai
panaðios, vienintelis skirtumas - tarp dirbanèiø pradiniø klasiø mokytojais yra labai ma-
þai mokyklø vadovybës atstovø, dël to ties minëta problema pradiniø klasiø mokytojø
apklausoje nebuvo apsistota.

Analizuojant tyrimø rezultatus pagal respondentø socialines charakteristikas, ðvieti-
me vykstanèiø reiðkiniø vertinimà, buvo bandoma iðskirti pedagogø, daþnai tvirtinan-
èiø, jog jie susipaþinæ su vaikø teises reglamentuojanèiais teisiniais aktais, grupes. Paaið-
këjo, kad tai pernelyg sudëtinga ir sunku. Todël pasinaudosime faktorinës analizës me-
todu. Ðis tyrimo rezultatø pateikimo bûdas leidþia sumaþinti pirminiø indikatoriø skai-
èiø, sukurti naujus poþymius - faktorius. Dël tokios pirminiø duomenø apdorojimo pro-
cedûros galima ið didelio kiekio kintamøjø iðskirti kintamuosius, labiau susijusius tarpu-
savyje, bei rasti kintamuosius, tarp kuriø beveik nëra ryðiø. Apskaièiuojant faktoriø reikð-
mes, kintamiesiems �Varimax� metodu buvo sukamos koordinatës. Bûtina paminëti,
kad toliau pateikiamuose skaièiavimuose respondentø, teigusiø, jog skaitë iðgalvotà ásta-

2 lentelë. Susipaþinimo su vaikø teises reglamentuojanèiais ástatymais suminë-faktorinë
analizë

 F1 F2

LR santuokos ir ðeimos kodeksas 0,41 0,51
LR darbo ástatymø kodeksas 0,79 -0,03
LR darbo sutarties ástatymas 0,77 0,08
LR atostogø ástatymas 0,67 0,19
LR baudþiamasis kodeksas 0,07 0,75
LR administracinës teisës paþeidimø kodeksas  0,18  0,69
LR civilinis kodeksas 0,18 0,63
LR ðvietimo ástatymas 0,51 0,09
Vaikø teisiø apsaugos tarnybos prie Socialinës apsaugos ir  0,43  0,18
darbo ministerijos nuostatai

Faktoriaus svoris (%) 30 14

Faktoriø svoriø suma (%) 44
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tymà, atsakymai nebuvo statistiðkai apdorojami. Apsiribosime vëliau atliktu pradiniø
klasiø mokytojø tyrimu. Gauti suminiai rezultatai matyti 2 lentelëje.

Analizuojant gautus rezultatus, tam tikru atskaitos taðku galima laikyti Ðvietimo ásta-
tymà. Ðvietimo ástatymà privalëtø þinoti visi ðvietimo sistemos darbuotojai. Per paskuti-
niuosius metus pedagogams ne kartà praktiðkai (pvz., per atestacijà) ðio ástatymo þino-
jimo svarbà teko árodinëti. Iðanalizavus 2 lentelës duomenis matyti, kad pirmasis fakto-
rius kartu su Ðvietimo ástatymu su viena iðimtimi - LR santuokos ir ðeimos kodeksu -
jungia visus �nebaudþiamuosius� ástatymus, ginanèius vaikø teisës. Antrajame faktoriu-
je - LR baudþiamasis kodeksas, LR administracinës teisës paþeidimø kodeksas, LR civi-
linis kodeksas. Paminëtina Vaikø teisiø apsaugos tarnybos prie Socialinës apsaugos ir
darbo ministerijos nuostatø svarba, vëliau panaðiai apibûdinta ir kitose maþesnes res-
pondentø grupes charakterizuojanèiose faktorinëse analizëse - paprastai ðios tarnybos
nuostatai nëra pakankamai aiðkiai apibûdinti në viename ið faktoriø.

Bûtø galima visà respondentø kieká suskirstyti á maþesnes grupes ir parodyti ðiø ma-
þesniø respondentø grupiø respondentø faktorines atsakymø analizes. Apsiribosime mies-
to mokyklø, miesteliø ir gyvenvieèiø mokyklø bei kaimo mokyklø pedagogø atsakymø
faktorine analize.

Ið 3 lentelëje pateiktø duomenø matyti, kad visos imties faktoriná pasiskirstymà la-
biausiai atitinka miesteliø ir gyvenvieèiø mokytojø atsakymai (maþa iðimtis - Vaikø tei-
siø apsaugos tarnyba, nes ðios tarnybos nuostatai vël visur nepakankamai iðreikðti). Miestø

3 lentelë. Susipaþinimo su vaikø teises reglamentuojanèiais ástatymais faktorinë analizë
pagal respondentø gyvenamàjà vietà

Miesto mokyklø Miesteliø ir Kaimo mokyklø
pedagogai gyvenvieèiø mokyklø pedagogai

pedagogai
F1 F2 F1 F2 F1 F2 F3

LR santuokos ir ðeimos kodeksas 0,58 0,31 0,29 0,51 0,11 0,79 0,19
LR darbo ástatymø kodeksas 0,78 0,04 0,80 0,16 0,69 -0,01 0,33
LR darbo sutarties ástatymas 0,80 0,09 0,80 0,13 0,75 -0,02 0,05
LR atostogø ástatymas 0,66 0,21 0,72 0,20 0,80 0,09 0,01
LR baudþiamasis kodeksas 0,14 0,74 0,11 0,72 0,08 0,72 -0,12
LR administracinës teisës  0,09  0,84  0,14  0,74  0,53  0,37  -0,61
paþeidimø kodeksas
LR civilinis kodeksas 0,34 0,66 0,07 0,70 0,04 0,81 -0,03
LR ðvietimo ástatymas 0,57 0,13 0,52 0,10 0,30 0,14 0,79
Vaikø teisiø apsaugos tarnybos  0,46  0,17  0,31  0,48  0,55  0,23  -0,05
prie Socialinës apsaugos ir darbo
ministerijos nuostatai

Faktoriaus svoris (%) 36 14 34 14 31 18 12

Faktoriø svoriø suma (%) 50 48 61
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pedagogø atveju galima kalbëti apie visiðkà teisiniø aktø pasidalijimà á baudþiamuosius
ir nebaudþiamuosius, o kaimo mokyklø mokytojø atveju Ðvietimo ástatymas iðreikðtas
atskiru faktoriumi.

Iðvados
Tyrimø rezultatai rodo, kad teisinis bendrojo lavinimo mokyklos mokytojø raðtingu-

mas yra nepakankamas (apklausti pedagogai, dirbantys nuo pirmosios iki paskutinio-
sios vidurinës mokyklos klasës) - jie neþino net to, kà tiesiog privalo þinoti. Aiðku, gali-
ma tvirtinti, jog sociologinës apklausos bûdu, konkreèiai neiðsiaiðkinus, kaip mokytojai
ið tikrøjø yra susipaþinæ su kiekvienu teisiniu aktu, sunku gauti patikimà informacijà.
Aptartø tyrimø programose ði problema buvo iðsamiai nagrinëta. Buvo nutarta, kad
neutrali formuluotë �skaitë-neskaitë� labiausiai atitinka iðkeltus uþdavinius. Kadangi
bet kokie vertinimo kriterijai yra labai subjektyvûs, tyrimo programa nenumatë respon-
dento galimybës paèiam ávertinti savo teisines þinias. Taigi galima tvirtinti, kad ið tikrøjø
rezultatai neturëtø bûti geresni, o gal tik blogesni - kiekvienà þodá analizuojantis peda-
gogas galëjo pastebëti apgaulæ ir, nenurodydamas, jog skaitë iðgalvotà ástatymà, galëjo
nepagrástai tvirtinti, kad susipaþino su kitais realiai egzistuojanèiais teisiniais aktais. To-
dël nëra pagrindo manyti, kad respondentai apkalbëjo save, t. y. buvo susipaþinæ su
nurodytø teisiniø aktø reikalavimais, o tvirtino jø neskaitæ.

Taigi didþioji Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklø pedagogø dël nepakankamo teisi-
nio raðtingumo negali ávykdyti bendrojo lavinimo mokyklos nuostatø ir esant reikalui
padëti savo mokiniams ar jø tëvams - juk niekas nesiginèys, jog didþiosios Lietuvos gy-
ventojø dalies teisinis raðtingumas dar maþesnis nei pedagogø. Kà reikëtø daryti? Ma-
nau, padëtá palengva galima taisyti organizacinëmis priemonëmis. Pavyzdþiui, reikëtø
iðleisti pakankamai didelio tiraþo leidiná, skirtà pedagogams, kuriame bûtø iðsamiai ko-
mentuojamos Lietuvoje galiojanèios vaikø teises ginanèios teisinës normos. Papildo-
mam teisiniam ðvietimui bûtø galima skirti ir pedagogø kvalifikacijos kursø dalá. Daline
priemone galëtø tapti papildomas dëmesys ðioms problemoms rengiant bûsimus moky-
tojus, nors, kita vertus, toká kursà bûtina derinti su pedagogine praktika, kad pedagogi-
kos studentai ne pasyviai perimtø þinias, kurias tuojau pat ir primirðtø, o bandytø jas
taikyti praktinëje veikloje.
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STUDENTØ VEIKLOS AKTYVINIMAS MOKANT UÞSIENIO
KALBOS

Giedrë Klimovienë

Summary

STIMULATING STUDENT ACTIVITIES IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

The article presents factors and a variety of techniques that improve teaching effec-
tiveness. Suggested active methods based on confluent language teaching provide stra-
tegies that lecturers can use to enhance the interests, learning and social development
of their students. The proposed teaching style is both effective and personally satisfying.

Key words:active methods, confluent teaching, effectiveness.

Problemos aktualumas. Tenka pripaþinti, kad dar nemaþa dalis dëstytojø nori bûti
pagrindiniai informacijos tiekëjai ir pratybø bei seminarø vedëjai. Jie suteikia þiniø, jas
átvirtina, skiria ir aiðkina namø darbus, kontroliuoja namie atliktas savarankiðkas uþ-
duotis. Ta pati mokymo medþiaga aiðkinama per pratybas ir dar savarankiðkai kartoja-
ma namie, darbas frontalus, uþduotys bendros. Paprastai per tokias pratybas dirba ga-
bûs studentai, taèiau, neskatinami áprasminti ir praktiðkai panaudoti ágytos patirties, ir
jie praranda norà mokytis. Todël studentø mokymosi veiklos aktyvinimas, skatinimas
patiems surasti tiesà yra bûtina sëkmingo mokymosi sàlyga.

Tyrimo objektas. Studentø kalbinës kompetencijos ugdymas per uþsienio kalbos pra-
tybas.

Tyrimo tikslas. Atskleisti aktyviøjø imitaciniø ir neimitaciniø metodø, pagrástø susi-
liejanèiojo ugdymo principais, átakà ugdant studentø kalbinæ kompetencijà, uþtikrinant
jø þiniø ilgaamþiðkumà.

Tyrimo uþdaviniai. Nustatyti esminius efektyvaus mokymosi veiksnius, paruoðti mo-
tyvuotà aktyviøjø imitaciniø ir neimitaciniø metodø sistemà, taikytinà mokantis uþsie-
nio kalbos, ávertinti aktyviøjø mokymosi metodø efektyvumà.

Norëdami árodyti aktyviøjø imitaciniø ir neimitaciniø metodø, paremtø susiliejanèio-
jo ugdymo principais, efektyvumà mokantis uþsienio kalbø, LÞÛU Ekonomikos ir Ag-
ronomijos fakultetuose 1996/97 m. m. buvo atliktas eksperimentas, kuriame dalyvavo
123 studentai, 61 ið jø mokësi eksperimentinëse grupëse, 62 - kontrolinëse.

Ir eksperimentinëse, ir kontrolinëse grupëse mokymas buvo diferencijuojamas: stu-
dentai buvo skirstomi á grupes pagal mokëjimo lygius, sudarant sàlygas gabiausiems
iðmokti kelis 6-ojo lygio moduliniø programø variantus: Toefl, verslo kalbos ar vertimø
praktikos kursà, o turintiems dideliø spragø iðmokti keturiø privalomø lygiø programà.

Eksperimentinëse grupëse taikëme aktyvaus ugdymo teorijà, parengtà pagal J.Piaget
[1], kurios esmë yra tokia:

- besimokantysis yra ugdymo proceso subjektas;
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- patirtá jis kaupia veikdamas, bendraudamas ir bendradarbiaudamas ir taip su-
kuria savità patirties kaupimo stiliø.

Aktyvaus ugdymo teorija buvo glaudþiai siejama su susiliejanèiuoju ugdymu [2], t. y. be-
simokanèiojo racionalieji ir emociniai pradai, jausmai ir vaizduotë buvo pajungti vie-
nam tikslui - þinioms ágyti ir jø ilgalaikiðkumui uþtikrinti.

Kontrolinëse grupëse vyravo pasyvaus mokymo metodai ir buvo laikomasi metodi-
nio formalizmo, t.y. pratybos buvo organizuojamos pagal nustatytà schemà: apklausa,
naujos medþiagos aiðkinimas, jos átvirtinimas ir t. t. Savarankiðkos uþduotys daþniausiai
buvo atliekamos namuose, per kitas pratybas metu jos tikrinamos.

Eksperimentu árodyta, kad mokymosi efektyvumui lemiamos átakos turi:
1) kairiojo ir deðiniojo smegenø pusrutuliø átraukimas á darbà, nes, anot R. Sperri,

jie lemia skirtingus besimokanèiojo veiksmus. Kairysis veikia pagal logikos dës-
niø reikalavimus, kontroliuoja þodinæ informacijà, analizuoja, o deðinysis ope-
ruoja bendrybëmis, nuo jo priklauso vaizdinis màstymas, ðis pusrutulis turi spe-
cialius centrus, leidþianèius atsiminti ne epizodus, o visumà. Todël tik abiejø
smegenø pusrutuliø bendras darbas garantuoja visumos suvokimà;

2) mokomosios medþiagos struktûrinimas. Tam tikslui gramatikos taisyklës buvo
reiðkiamos apibendrinanèiomis lentelëmis-schemomis, siejamos su iliustruojan-
èiais kalbos pratimais, buvo atliekami gramatinio reiðkinio atpaþinimo, áraðy-
mo, struktûriniai ir kitokie pratimai. Visa tai padëjo sàmoningai suvokti kalbos
dësningumus;

3) informacijos perdavimas ið trumpalaikës á ilgalaikæ atmintá. Ið dalies tai lemia
besimokanèiojo interesai, sugebëjimai, nuostatos, vertybës ir jau turimos þinios.
Kita vertus, mûsø informacijos priëmimo galimybës ir dëmesys riboti: suaugu-
sieji iðlaiko dëmesá 20-30 min. Dël ðios prieþasties eksperimentinëse grupëse
darbo organizavimo formos buvo keièiamos kas 30 min. Pakeitus darbo organi-
zavimo formà, vël buvo suþadinamas smalsumas;

4) dalykinës medþiagos siejimas su jauno þmogaus jausmais, jomis galima remtis
praktiniame gyvenime;

5) mokymo diferencijavimas ir individualizavimas;
6) mokymo proceso gráþtamojo ryðio uþtikrinimas;
7) geri dëstytojo ir studentø tarpusavio santykiai;
8) kûrybiðkas aktyviøjø mokymo metodø taikymas [4, 5].

Pastarajam veiksniui buvo skiriamas ypatingas dëmesys, nes bûtent aktyvieji meto-
dai, turintys daug þaidimo elementø, skatina taikyti ágytas þinias, jas analizuoti, sintetin-
ti, vertinti, ieðkoti sprendimo, suprasti kompromiso svarbà.

Uþsienio kalbos pratybose taikomi tokie aktyvieji neimitaciniai metodai:
1) probleminiø situacijø kûrimas ir jø analizë,
2) diskusijos vertinimas,
3) konferencija,
4) debatai.

Plaèiai taikomi tokie aktyvieji imitaciniai metodai:
1) þaidimas vaidmenimis - ásivaizduoti, jog sugalvotoje situacijoje esi kaþkas kitas

ir sàmoningai kopijuoti to �kito� elgesá ir poþiûrá;
2) improvizacija - sukurta ir suvaidinta situacija pasitelkus savo idëjas;
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3) spontaniðka improvizacija - improvizacija be pasirengimo;
4) vaizdavimas - atidus þvilgsnis á vienà ypatingà pasirinktos temos momentà.
5) �karðta këdë� - visa grupë klausinëja vienà studentà. Paprastai studentai vaidina

reporterius, teisëjus, parlamento narius ir t. t.
6) �teatro forumas� - tai spontaniðkos improvizacijos dalis, kai keli grupës nariai

vaidina konfliktinæ scenà, o likusieji tà scenà stebi. Aktoriai ir þiûrovai gali su-
stabdyti veiksmà, praðydami patarimo, klausdami, siûlydami kitokius proble-
mos sprendimo bûdus. Þiûrovai gali keistis vietomis su aktoriais ir bandyti ápras-
minti savo idëjà.

Suprantama, ðios pratybos vyksta ne automatiðkai, bet tokiais paruoðiamaisiais eta-
pais: aktyviojo þodyno, reikalingø gramatiniø kategorijø ir modeliø mokymas bei jø
átvirtinimas, vaidmenø paruoðimas ir jø atlikimas monologu, atskirø vaidmenø atliki-
mas dialogu, grupinis darbas.

Visais minëtais etapais kalbinë kompetencija derinama su asmenybës ugdymo ir dva-
singumo uþdaviniais, ypaè daug dëmesio skiriant vaizduotës lavinimui. Vaizduotë yra
didelë jëga - ji padeda áprasminti pateikiamà medþiagà. Sàmoningai ir tikslingai naudo-
damiesi vaizduote, besimokantieji ásigilina á tuos dalykus, kuriø mokosi. Be to, vaizduo-
të, paaðtrindama pojûèius, padeda geriau sutelkti dëmesá. Taigi ji veikia motyvuotai -
apima noras geriau iðmokti dalykà, kurio mokomasi.

Pradëjus taikyti aktyviuosius mokymo metodus, grindþiamus susiliejanèiojo ugdymo
principais, pagaliau buvo atsigræþta á studentà, sudarytos sàlygos jam, buvusiam moky-
mo objektu tapti mokymo subjektu. Todël labai svarbu nustatyti, kaip studentai vertina
pratybas, kuriose taikomi aktyvieji mokymo metodai. Tam tikslui buvo apklausta 87 stu-
dentai. 84 ið jø paþymëjo, kad ðis metodas padeda sukurti studento savigarbà skatinan-
èià aplinkà. Anketoje buvo praðoma paminëti kelis jiems patinkanèius dalykus, kuriø jie
iðmoko uþsienio kalbos pratybose, kuriø metu buvo taikomi aktyvieji metodai. Atsaky-
mai (juos pateikiame hierarchiðkai) buvo tokie:

- ágijau daugiau pasitikëjimo savimi (63 studentai);
- lavinau iðradingumà (42 studentai);
- iðlavinau savo fantazijà (41 studentas);
- iðmokau savistabos ir bendravimo (39 studentai);
- iðmokau bûti dëmesingas kitam þmogui (39 studentai);
- iðmokau átaigiai pasakyti (34 studentai);
- iðmokau prisitaikyti prie grupës draugø (32 studentai);
- iðlavinau sugebëjimà susikaupti (31 studentas);
- iðmokau valdytis, sumaþinti átampà (28 studentai);
- atsikraèiau kai kuriø kompleksø (28 studentai);
- iðmokau sutelkti dëmesá, siekti supratimo ir ásisàmoninto tikslo (27 studentai);
- parodþiau, kad sugebu daugiau, nei apie mane galvoja dëstytojai ir grupës drau-

gai (11 studentø).
Kaip rodo anketos analizë, net 63 studentai paþymëjo, kad ágijo daugiau pasitikëjimo

savimi, o tai yra dþiuginantis faktas, nes tik savimi pasitikintis þmogus gali bûti kûrybin-
gas. Net 42 studentai nurodë, kad tapo iðradingesni, o 41 studentas teigë, kad iðlavino
fantazijà. O juk iðradingumas ir fantazija yra esminës kûrybingo þmogaus savybës.

Aktyviøjø mokymo metodø dëka akivaizdþiai iðaugo ir studentø kalbinë kompeten-
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cija. Apie tai byloja lyginamoji mokymosi efektyvumo eksperimentiniø ir kontroliniø
grupiø charakteristika, pateikta 1 lentelëje. Pagrindþiant mokymosi metodø efektyvu-
mà ðnekamosios kalbos ágûdþiø átvirtinimo metu buvo taikyta tokia J. Russelo [3] pasiû-
lyta kokybiniø rodikliø sistema: mokymosi efektyvumas (E), individualaus efektyvumo
indeksas (IEI).

1 lentelë. Lyginamoji mokymosi efektyvumo eksperimentiniø ir kontroliniø grupiø
charakteristika

Grupës ðifras K0a
K

a
E IEI

EE1 0,653 0,837 0,184 0,530
EE2 0,697 0,868 0,171 0,434
EE3 0,501 0,802 0,301 0,603
A E1 0,533 0,788 0,255 0,546
EK1 0,627 0,720 0,093 0,249
EK2 0,610 0,648 0,038 0,097
EK3 0,648 0,749 0,101 0,286
A K1 0,505 0,587 0,082 0,162

Vidutiniðkai eksperimentinëse grupëse  0,596  0,823  0,227  0,528
Vidutiniðkai kontrolinëse grupëse  0,597  0,676  0,078  0,198

1 lentelëje pateikti duomenys rodo, kad bazinës þinios prieð eksperimentà ir vienose,
ir kitose grupëse buvo beveik vienodos: eksperimentinëse grupëse K0a

= 0,596, o kontro-
linëse - 0,597. Pradëjus eksperimentinëse grupëse taikyti aktyviuosius imitacinius ir ne-
imitacinius metodus, pagrástus susiliejanèiojo ugdymo principais, mokymosi efektyvu-
mo rodikliai gerokai padidëjo: E=0,227; IEI = 0,528, Ka = 0,823. Kontrolinëse grupëse
Ka vidutiniðkai nesiekë net reikiamo lygio, t. y. 0,70 (liko 0,676). Kiti kontroliniø grupiø
rodikliai taip pat daug maþesni negu eksperimentiniø: E=0,078; IEI = 0,198. Tai rodo
neabejotinà aktyviøjø mokymo metodø, pagrástø susiliejanèiojo ugdymo principais, efek-
tyvumà mokantis uþsienio kalbos.

Iðvados
Apibendrinus sukauptà patirtá, galima teigti, kad taikant aktyviuosius mokymo me-

todus, besimokantieji ágis tvirtø kalbiniø ágûdþiø, jei dëstytojas:
° sukurs auditorijoje atmosferà be baimës;
° dës pastangas, kad kalbos struktûra bûtø suvokiama sàmoningai, nes kalba yra

filologinës kultûros reiðkinys;
° stengsis, kad besimokantieji ne tik suprastø dalykinæ medþiagà, bet ir á jà ási-

jaustø, nes tik tuomet þinios taps jø kasdieninio gyvenimo patirtimi;
° pats pateiks ir mokys pateikti �gerus� klausimus, t. y. tokius, á kuriuos atsakant

reikia remtis patirtimi, paaiðkinti poþiûrá, t. y. atsakymai á tokius klausimus turi
bûti motyvuoti.

° garantuos grupës nariø tarpusavio priklausomybæ;
° gerins tarpusavio santykius ir nuolat juos tobulins;
° skatins kûrybingumà ir originalumà.
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ÞEMËS ÛKIO MOKYKLØ MOKSLEIVIØ MOKYMOSI
PASKATØ TYRIMAS

Bronislavas Krikðèiûnas

Summary

SCIENTIFIC STUDY OF MOTIVATION IN AGRICULTURAL SCHOOLS

This paper presents the results of scientific study carried out in 1997 - 1998 Students
of six Lithuanian agricultural schools were asked to answer a questionnaire about their
dominant studying motives. Data obtained for 219 male and 68 female 15 - 19 year old
students helped to reveal three most significant studying motives:

1) need to receive financial support from school;
2) willingness to prepare in the best way for future professional activity;
3) need to become an educated person.

Some differences of studding motives between male and female students were found.

Þodis motyvacija yra kilæs ið lotyniðko þodþio morere, reiðkianèio judinti, skatinti. Mo-
tyvacija - tai veiksmø bei elgesio þadinimas, skatinimas, vykstantis þmogaus psichikoje.
Motyvai - veiksmø skatuliai, lemiantys jø pobûdá ir kryptá. Jie visada yra susijæ su kuriuo
nors dideliu poreikiu [1].

Daugelis ið mûsø esame iðgyvenæ tokius laikotarpius, kai kruopðèiai mokydamiesi
negalëjome pakankamai greitai perprasti mokomojo dalyko, bet buvome labai ásigilinæ
á já ir jautëme dþiaugsmà. Motyvacija perkelia mus ið nuobodulio á susidomëjimà. Ji
teikia mums energijos ir daro mûsø veiklà kryptingà. Motyvacija kartais lyginama su
automobilio varikliu ir vairu. Verþlumas ir kryptingumas yra motyvacijos sàvokos pa-
grindas [2].

Motyvas yra tai, kas atsispindi þmogaus psichikoje vaizdo ar minties pavidalu ir nu-
kreipia  jo elgesá taip, kad bûtø patenkintas tam tikras poreikis. Pavyzdþiui, jauèiantis
troðkulá mokinys galvoja apie sulèiø stiklinæ ir bëga jø nusipirkti. Pirmokas ásivaizduoja,
kaip jo geru paþymiu dþiaugsis mama, ir dar atkakliau mokosi [1].

Motyvacija apima þmogaus poreikius, troðkimus ir ásisàmonintus norus, interesus ir
polinkius, vertybes, paþiûras ir ásitikinimus. Kartais motyvacinæ jëgà ágyja jausmai ir emo-
cijos.

Motyvacija sàlygoja mokymosi rezultatus, pasirenkant ir ásisàmoninant konkreèius
mokymosi tikslus ir bûdus. Mokinys, suformulavæs ir ásisàmoninæs mokymosi tikslà, sa-
vo valios, proto ir jausmø energijà nukreipia konkreèiam veiksmui atlikti. Motyvai su-
kuria bendrà nusiteikimà mokytis, o nuo tikslø priklauso, kokie bus konkretûs moky-
mosi veiksmai [1].

Klasëje sunku tiksliai nustatyti gerø mokymosi rezultatø siekimo motyvà. Pirmiausia
mokiniø mokslo paþangumà veikia tai, kaip jie ásivaizduoja savo sëkmiø ir nesëkmiø
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prieþastis. Mokiniai, kurie mano, kad jø sëkmes lemia vidiniai veiksniai (pastangos, su-
gebëjimai, gabumai), o nesëkmes - iðoriniai veiksniai (uþduoties sunkumas, nelemtas
atsitiktinumas), remiasi save palaikanèia sistema. Jie tiki sëkme, mano, kad yra atsakin-
gi uþ savo darbo rezultatus.

Tie mokiniai, kurie savo sëkmiø prieþastimis laiko iðorinius, o nesëkmiø - vidinius
veiksnius, daþnai galvoja neturá sugebëjimø pasiekti sëkmæ. Dël to jie tikisi nesëkmës ir
daþnai në nemëgina laimëti .

Pasak N. L. Gage�o ir D. C. Berlinerio, � motyvacija yra prieþastiniais ryðiais susieta
su mokslo rezultatais - ji yra ir priemonë siekti mokslo paþangumo, ir kartu galutinis
mokymo proceso rezultatas� [2].

Mûsø darbo tikslas - iðsiaiðkinti vyraujanèius þemës ûkio mokyklø moksleiviø moky-
mosi motyvus.

Tyrimo objektas ir metodai. Þemës ûkio mokyklø moksleiviø mokymosi motyvø tyri-
mas buvo atliekamas taikant anketavimo bûdu pagal V. Mikoliûnienës pasiûlytà anketà
[3], kurià dar papildëme paskata �Noriu gauti stipendijà� (þr. 1 lent.). Dabar, kai ðis
tyrimas jau baigtas, galime dràsiai tvirtinti, kad jos átraukimas á anketà visiðkai pasi-
teisino.

1 lentelë. Moksleiviø mokymosi paskatø tyrimo anketa

Eil. Nr. Paskata Ávertinimas balais

1. Stengiuosi iðvengti nemalonumø
2. Suprantu mokymàsi kaip savo pareigà
3. Noriu gauti gerus paþymius
4. Mëgstu galvoti, màstyti, samprotauti
5. Noriu uþimti deramà vietà tarp draugø
6. Patinka suþinoti kà nors nauja
7. Nenoriu gauti blogø paþymiø
8. Noriu bûti pirmûnas
9. Vertinu mokslo þinias

10. Noriu gerai pasirengti bûsimam darbui
11. Mëgstu atlikti sudëtingas uþduotis
12. Malonu sulaukti pagyrimo
13. Noriu bûti kultûringas ir iðsilavinæs þmogus
14. Noriu toliau mokytis
15. Noriu gauti stipendijà

Tyrimas buvo atliktas Kauno, Radviliðkio rajono Ðeduvos ir Utenos aukðtesniosiose
þemës ûkio mokyklose bei Kupiðkio, Marijampolës ir Vilkaviðkio þemës ûkio mokyklo-
se. Mokyklos pasirinktos siekiant apimti kuo didesnæ ir ávairesnæ Lietuvos teritorijos
dalá.

Tyrimo metu apklausti 287 moksleiviai, ið jø - 68 (23,7 proc.) mergaitës. Visi apklaus-
tieji priklauso 15-19 m. amþiaus tarpsniui. Apklausà atlikti padëjo LÞÛU III kursø pe-
dagoginiø specialybiø studentai.
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Rezultatai ir jø aptarimas. Apklausus 34 Vilkaviðkio þemës ûkio mokyklos mokslei-
vius (20 pirmakursiø ir 14 treèiakursiø), gauti tokie rezultatai: svarbiausia mokymosi
paskata (motyvas) daugumai jø (15 proc.) yra stipendijos poreikis - Nr. 15 (þr.  pav. 1) .

Antroje vietoje (12 proc.) yra paskata Nr. 2 (�Suprantu mokymàsi kaip savo parei-
gà�), o treèioje vietoje (11 proc.) - Nr. 10 (�Noriu gerai pasirengti bûsimam darbui�).
Jos gana ryðkiai dominuoja kitø likusiø paskatø fone, nes ketvirtoje vietoje esanèios dvi
paskatos (Nr. 6 ir Nr. 5) tesurinko 8 proc. balsø. Maþiausiai svarbios yra dvi paskatos
(Nr. 9 ir Nr. 11), kurias nurodë vos po 2 proc. moksleiviø.

Kupiðkio þemës ûkio mokykloje apklausëme daugiausia moksleiviø - ið viso 127. Di-
dþioji dauguma jø - 15-18 m. amþiaus.

Ið diagramos (þr. 2 pav.) matyti, kad tarp Kupiðkio þemës ûkio mokyklos moksleiviø
ryðkiai dominuoja trys paskatos. Èia taip pat gana tvirtai pirmauja (13,2 proc.) paskata
Nr. 15 (stipendijos poreikis). Antra pagal svarbumà (12,0 proc.) jiems yra paskata Nr. 10.
(�Noriu gerai pasirengti bûsimam darbui�), o treèioje vietoje (9 proc.) - paskata Nr.13
(�Noriu bûti kultûringas ir iðsilavinæs þmogus�).

Paèios neaktualiausios pagal tyrimo duomenis Kupiðkio þemës ûkio mokykloje yra
paskatos Nr. 9 (�Vertinu mokslo þinias�) - tik 2,5 proc.  ir Nr. 11 (�Mëgstu atlikti sudë-
tingas uþduotis�) - 2,8 proc.

Apklausus 49 Marijampolës þemës ûkio mokyklos  moksleivius (32 mergaites ir 17 ber-
niukø) ir lyginant tarpusavyje ðiuos duomenis, gauti ádomûs rezultatai (þr. 3 pav.).

Ið apklausos matyti, kad ðioje mokykloje  tiek berniukams (16,4 proc.), tiek mergai-
tëms (18,1 proc.) svarbiausia paskata - stipendijos poreikis (Nr. 15). Toliau  svarbiø mo-
tyvø seka nebesutampa. Berniukams antra pagal svarbumà (15,2 proc.) yra paskata Nr. 2
(�Suprantu mokymàsi kaip savo pareigà�) o treèia (12,9 proc.) - Nr. 10 (�Noriu gerai
pasirengti bûsimam darbui�) .

Tuo tarpu mergaitëms antroje vietoje (10,0 proc.) yra paskata Nr. 12 (�Malonu su-
laukti pagyrimo�), o treèioje (9,4 proc.) - paskata Nr. 5 (�Noriu uþimti deramà vietà
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tarp draugø�). Në vienoje kitoje tirtoje mokykloje ðios paskatos nebuvo taip kotiruo-
jamos.

Tiek mergaièiø, tiek berniukø retai minimos paskatos praktiðkai sutampa. Tai paska-
ta Nr. 4 (�Mëgstu galvoti, màstyti, samprotauti�): mergaièiø - 1,3 proc., berniukø -
2,4 proc.; paskata Nr. 6 (�Patinka suþinoti kà nors naujo�): mergaièiø - 2,5 proc., ber-
niukø - 1,2 proc.; paskata Nr. 11 (�Mëgstu atlikti sudëtingas uþduotis�): mergaièiø -
2,5 proc., berniukø - 2,4 proc.

Surinkus berniukø ir mergaièiø motyvacijos tyrimo ðioje mokykloje duomenis á vienà
bendrà diagramà (þr. 5 pav.), matyti, kad ir vël kaip svarbiausias motyvas labai aiðkiai
dominuoja paskata Nr. 15 (stipendijos poreikis) - net 17,6 proc.

Antroje vietoje vyrauja motyvas Nr. 10 (�Noriu gerai pasirengti bûsimam darbui�) -
10,2 proc. Treèioje vietoje atsiduria turintys vienodà procentinæ iðraiðkà (9,8 proc.) du
motyvai: Nr. 1 (�Stengiuosi iðvengti nemalonumø�) ir Nr. 13 (�Noriu bûti kultûringas ir
iðsilavinæs þmogus�). Nesvarbiausiais motyvais vël iðlieka tie patys, jau anksèiau minëti:
Nr. 4 (1,6 proc.), Nr. 6 (2,0 proc.), Nr. 11 (2,5 proc.).

Apklausus 17 mergaièiø ið Utenos aukðtesniosios þemës ûkio mokyklos, pastebëti
visiðkai kiti dominuojantys motyvai, bet tam neabejotinai turëjo átakos ta aplinkybë, kad
joms pateiktose anketose nebuvo áraðyta paskata Nr. 15 (�Noriu gauti stipendijà�). Su-
sumavus rezultatus iðaiðkëjo, kad joms svarbiausia paskata Nr. 8 (�Noriu bûti pirmû-
në�), kuriai tenka 15,3 proc. balsø (þr. 6 pav.).

Ðioje mergaièiø grupëje á antrà vietà (11,8 proc.) pakyla paskata Nr. 7 (�Nenoriu
gauti blogø paþymiø�) ir pagaliau treèia pagal svarbumà (10.6 proc.) yra paskata Nr. 5
(�Noriu uþimti deramà vietà tarp draugø�). Maþiausiai svarbios mokymosi paskatos
joms yra Nr. 6 (�Patinka suþinoti kà nors nauja�) ir Nr.9 (�Vertinu mokslo þinias). Abi
jos tesurinko po 2,4 proc. balsø.

Apibendrinant Marijampolës ÞÛM ir Utenos AÞÛM mergaièiø pasirinktas svar-
biausias mokymosi paskatas, norëtøsi akcentuoti du mums netikëtus  momentus.
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1. Tiek Marijampolës ÞÛM, tiek Utenos AÞÛM treèioje vietoje yra paskata Nr. 5
(�Noriu uþimti deramà vietà tarp draugø�). Dauguma autoriø teigia, jog  noras
pirmauti, konkuruoti labiau bûdingas berniukams.

2. Preliminariai manëme, jog paskata Nr. 8 (�Noriu bûti pirmûnas�) në vienoje
mokykloje nepateks net á pirmas 5 vietas, taèiau Utenos AÞÛM merginos ðià
hipotezæ sugriovë, iðkeldamos ðá motyvà á pirmàjà vietà.

Kauno aukðtesniojoje þemës ûkio mokykloje apklausoje dalyvavo 19 mergaièiø ir
3 vaikinai (ið viso 22 moksleiviai). Jiems skirtose anketose taip pat nebuvo áraðyta paska-
ta Nr. 15 (�Noriu gauti stipendijà�), o tai, kaip buvo minëta, turi átakos rezultatø pasi-
skirstymui, kadangi daugumoje mokyklø  ði paskata dominuojanti.

Tad Kauno aukðtesniosios þemës ûkio mokyklos apklaustoms merginoms svarbiausia
mokymosi paskata yra Nr. 10 (�Noriu gerai pasirengti bûsimam darbui�) - 14,6 proc.
Antroji pagal svarbumà (11,8 proc.) joms yra paskata Nr. 13 (�Noriu bûti kultûringas ir
iðsilavinæs þmogus�), o treèioji pagal svarbumà (10 proc.) - Nr. 14 (�Noriu toliau moky-
tis�) - (þr. 7 pav.).

Prie joms nesvarbiausiø paskatø priskirtinos dvi - ryðkios autsaiderës, tesurinkusios
tik po 2,7 proc. balsø. Tai paskata Nr. 6 (�Patinka suþinoti kà nors nauja�) ir paskata
Nr. 9 (�Vertinu mokslo þinias�).

Ðeduvos aukðtesniojoje þemës ûkio mokykloje  apklausëme 38 berniukus. Vël galima
konstatuoti, kad ir jiems svarbiausias mokymosi motyvas, gerokai pralenkiantis kitus,
yra materialinë paskata (stipendijos poreikis)- 16,8 proc. (þr. 7 pav.).

Antroji dominuojanti paskata (11,6 proc.) jiems yra Nr. 10 (�Noriu gerai pasirengti
bûsimam darbui�), o treèioji (10,5 proc.) - Nr. 13 (�Noriu bûti kultûringas ir iðsilavinæs
þmogus�). Taip pat reikëtø atskirai paminëti paskatà Nr. 6 (�Patinka suþinoti kà nors nau-
ja�), kuri paprastai bûna priskiriama prie nepopuliariøjø, o èia ji siekia net 7,9 proc. balsø.

Nesvarbiausiomis ðios mokyklos moksleiviai pripaþásta paskatà Nr. 9 (�Vertinu mokslo
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þinias�) - 1,6 proc. ir paskatas Nr. 7 (�Nenoriu gauti blogø paþymiø�) bei Nr. 11 (�Mëgstu
atlikti sudëtingas uþduotis�), tesurinkusias tik po 3,2 proc. balsø.

Iðanalizavæ mokymosi paskatø pasiskirstymà atskirose mokyklose, gautus duomenis
galime surinkti vienà bendrà diagramà (þr. 8 pav.).

Ið ðios diagramos duomenø iðsidëstymo matyti, kad tirtø ðeðiø þemës ûkio mokyklø
moksleiviams svarbiausia mokymosi paskata (14,8 proc.) yra materialinë - Nr. 15 (sti-
pendijos poreikis). Ji ryðkiai dominuoja
tarp kitø mokymosi motyvø gerokai juos
lenkdama.

Antras pagal svarbumà liko motyvas Nr.
10 (�Noriu gerai pasirengti bûsimam dar-
bui�), surinkæs 11,6  proc. balsø, o treèias -
motyvas Nr. 13 (�Noriu bûti kultûringas ir
iðsilavinæs þmogus�) - 8,9 proc.

Nepopuliariausios yra paskata Nr. 9
(�Vertinu mokslo þinias�), surinkusi tik
2,5 proc. balsø,  ir paskata Nr. 11 (�Mëgs-
tu atlikti sudëtingas uþduotis�) - 2,6  proc.

Remiantis gautais tyrimø rezultatais ga-
lima padaryti tokias iðvadas:

1. Þemës ûkio mokyklø mokslei-
viams svarbiausia mokymosi pa-
skata yra materialinë, t. y. stipen-
dija. Greièiausiai tai nulemia sun-
ki ðalies ekonominë situacija, di-
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delis nedarbas, maþas tëvø darbo uþmokestis. Tai ypaè aktualu moksleiviams,
gyvenantiems kaime.

2. Brendimo amþiuje paaugliams labai svarbu pajusti savo finansiná nepriklauso-
mumà ir savarankiðkumà.

3. Nustaèius antràjà pagal svarbumà paskatà Nr. 10 (�Noriu gerai pasirengti bûsimam
darbui�), galima teigti, kad moksleiviai rimtai galvoja apie artimiausià savo ateitá ir
nebijo imtis atsakomybës jà kurdami. Jie supranta, kad tik geras savo profesijos
þinojimas padës iðsikovoti vietà darbo rinkoje, o kartu ir geresná atlyginimà.

4. Treèioji dominuojanti paskata Nr.13 (�Noriu bûti kultûringas ir iðsilavinæs þmo-
gus�) leidþia manyti, kad þemës ûkio mokyklø moksleiviams, be profesiniø þiniø,
reikia ir elementaraus supratimo apie etiketà, mandagumà, bendravimo kultûrà ir
t. t. Manau, kad ðià iðvadà galima perfrazuoti ir taip: dabartinëmis rinkos sàlygomis
reikia bûti ne tik geram specialistui, bet ir mokëti atsiskleisti darbdaviui.

5. Nepopuliariausios liko paskatos Nr. 9 (�Vertinu mokslo þinias�) - 2,5 proc.  ir
paskata Nr. 11 (�Mëgstu atlikti sudëtingas uþduotis�) - 2,6 proc.. Apskritai ana-
lizuojant  susidarë áspûdis, kad ðiuolaikinis jaunimas, besimokantis þemës ûkio
mokyklose, nemëgsta átemptai galvoti, màstyti, protauti. Tai blogas þenklas, bet,
matyt, tai yra dar sovietinës mokymo sistemos palikimas.

6. Remiantis ðiuo tyrimu galima konstatuoti, kad mergaièiø ir vaikinø mokymosi
paskatos skiriasi, iðskyrus materialiná (stipriausià) motyvà - stipendijà.

7. Iðaiðkëjo, kad  Marijampolës ÞÛM mergaitëms gana svarbi (10 proc.) paskata
yra Nr. 12 (�Malonu sulaukti pagyrimo�), tuo tarpu vaikinams ji maþai svarbi.
Todël profesijos mokytojams, dëstytojams nuolat bûtina rasti uþ kà  jas pagirti. Tai
bûtø vienas ið mokymosi motyvacijos stiprinimo bûdø.

8. Utenos AÞÛM ir Marijampolës ÞÛM mergaitëms gana svarbi paskata Nr. 5
(�Noriu uþimti deramà vietà tarp draugø�). Manytume, kad tai netikëtas re-
zultatas, nes noras pirmauti, dominuoti, konkuruoti labiau bûdingas berniu-
kams.

9. Kadangi praktiðkai kiekvienoje mokykloje ir netgi kiekvienoje grupëje skiriasi
dominuojanèios mokymosi paskatos (kai kuriose ypaè akivaizdþiai), drástu kelti
hipotezæ, kad tai priklauso nuo bendros mokyklos pedagogø veiklos, mokyk-
loje toleruojamø vertybiø, nuo grupës kuratoriaus veiklos bei jam priimtinø
vertybiø.

10. Reikia kuo daþniau ir kuo ávairesniais bûdais skatinti mokiniø mokymosi moty-
vacijà.

11. Siûlyèiau tyrimui naudotà anketà dar patobulinti, átraukiant á jà naujø punktø
pvz.: �Mokykla - tai vieta, kur galima ásigyti naujø draugø� (pasiûlyta paèiø
moksleiviø).
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PEDAGOGIKOS STUDENTØ SOCIALINIO RENGIMO
TURINIO YPATUMAI: TRADICIJOS IR KAITA1

Romualdas Malinauskas

Summary

PECULIARITIES OF SOCIAL TRAINING CONTENT OF STUDENTS OF
PEDAGOGICS: CHANGES AND TRADITIONS

The peculiarities of the contents of pedagogues� social training: traditions and change
The paper presents information about the traditions and change of the contents of

the pedagogical practice and social training practice of pedagogues�. There were analy-
sed programs of the pedagogical practice and social training practice in Lithuanian hi-
ger schools. Statistically, the difference between the attention paid to association and
cooperation during social training practice work in all mentioned higher schools is sig-
nificant, since c2 (3) = 29.816 (p<0.01), i.e. VPU dominates.

Key words: social training, pedagogical practice.

Problemos aktualumas. Pedagogø socialinio rengimo aktualumà nulemia dabartinë
Lietuvos situacija, kurioje asmens socialinë parengtis (gebëjimas bendrauti ir bendra-
darbiauti) vertinama kaip priemonë, padedanti iðlikti kompetentingam specialistui ir
áveikti konkurencijos kliûtis. Problema yra ta, jog tradicinë aukðtoji mokykla, rengdama
pedagogà, dar pernelyg maþai dëmesio kreipë á studentø pedagoginës praktikos ir so-
cialinio rengimo pratybø (bendravimo, saviugdos praktikumø; pedagoginës etikos, ben-
dravimo psichologijos pratybø) turinio kokybæ.

Tyrimo objektas - pedagogikos studentø socialinio rengimo turinys: jo tradicijos ir
kaita. Darbo tikslas - atskleisti socialinio rengimo turinio ypatumus (tradicinius ir ðiuo-
laikinius) Lietuvos pedagoginio profilio aukðtosiose mokyklose. Tyrimo uþdaviniai: nu-
statyti, ar yra statistiðkai reikðmingi skirtumai tarp dëmesio, skiriamo bendravimui ir
bendradarbiavimui, Lietuvos pedagoginio profilio aukðtosiose mokyklose (pagal socia-
linio rengimo pratybø ir pedagoginës praktikos programas).

Lietuvos ðvietimo reformoje, �Bendrosiose programose� orientuojamasi ne á tradici-
nius, o á ðiuolaikinës moderniosios mokyklos modelius, kuriuose akcentuojama bendra-
vimo ir bendradarbiavimo, o ne abstraktaus þinojimo svarba [11, p. 50].

Vakaruose á bûsimøjø mokytojø rengimà bendrauti ir bendradarbiauti jau keletà de-
ðimtmeèiø kreipiamas didelis dëmesys [6, p. 46-58; 7, p. 10-27; 10, p. 117-135]. Daugelis
Lietuvos mokslininkø, tyrinëjanèiø aukðtøjø pedagoginiø mokyklø problemas, taip pat
mano, kad pedagoginæ praktikà reikia kokybiðkai keisti [5, p. 33], labiau átvirtinti socia-
linius ágûdþius. Taèiau atlikti Lietuvos aukðtøjø pedagoginiø mokyklø studijø struktûros
ir turinio tyrimai parodë, kad ir toliau laikomasi tradicijø, ir toliau rengiamas �mokyto-
 1 Darbas atliktas, parëmus Lietuvos valstybiniam mokslo ir studijø  fondui.
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jas-vykdytojas�, bet ne �mokytojas-kûrëjas� [12, p. 4]. Minëto autoriaus duomenimis,
dabartinë pedagogø rengimo praktika netenkina nei Lietuvos mokyklos, nei Lietuvos
visuomenës, siekianèios átvirtinti Lietuvos nepriklausomybæ, valstybingumà ir demokra-
tines reformas.

Socialinio rengimo pratybos ir pedagoginë praktika turëtø bûti atliekamos taip, kad
padëtø pedagogikos studentams ugdyti sugebëjimus bendrauti, bendradarbiauti, vado-
vauti, patarti [2, p. 104-109].

Socialinio rengimo svarbà pedagogui lemia tai, jog pedagogikoje ir psichologijoje
teorija jau nutolo nuo tradicinio bihevioristinio þiniø perteikimo modelio ir priartëjo
prie empirinio modelio, kuris mokymà laiko þiniø perëmimu, pagrástu konstruktyvisti-
niu poþiûriu á mokymàsi [3, p. 867; 4, p. 133-158]. Konstruktyvistinë kryptis pabrëþia
ugdytojo ir ugdytinio partnerystæ bei bendradarbiavimu pagrástà abipusio veikimo pro-
fesionalizmà [8, p. 181-285]. Daugiausia dëmesio skiriama ne faktø þinojimui, o moky-
mosi ir socialiniams ágûdþiams [3, p. 867].

Metodika. Tyrimo metodai: kontentinë analizë [1, p. 4] (tiriant socialinio rengimo
programø pagrindinius literatûros ðaltinius), matematinës statistikos metodai (c² ).

Kontentinë analizë (content analysis) - tai vienas ið socialiniø mokslø metodø. Meto-
do esmæ sudaro sistemiðkas ir patikimas tam tikrø tiriamojo turinio vienetø fiksavimas,
taip pat gautø duomenø kvantifikavimas. Pati tyrimo procedûra leidþia iðvengti intuity-
vaus medþiagos tvarkymo. Taikant tokius interpretacijos bûdus studijø programø kon-
tentinei analizei ir ieðkant teksto kitimo tendencijø, galima nustatyti, kiek skiriama dë-
mesio bendravimui ir bendradarbiavimui.

Vienas ið gana paprastø, taèiau daug darbo reikalaujanèiø kontentinës analizës kate-
gorijø pasirinkimo bûdø yra toks: pasirinkus matavimo vienetu þodá, t. y. raidþiø eilutæ
nuo vieno tarpo iki kito tarpo, reikia atitinkamai þodþius sugrupuoti. Minties iðraiðkos
matavimo vienetu galëtø bûti sakinys, taèiau sakiná apibrëþti sunkiau, nes analizuojant
reikia skirti tiek vientisinius, tiek sudëtinius sakinius. Todël galima tekstø analizei pa-
naudoti elementarius posakius. Elementariu posakiu laikoma frazë - sintaksinë struktû-
ra, kurioje visos þodþiø formos susietos tarpusavio pavaldumo ryðiais [9, p. 67]. Efekty-
vus analizei tinkamø kategorijø nustatymo ir matavimo vienetø pasirinkimo bûdas yra
analizuojamø visø tam tikro pobûdþio teiginiø (kategorijø) sàraðo sudarymas. Neanali-
zuojamos statistiðkai nereikðmingos kategorijos. Todël socialinio rengimo pratybø pro-
gramose analizuotinos tik kategorijos bendravimas ir bendradarbiavimas. Pedagoginës
praktikos metodikos leidiniø analizei taikomos ðios kategorijos: bendravimas arba ben-
dradarbiavimas su ugdytiniais, su bendradarbiais, su tëvais, su vadovais.

Tyrimo rezultatai ir jø aptarimas. Pagrindinës naujausios literatûros ðaltiniuose (pagal
socialinio rengimo pratybø programas) analizuotos kategorijos bendravimas ir bendradar-
biavimas. Socialinio rengimo pratybø turinio ypatumai ðiuo poþiûriu pateikti 1 lentelëje.

Ið lentelës matyti, kad visose minëtose aukðtosiose mokyklose per socialinio rengimo
pratybas gana daug dëmesio skiriama bendravimui, o bendradarbiavimui jo tenka ðiek
tiek maþiau. Tai rodo, jog studijø programos atitinka laiko dvasià, nes ðiuolaikinëje mo-
kykloje ypaè daug dëmesio skiriama pedagoginiam bendravimui ir bendradarbiavimui
[11, p. 56]. Nustatytas statistiðkai reikðmingas skirtumas tarp bendravimui ir bendradar-
biavimui (kartu paëmus) skiriamo dëmesio per socialinio rengimo pratybas visose mi-
nëtose aukðtosiose mokyklose, nes c²(3)=29,816, p<0,01. Didþiausias dëmesys bendra-
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1 lentelë. Socialinio rengimo pratybø turinio ypatumai

Aukðtoji Disciplinos Analizuotas tekstas Analizuota kategorija Daþnis

mokykla pavadinimas

VPU Bendravimo Bendravimo menas, Bendravimas 76
praktikumas I d., 1993

Bendradarbiavimas 1
Saviugdos Butkienë G. ir kt., 1996 Bendravimas 36

praktikumas
Bendradarbiavimas 45

KKI Pedagoginës etikos Gage N. L. ir kt., 1994 Bendravimas 28
pratybos

Bendradarbiavimas 20
Bendravimo (sociali- Jacikevièius A., 1995 Bendravimas 66

nës) psichologijos
pratybos

Bendradarbiavimas 11
KU Pedagogo etikos Gage N. L. ir kt., 1994 Bendravimas 28

pratybos
Bendradarbiavimas 20

Pedagoginës sàveikos Kan-Kalykas V. A., 1987 Bendravimas 34
pratybos

Bendradarbiavimas 0
ÐU Bendravimo (sociali- Jacikevièius A., 1995 Bendravimas 66

nës) psichologijos
pratybos

Bendradarbiavimas 11
Konfliktø sprendimo Everard B. ir kt., 1997 Bendravimas 11

saviugdos praktikumas
Bendradarbiavimas 7

vimui ir bendradarbiavimui (kartu paëmus) skiriamas VPU: èia socialinio rengimo turi-
nio pokyèiai ryðkiausi.

Pedagoginës praktikos metodikos leidiniø analizës duomenys pateikti 2 lentelëje.
Ið lentelës matyti, kad tiek bendravimui, tiek bendradarbiavimui per pedagoginæ prak-

tikà visø tiriamøjø aukðtøjø mokyklø programose skiriama beveik tiek pat dëmesio. Vis
dëlto kategorijos bendradarbiavimas aptinkamos 3 kartus reèiau. Tai rodo, kad pedago-
ginë praktika yra �tradiciðkesnë� nei socialinio rengimo pratybos. Nëra statistiðkai reikð-
mingo skirtumo tarp dëmesio, minëtose aukðtosiose mokyklose per pedagoginæ prakti-
kà skiriamo bandravimui (c²(3)=1,37, p>0,05), taip pat ir bendradarbiavimui
(c²(3)=0,157, p>0,05).

Iðvados
1. Nustatytas statistiðkai reikðmingas skirtumas tarp bendravimui ir bendradar-
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biavimui (kartu paëmus) skiriamo dëmesio per socialinio rengimo pratybas vi-
sose minëtose aukðtosiose mokyklose, nes c²(3)=29,816 (p<0,01) VPU sociali-
nio rengimo turinio pokyèiai ryðkiausi.

2. Tiek bendravimui, tiek bendradarbiavimui per pedagoginæ praktikà visø tiriamø-
jø aukðtøjø mokyklø programose dëmesio skiriama tiek pat. Vis dëlto kategori-
ja bendradarbiavimas maþdaug 3 kartus retesnë nei kategorija bendravimas. Vadi-
nasi, pedagoginë praktika yra �tradiciðkesnë� nei socialinio rengimo pratybos.
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su mokytojais 4 - 2
su vadovais 1 - 1

Ið viso: 12- 5

KU Pedagoginiø praktikø su mokiniais 10 - 2
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ÐU Pedagoginiø praktikø su mokiniais 10- 2
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su mokytojais 3 - 1
su vadovais 1 - 0

Ið viso: 17- 5
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LIETUVOS MOKYTOJØ PASISKIRSTYMAS PAGAL
AMÞIØ IR LYTÁ ÁVAIRIOSE MOKYMO PAKOPOSE

OECD ÐALIØ KONTEKSTE

Valdas Pruskus

Summary

THE DISTRIBUTION OF LITHUANIAN TEACHERS ACCORDING TO THEIR
AGE AND GENDER ON THE VARIOUS LEVELS OF PUBLIC EDUCATION

IN THE CONTEXT OF OECD COUNTRIES

In the article the distribution of teachers of Lithuania according to their age and
gender groups as well as engagement of teachers (men and women separately) at pre-
school institutions, primary, general, secondary and professional schools is shown. Pro-
posals on improvement of the practice of collection of public education statistical data
in order to obtain real possibilities to compare more reliably the mentioned indicators
with the ones of OECD countries are presented.

Key words: indicators, education systems, comparable statistics on education, distri-
bution teachers according to age and gender.

Lietuvos mokytojø pasiskirstymo rodiklis rodo, kiek reikia naujø pedagogø, kiek ski-
riama dëmesio jø rengimui, taip pat galima realiau ávertinti ðvietimo sëkmës veiksnius.

Didelis procentas jaunø mokytojø (iki 30 m. amþiaus), dirbanèiø pradinëse ir pagrin-
dinëse mokyklose, suformuoja visuomenës nuomonæ, kad mokytojo profesijos presti-
þas ir atlyginimas uþ ðá darbà nëra menkas. Ir prieðingai � kuo daugiau vyresnio amþiaus
(daugiau kaip 60 m.) mokytojø dirba pradinëse bei pagrindinëse mokyklose, manoma,
jog mokytojo profesijos prestiþas ir materialinis atlyginimas yra prastas, kuris jaunø þmo-
niø netenkina ir jie reèiau renkasi ðià profesijà.

Straipsnio tikslas � remiantis mokytojø pasiskirstymo pagal amþiø ir lytá ávairiose
mokymo pakopose pasirinktøjø rodikliø identifikavimo ir sociologinës lyginamosios ana-
lizës pagrindu parodyti Lietuvos mokytojø pasiskirstymà minëtu aspektu OECD * ðaliø
kontekste ir pateikti siûlymus ðvietimo statistikos duomenø rinkimo praktikai tobulinti.
Analizei pasirinkti du pagrindiniai rodikliai, taikomi ES ðalyse:

� bendras mokytojø pasiskirstymas pagal amþiø ir lytá;
� mokytojø (vyrø ir moterø atskirai) pasiskirstymas pagal pakopas.

Objektas � Lietuvos ir OECD ðaliø ðvietimo statistiniai duomenys, skelbti þinynuose.

 * OECD (Organization for Economic Cooperation and Development � Ekonominio bendradarbiavimo ir
plëtros organizacija), ákurta 1961 m., vienija Austrijà, Belgijà, Kanadà, Danijà, Prancûzijà, Vokietijà, Grai-
kijà, Islandijà, Airijà, Italijà, Liuksemburgà, Nyderlandus, Norvegijà, Portugalijà, Ispanijà, Ðvedijà, Turki-
jà, Didþiàjà Britanijà, JAV, Suomijà, Australijà, Japonijà, Naujàjà Zelandijà, Meksikà.
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Metodas � lyginamoji sociologinë analizë.

Mokytojø pasiskirstymas pagal amþiø
Rodiklis rodo:

� kiek yra atitinkamo amþiaus (iki 30 m.; 30-39 m.; 40-49 m.; 50-60 m; vyresniø
negu 60 m.) ir lyties mokytojø.

Mokytojø pasiskirstymas pagal amþiø atskirose mokymo pakopose nevienodas. Tà
rodo pateikiama lentelë [2, 193].

Mokytojø pasiskirstymas pagal amþiø (procentais)

Mokymo Amþius Amþius Amþius Amþius Amþius
pakopa < 30 m. 30-39 m. 40-49 m. 50-60 m. > 60 m.

Pradi- Pagrin- Pradi- Pagrin- Pradi- Pagrin- Pradi- Pagrin- Pradi- Pagrin-
Ðalys nis dinis nis dinis nis dinis nis dinis nis dinis

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Austrija 23 19 39 48 27 26 9 7 2
Belgija 16 10 23 30 38 37 14 23 1
Suomija 5 3 29 22 29 36 30 34 7 4
Prancûzija 13 11 32 26 39 44 17 19 1
Vokietija 4 2 25 26 46 46 23 24 2 2
Airija 19 35 25 18 3
Italija 10 1 30 27 33 50 21 17 7 5
Nyderlandai 17 7 40 30 32 43 11 20
N. Zelandija 14 14 28 26 37 38 19 21 2 2
Portugalija 9 26 29 37 26 21 20 8 16 8
Ðvedija 6 6 19 17 43 36 23 29 9 11
D. Britanija 15 11 23 30 42 42 19 16 1 1
JAV 7 7 23 22 40 42 24 24 6 5

Vidurkis 12,2 9,8 29,5 28,4 35,2 38,4 19,1 20,2 4,2 3,3

Kaip matome, daugiausia mokytojø iki 30 metø dirba Austrijoje (pradinëse mokyklo-
se � 23 proc., pagrindinëse � 19 proc.), taip pat Didþiojoje Britanijoje (atitinkamai 15 ir
11 proc.). Maþiausiai � Vokietijoje (4 ir 2 proc.). OECD ðaliø vidurkis � 12,2 ir 9,8 proc..
Tai priklauso nuo mokytojo atlyginimø dydþio. Vokietijoje dirbanèio pradinëje mokyk-
loje mokytojo metinis atlyginimas (1992 m.) � 23627 doleriai, o pagrindinëje mokyklo-
je � 27444 doleriai, tuo tarpu Austrijoje � atitinkamai 38962 ir 42448 doleriai.

30-39 m. amþiaus mokytojai Austrijoje taip pat sudaro didelæ dalá (pradinëse mokyk-
lose � 39 proc., pagrindinëse � 48 proc.) OECD ðaliø vidurkis � atitinkamai 29,5 proc. �
pradinëse ir 28,4 proc. � pagrindinëse mokyklose).

40-49 m. amþiaus mokytojø daugiausia Vokietijoje (pradinëse ir pagrindinëse mo-
kyklose jie sudaro po 46 proc.) ir Ðvedijoje (atitinkamai 43 ir 36 proc.) (OECD ðaliø
rodiklio vidurkis - atitinkamai 35,2 ir 38,4 proc.).
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50-60 m. amþiaus mokytojø daugiausia Suomijos pradinëse (30 proc.) ir pagrindinëse
(34 proc.) mokyklose (OECD ðaliø rodiklio vidurkis � atitinkamai 19,1 proc. ir 20,2 proc.).
Daugiausia 60 m. amþiaus mokytojø dirba Portugalijos pradinëse (16 proc.) ir pagrindi-
nëse (8 proc.) mokyklose (OECD ðaliø rodiklio vidurkis � atitinkamai 4,2 ir 3,3 proc.).

Palyginti mokytojø pasiskirstymo pagal amþiø pradinëse ir pagrindinëse mokyklose
rodiklá su OECD ðalimis sunku dël dviejø prieþasèiø.

Pirma. Lig ðiol daugiausia dëmesio skiriama mokytojo darbo staþui nustatyti. Su-
prantama, tai aktualu finansine prasme, todël tokie duomenys pirmiausia ir kaupiami.
Taèiau pagal darbo staþà sunku nustatyti þmogaus amþiø (pavyzdþiui, þmogus, sulaukæs
30, gali turëti tik dvejø metø pedagoginá staþà). Tuo tarpu duomenys, kiek yra tam tikro
amþiaus mokytojø (iki 30 m.; 30-39 m.; 40-49 m., 50-60 m., vyresniø nei 60 m.), nëra
renkami, kaip tai daroma Vakarø ðalyse. Tiesa, Ðvietimo ir mokslo ministerijos Infor-
matikos ir prognozavimo centre yra sukaupta duomenø apie bendrojo lavinimo ir pro-
fesiniø mokyklø bendrojo lavinimo dalykø pedagogus � vyrus ir moteris � pagal amþiaus
grupes. 1995 m. 55-59 metø amþiaus vyrai mokytojai sudarë 9 proc. (711 þm.) visø vyrø
pedagogø (7928 þm.); 60 m. ir vyresni � 16,5 proc. (1305 þm.). 50-54 m. amþiaus mote-
rys � 9,6 proc. (4132 þm.) moterø pedagogiø (43235 þm.); 55 m. ir daugiau � 14,8 proc.
(6384 þm.) [1, 3]. Tuo tarpu duomenys apie kità mokytojø amþiaus grupiø pasiskirstymà
nëra kaupiami. Todël sunku susidaryti aiðkesná vaizdà apie mokytojø pasiskirstymà pa-
gal amþiaus grupes.

Antra. Nëra renkami duomenys, kaip minëtø amþiaus grupiø mokytojai pasiskirsto
pradinëse, pagrindinëse bei vidurinëse mokyklose.

Moterø ir vyrø pasiskirstymas pagal mokymo pakopas
Rodiklis rodo kaip mokytojai (vyrai ir moterys) dalyvauja ávairiø pakopø ðvietime

(dirba ikimokyklinëse, pradinëse, pagrindinëse, vidurinëse ir profesinëse mokyklose).
Moterø ir vyrø pasiskirstymo pagal mokymo pakopas santykis rodo atitinkamø ðvie-

timo nuostatø ir tradicijø tvirtumà, mokytojo profesijos prestiþà ir svarbà visuomenës
akyse, taip pat vykdomos ðvietimo politikos prioritetus. O netiesiogiai � lyèiø lygiateisið-
kumo principo, pasirenkant profesijà, átvirtinimà.

Kaip matome, ikimokykliniame ðvietime dalyvauja daugiausia moterys. Galbût tik JAV
vos daugiau vyrø (17 proc.). Moterø mokytojø daugiau ir pradinëse mokyklose, ypaè Ita-
lijoje (92 proc.) ir Portugalijoje (91 proc.). Mokytojø vyrø ir moterø santykis pagrindinë-
se mokyklose susilygina tik Didþiojoje Britanijoje (50 ir 50 proc.).

Daugelyje ðaliø moterø pedagogiø daugiau ir vidurinëse mokyklose, nors èia jø persva-
ra nëra tokia ryðki. Tik JAV vidurinëse mokyklose maþiau moterø mokytojø negu vyrø
(52 proc.). Profesiniame mokyme OECD ðalyse daugumà sudaro vyrai.

Gautus statistinius duomenis galima ið dalies palyginti su kitø ðaliø duomenimis.
Tiesa, duomenø apie vyrus, dirbanèius pedagogais ikimokyklinëse ástaigose, neturime.

Taèiau pradinëse klasëse (I-IV) mokytojai vyrai 1996-1997 m. m. sudarë 1,7 proc., o
moterys � 98,3 proc. [4, 36]. Taigi ðiuo rodikliu daugiau kaip 4 kartus atsiliekame uþ
þemiausià rodiklá turinèius italus ir daugiau kaip 20 kartø uþ aukðèiausià rodiklá turin-
èius belgus.

Sunku patikimai nustatyti mokytojø (vyrø ir moterø) pasiskirstymo santyká pagrindi-
nëje ir vidurinëje mokyklose, nes neturime duomenø, kiek jose dirba atitinkamai moky-
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tojø. Pateikiamas tik bendras V-XII klasëse dirbanèiø mokytojø vyrø skaièius. Jie 1996-
1997 m. m. sudarë 17,3 proc. [3, 36] (moterys � 82,7 proc.) visø pagrindinëse ir vidurinë-
se mokyklose dirbanèiø mokytojø vyrø.

Profesinio mokymo ástaigose vyrai Lietuvoje sudaro 38,7 proc. ten dirbanèiø pedago-
gø (moterys � 61,3 proc.). Profesinio mokymo ástaigose pastebima aiðki pedagoginiø
kadrø �moteriðkëjimo� tendencija: 1994-1995 m.m. moterys sudarë 58,6 proc., 1995-
1996 � 60,4 proc., 1996-1997 m.m. � 61,3 proc. [24, 53]. Tuo tarpu Vakarø ðalyse yra
prieðinga tendencija.

Ið to, kas pasakyta, galima padaryti tokias iðvadas ir pateikti siûlymus:
1. Turint omenyje mokytojo darbo svarbà ðalies ekonominei, socialinei bei kultû-

rinei paþangai ir siekiant atjauninti mokytojø kolektyvà bei iðlyginti lyèiø disba-
lansà, bûtina didinti pedagogø darbo apmokëjimà ir taip á ðià veiklos sritá pa-
traukti daugiau vyrø.

2. Norint patikimiau palyginti su OECD ðalimis kaip Lietuvos mokytojai pasi-
skirstæ pagal amþiaus grupes ir lytá, taip pat ávairiose mokymo pakopose, bûti-
na:
� rinkti duomenis, kiek Lietuvoje yra atitinkamo amþiaus pedagogø grupiø: iki
30 m.; 30-39 m.; 40-49 m.; 50-60 m.; daugiau kaip 60 m.;
� kaupti duomenis, kiek mokytojø (vyrø ir moterø) pagal minëtas amþiaus gru-
pes dirba ikimokyklinëse ástaigose, pradinëse, pagrindinëse, vidurinëse ir pro-
fesinëse mokyklose.

Turëdami tokià informacijà savo ruoþtu galësime susidaryti iðsamesná vaizdà apie
esamus pedagogø kolektyvus, jø potencialà, pasirengimà ir galimybes priimti naujoves,

Mokytojø (vyrø ir moterø) pasiskirstymas procentais pagal mokymo pakopas [2, 194]

Ðalys Ikimokyklinis Pradinis Pagrindinis Vidurinis Profesinis
mokymas mokymas

Vyrai Mot. Vyrai Mot. Vyrai Mot. Vyrai Mot. Vyrai Mot.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Austrija n n 18 82 39 61 45 55 58 42
Belgija 2 98 38 62 X * X 50 50 X X
Suomija n n 35 65 32 68 39 61 n n
Prancûzija X X 24 76 45 55 n n X X
Airija X X 24 76 n n n n n n
Italija n 100 8 92 29 71 46 54 X X
N.Zelandija n n 20 80 37 63 49 51
Portugalija n n 9 91 n n 29 71 X X
Ispanija 5 95 26 74 49 51 46 54 58 42
D.Britanija X X 19 81 50 50 X X X X
JAV 17 83 15 85 43 57 52 48 X X

Lietuva (1996-1997) 1,7 98,3 38,7 61,3

 * X - rodiklis, átrauktas á kitas kategorijas (duomenys átraukti á kitus rodiklius).
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kurias inspiruoja ðvietimo pokyèiai ir laiko reikalavimai. Kita vertus, tai leis priimant
svarbius ðvietimo sprendimus visapusiðkiau suvokti ir realiau ávertinti visas aplinkybes ir
prognozuoti galimas pasekmes.

Literatûra
1. Duomenys apie bendrojo lavinimo dëstomø dalykø pedagogus. Informacija ir ana-

lizë. - 1996. - Nr. 10 (31).
2. Education at a Glance. OECD indicators. - Paris, 1995.
3. Lietuvos statistikos metraðtis. - V., 1996.
4. Vaikø ir jaunuoliø ugdymas ðvietimo ástaigose. - V., 1997.

Pedagogikos institutas, Vilniaus pedagoginis universitetas
Darbas gautas 1998 05 20, spaudai áteiktas 1998 06 25



91

91
   

   
   

LEHRERPERSÖNLICHKEIT UND MÜNDIGKEIT

Gerd-Bodo Reinert von Carlsburg, Helmut Wehr

1. Lehrer ohne Maske - Ambivalenzen im beruflichen Leben
Im Berufsalltag zeigen sich oft Diskrepanzen zwischen Individual- und Berufsrolle

von LehrerInnen:
�Da der Lehrerberuf im wesentlichen auf dem Umgang mit Menschen beruht- was von

vielen Lehrern auch als Grund genannt wird, warum sie gerade diesen Beruf gewählt haben-
, ist die Gestaltung der zwischenmenschlichen Beziehung vielleicht sogar die wichtigste
Grundlage für berufliche und persönliche Zufriedenheit, da sie unmittelbar das persönliche
Identitätsbewußtsein berührt und damit gleichzeitig auch Hauptursache für Enttäuschungen
und Mißerfolgserlebnisse ist.�

Aus: G.-B. Reinert/S. Heyder: Lebensort Schule. Weinheim / Basel 1983, S. 68.
Psychisch werden diese Konflikte durch Ambivalenzen von Persönlichkeitsfaktoren

wahrgenommen, die als Konfliktursachen in die Lehrer-Schüler-Kommunikation
ausstrahlen:

�Zwangsläufig auftretende Aggressionen wie auch persönliche Zuwendung gegenüber
einzelnen Schülern sind stets auf einem �quasi neutralen� Niveau zu halten, um der
menschlichen, aber auch der Erzieherrolle zu entsprechen. Gerade diese erwartete emotionale
(psychohygienische) Beherrschung wird oft als Rollenzwang empfunden. Die Diskrepanz
zwischen Privatbereich und Beruf ergibt sich hauptsächlich auch daher, daß private Kontakte
auf freiwilliger Basis hergestellt werden, während sie sich in der Schule zwangsläufig ergeben.
Lehrende und Lernende müssen im allgemeinen für die Dauer mindestens seines Schuljahres
miteinander leben, auch wenn sie keinen emotionalen Konsens finden.�

Aus: G.-B. Reinert/S. Heyder: Lebensort Schule. Weinheim / Basel 1983, S. 69.

2. Das Bild des �guten Lehrers�
Demgegenüber läßt sich das Bild eines �guten Lehrers� aus der Sicht von SchülerInnen

heraus skizzieren:

Humor/Spaß verstehen 35%

nicht streng sein 28%

Gesprächsbereitschaft 27%

Gerechtigkeit 26%

Freundlichkeit 20%

Verständnis, Einfühlungsvermögen 19%

Problembewußtsein 19%

Geduld 14%

Fähigkeit zum Erklären 14%

Fähigkeit, Unterricht interessant zu gestalten 11%

partnerschatliche Einstellung 11%

Hilfsbereitschaft 10%



92

92
   

   
   

angenehmes Äußeres, Jugend 7%

Ausgeglichenheit 6%

Autorität, Durchsetzungsvermögen 5%

Toleranz, Großzügigkeit 4%

Vorbildwirkung 4%

gute Noten geben 4%

vgl. G.-B. Reinerts Tabelle, in: G.-B. Reinert / R. Dieterich (Hrsg.): Theorie und
Wirklichkeit. Frankfurt / Bern / New York / Paris 1987, S. 41; vgl auch H. Gudjons/G.-B.
Reinert: Lehrer ohne Maske. Grundfragen zur Lehrerpersönlichkeit. Königsstein 1981,
S 101ff.; vgl. H. Gröschel: Forderungen und Wünsche an die Lehrerpersönlichkeit, in:
H.Gröschel (Hrsg.): Die Bedeutung der Lehrerpersönlichkeit für Erziehung und
Unterricht. München 1980, S. 105 ff.

Die dienstliche Berurteilung von Schulräten zeichnet ein anderes Bild der
Lehrerpersönlichkeit:

Es �kann festgestellt werden, daß Schulräte von ihren Lehrern in erster Linie
Gewissenhaftigkeit, Gründlichkeit, Sorgfalt und Zuverläßigkeit erwarten. Damit sind die
allgemeinen Beamteneigenschaften auch beim Lehrer vor seine speziellen pädagogischen
Eigenschaften gesetzt. Auffallend ist die geringe Beachtung, die die Kooperationsberereitschaft
erfährt.�

Aus: H. Gröschel: Forderungen und Wünsche an die Lehrerpersönlichkeit, in:
H. Gröschel (Hrsg.): Die Bedeutung der Lehrerpersönlichkeit für Erziehung und
Unterricht. München 1980, S. 107.

SchülerInnen kritisieren an LehrerInnen folgende unerwünschte Eigenschaften:

Strafarbeiten, Brüllen, Schimpfen 33%
autoritäres Verhalten, Einmischen 30%
zuviel Hausaufgaben, Schreiben 24%
Ungerechtigkeit 18%
Überheblichkeit 10%
Unterricht stur nach Plan 6%
Zynismus 4%
langweiliger Unterricht 3%

vgl. G.-B. Reinerts Tabelle, in: G.-B. Reinert/R. Dieterich (Hrsg.): Theorie und
Wirklichkeit. Frankfurt / Bern / New York / Paris 1987, S. 42; musikalisch wird dies
deutlich in Pink Floyd: The Wall, dort beschrieben als �dark sarkasm�.

Die Zusammenstückelung von Eigenschaften, Tugenden und Haltungen des �idealen
Lehrers� allein hilft jedoch nicht weiter. Wichtig ist der Versuch der Systematisierung
dieser Eigenschaftscluster, damit eine gewisse Typisierung.

3. Tendenzen der Lehrerpersönlichkeit
Diese Persönlichkeitstendenzen können durch ein entsprechendes pädagogisch-

psychologisches Fortbildungsgeschehen dahingehend verändert werden, daß
demokratisierende, mündigkeitsfördernde Elemente stärker akzentuiert werden können-
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hierzu müssen allerdings die Rahmenbedingungen institionell-organisatorische
Freiräume zulassen.

Die abstrakte Forderung nach Mündigkeit kann dann als ein Aufruf zu einer
�Erziehung zur Mündigkeit� verstanden werden, wenn Erziehung und Bildung ihren
Zweck in der Mündigkeit des Subjektes finden. �Befreiung der Subjekte [...] aus
Bedingungen, die ihre Rationalität und das mit ihr verbundene gesellschaftliche Handeln
beschränken.� (K. Mollenhauer: Erziehung und Emanzipation, München 1968, S. 11)

Begründung findet eine Erziehung zur Mündigkeit darin, daß Emanzipation im
Menschen immer schon antizipiert ist, das Interesse an Mündigkeit ist a priori einsehbar
(anthropologische Dimension). Das emanzipatorische Interesse besteht darin, den
Menschen auf dem Weg über die Selbstreflexion zur Mündigkeit zu führen. (J. Habermas:
Technik und Wissenschaft als �Ideologie�, Frankfurt 1968, S. 163f.) Die Mündigkeit der
Menschen bleibt aber solange Schein, als es nicht gelingt, den �Fortgang der
Menschengattung zur Mündigkeit� über eine �Dialektik, die aus den geschichtlichen
Spuren des unterdrückten Dialogs das Unterdrückte rekonstruiert� (ebda., S. 164),
voranzutreiben (geschichtsphilosophische Dimension). Emanzipation bezeichnet ferner
den Status kritischer Theorie, die gegenüber der traditionellen Theorie den Anspruch
erhebt, den eigenen Entstehungs- und Verwendungszusammenhang zu reflektieren
(wissenschaftstheoretische Dimension). Schließlich wird Emanzipation zum Leitbegriff
des Erziehungsanspruchs, nach dem die Heranwachsenden (im Sinne Kants) mit der
Fähigkeit und dem Mut ausgestattet werden müssen, ihren Verstand zu gebrauchen
und die Prinzipien für ihr eigenes Handeln zu finden und sich Denken, Entscheiden
und Handeln nicht von anderen abnehmen zu lassen (erziehungswissenschaftliche Di-
mension, vgl. E. F. Forster: Kritische Erziehungswissenschaft, in: H.Hierdeis / Th. Hug
(Hrsg.): Taschenbuch der Pädagogik Band 2, Hohengehren 41996, S. 413f.)

Der Erziehungsvorgang ist zunächst ein symbolisch vermitteltes kommunikatives
Handeln, in dem der Erziehende sich selbst als Akteur sieht, der der Variation seines
eigenen Handelns mächtig ist. Die erste Reflexion betrifft das Problematisieren von
Lebenszusammenhängen mit der Unterstellung, daß vernünftige Verständigung und Con-
sensus möglich sind. Der zweite Schritt zielt auf die Fragen, welchen historischen
Ursprung Kommunikationsverzerrungen haben und wieweit diese sowohl in die
einzelnen Interaktionen wie auch in unsere Auffassungsweise von solchen Interaktionen
hineinwirken. Das pädagogische Ziel, die Differenz zwischen dem Erwachsenen und
dem Heranwachsenden zu tilgen, also Mündigkeit herzustellen, wird aus den
Bedingungen der Möglichkeit von Erziehung abgeleitet.

Für W. Klafkis Version �kritischer Erziehungswissenschaft� (Aspekte kritisch-
konstruktiver Erziehungswissenschaft. Gesammelte Beiträge zur Theorie - Praxis -
Diskussion, Weinheim / Basel 1976) ergibt sich aus der Entscheidung für das Ziel, nämlich
Mündigkeit der Erziehungswissenschaft: Selbst- und Mitbestimmung für jeden
Menschen zu ermöglichen. Das ist aber nur in einer entsprechend strukturierten
demokratischen Gesellschaft möglich. Grundlegend ist ihre Einsicht in die wechselseitige
Bedingtheit individueller Selbst- und Mitbestimmungsmöglichkeiten, die erzieherisch
beigebracht werden sollen, und der Gesellschaft, die Selbst - und Mitbestimmung nicht
bloß zulassen, sondern zu ihrem Fundament machen soll. Das verpflichtet die
Erziehungswissenschaft, wenn sie glaubhaft bleiben will, zu demokratischer Parteinahme.
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Damit zusammenhängt die Überwindung der Machbarkeitsideologie, die davon
ausgeht, die Schüler für eigene Zwecke ,haben¢ zu können, sie immer etwas machen zu
lassen, sie zu etwas zu bewegen, ständig das Zentrum von Aktivität und Leben zu sein,
überwindbar. Weniger zu ,machen¢, zu ,managen¢ ist oft besser, denn es impliziert
Gelassenheit. In reflektierter Muße und selbstgestalteter Zeiterfahrung lassen sich die
eigenen Ängste erkennen und bearbeiten, läßt sich der eigene Lehrertyp erfahren,
begreifen und verändern mit der Zielsetzung von mehr eigener Lebendigkeit und
Wohlfühlen.

In Winkels Theorie der Lehrertypen finden wir Ansatzpunkte für eine Erziehung
zur Mündigkeit wieder. Winkel unterscheidet fünf verschiedene Lehrertypen (R. Winkel:
Antinomische Pädagogik und Kommunikative Didaktik, Düsseldorf 21988, S. 151 f.).
Die jeweiligen Typen sind durch je spezifische, bleibende Eigenschaften¢ und
,hervorstechende Merkmale¢ sowie spezifische Ängste charakterisiert.

Distanz: (Anspruchslehrer) Vorteile: Große Unabhängigkeit, Selbständigkeit,
Sachkompetenz, Durchblick und Klarblick, dies nötigt oft Respekt ab.

Probleme: Geringe Emotionalität verringert die Identifikation mit LehrerIn
Nähe: (Kumpellehrer)
Vorteile: Wichtig ist das Einfühlen in den Kummer der Kinder, es vermittelt

Zuwendung und Geborgenheit.
Probleme: Die Angst, sich unbeliebt zu machen, führt leicht zur Ich-Aufgabe. Ist das

Nein-Sagen, Verbieten und Fordern (Leistung) noch möglich? Wird das gleiche
Nähebedürfnis bei den Kindern unterstellt, kann es zu Enttäuschung kommen, da durch
Zensurengebung des Lehrers Distanz geschaffen wird. Ständig besteht die Gefahr der
Selbstüberforderung, da ständig an der Zuwendung der anderen orientiert wird -
Zuwendungsverlust.

Ordnung: (Ordnungslehrer)
Vorteile: Berechenbarkeit, Zuverlässigkeit und Transparenz geben Halt und

ermöglichen den SchülerInnen klare Orientierung und Führung.
Problem: Persönliche Beziehungen bleiben oft anonym, karg, starr, ja unpersönlich.
Freiheit/Spontaneität: (Freiheitslehrer)
Vorteile: Begeisterung kann geweckt werden aufgrund mitreißender Phantasie,

Ideenreichtums und Temperamentes.
Probleme: Verwöhnen und Verbieten liegen eng beeinander. Oft mangelnde

Konsequenz und uneindeutige pädagogische Maßnahmen desorientieren SchülerInnen
leicht.

(vgl. Gudjons in: Bastian, J. Vor der Klasse stehen, Hamburg, 1987.)
Ausgleichslehrer: Antinomielehrer:
Diesen Lehrer, der die verschiedenen widersprüchlichen Dominanzen (Nähe-Distanz,

Kontinuität-Veränderung) ausgleichend in sich zu verbinden vermag, die Widersprüche in
sich ertragen vermag, nennt Winkel den Antinomielehrer. (vgl. R. Winkel, 21988, Antinomische
Pädagogik und Kommunikative Didaktik, Düsseldorf, S. 151.)

Eine Lehrerpersönlichkeit entsteht aus dem Lehrertyp dadurch, daß �keines der
divergenten Bedürfnisse vernachlässigt oder verabsolutiert wird². (ebenda, S. 153) Die je
eigenen Charakteristika müssen bejaht werden und doch zum Zentrum hin orientiert bleiben.

Auch Scarbaths Träume vom �guten Lehrer² folgen diesen Spuren. Der �gute Lehrer²
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erscheint als derjenige, dem es gelingt, zwischen Erwachsensein und Kindsein in der
persönlichen Entwicklung, zwischen situations- und schülergerechter Verbundenheit,
zwischen männlichen und weiblichen Elementen in sich und zwischen Nähe und Distanz
zu seinen Schülern und seiner professionellen Rolle eine je �persönliche Balance²
gefunden zu haben und diese in sozialen Kontexten dialogisch-ich-stark durchhalten zu
können. Damit wird die soziale Vereinsamung von LehrerInnen durch ein Übermaß an
(professionellen) sozialen Kontakten kommunikativ auflösbar. Die Möglichkeit von
bewußter Distanz schafft gleichzeitig die Chance befriedigenderer Interaktionen, da
die persönliche Nähe-Distanz-Balance ein intensiveres �Sich-Einbringen� bedingt. Nur
so kann ein �junge Menschen förderlich herausfordernder und ergänzender Lehrer�
angemessen verstehen und Entwicklung in Richtung Mündigkeit evozieren (H. Scarbath:
Träume vom guten Lehrer. Sozialisationsprobleme und dialogisch-förderndes Verstehen,
Donauwörth 1992, S. 14ff; vgl. H. Wehr: Arbeitsplatz Schule - Mit Belastungen umgehen-
Entlastung fordern�, In: Lehren und Lernen 6/1996, S. 3-19.)

Deshalb erscheint es angebracht, Fallbesprechungsgruppen einzurichten: Hier kann
pädagogisch-psychologisch die Voraussetzung der Stärkung der Lehrerpersönlichkeit
erfolgen, der Ansatzpunkt für ein mündigkeitsförderndes, ge-lassenes Lehrerverhalten,
das den SchülerInnen Möglichkeiten zur demokratischen Selbstentwicklung läßt.

Eine entsprechende Aus- und Fortbildung von LehrerInnen kann demnach die
subjektiven Voraussetzungen schaffen, damit eine �gute Schule� entsteht, was allerdings
strukturell-organisatorisch unterstützt werden muß.

Heidelbergo pedagoginis universitetas
Darbas gautas 1998 05 22, spaudai áteiktas 1998 06 25
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DIVERSITY IN FINNISH SCHOOLS

Riitta Sabour

Summary
We live in one world, �we are the world� as a famous song suggests. The sense of

spatial distance which separated and insulated people from the need to take into ac-
count all the other people has been changed. The globalization heighten the sense that
we are interdependant, but between us there is a great diversity.

When the population of a given society is homogenious racially and culturally, there
are no huge problems to find commonly accepted aims for organization and servises in
the society education included. Finland has been untill recent years homogenious in
spite of two minority groups, gipsies and Lappish. The diversity of students met in schools
has been minimal, even if all handicapped students are taken into consideration, but the
situation is getting more and more heterogenious with migrants, refugees and other
newcomers from all over the world. Finnish society is facing quite new challanges and
even conflicts encountering the diversity of migrants  in habits, values, ways of thinking
and reasoning, waits and expectations. Education is seen to be a central factor to social-
ize them or/and to teach another culture for them, to assimilate them or/and to try to
attain a multicultural society by them.

My objectives for this presentation is to view diversity in the individuals as it tradi-
tionally has been made in Finnish homogenious grammarschool and education system
and discuss alternative paradigms concerning multicultural education for all students.

Keywords: culture, world knowledge, diversity, multicultural education

Environment and individual in contact
Culture is seen differently by social scientists and antropologists, I�ll try to combine

their views in order to explain how the outer world, environment has impact in one�s
mind and causes natural diversity in individuals.

People are living in a spatially limited area, environment, where material, ecological,
social and cultural systems form their material and spiritual world. They are living in
different kinds of groups working, dwelling, acting, binding social relations and commu-
nicating with other human beings as well as with material world. These are the creative
aspects of the culture, but there are also others as knowing and representation (Chombart
de Leuwe 1983, Mäkelä 1987) Collective memory, ideologies, values, norms and rules,
manners and habits, roles and identities, production and products, means and behavior
are the different aspects of culture. The main point is collectivity, people in a certain
society or group  know and share most of the given aspects of the culture (Leach 1976,
Giddens 1991).

Speaking about culture most of the social scientists do not mention the variations in
the nation culture even if it were more precise to use the terms macro- and microcul-
tures. It must be taken into consideration, because the multicultural education is fo-
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cused on equal opportunities for different groups within the national culture.
(Banks,1994).

From the individual point of view culture is understood to be in one�s mind: � culture
as a system of shared cognitions or a system of knowledge and beliefs...� (Rossi &
O�Higgins 1980,63).  Robin P. Fawcett (1984, 153) expresses the same by staysing: �...
culture is not something that some outsiders can observe about the social group... rather
it is what a member of that social group knows - whether or not he is conscious of the
knowledge, of course - that is also known by the other members of the social group...�
Henri Broms (1985) compares culture with language: cultural symbols, which are loaded
by values, are formed in images and � these iconic ideas are just the atoms of the cul-
tural knowledge recognized and expressed in concrete situations�. Cognitive maps, world
knowledge or knowledge of the universe and schemas are concepts among others that
one uses to describe this knowing.

Accordingly what is knowledge of the universe? Fawcett (1984) makes difference
between cultural (collective) and idiosyncratic (individual) knowledge. Because every-
one is a member in many social groups, individuals differ from each other concerning
the quality of the knowledge. Barnes (1989,p.197-198) suggests that �social life is the
product of interacting, informed, calculative human beings, operating with a developed
awareness of what they are about, acting in ways which they calculate are in best accord
with their interests... They will a systematic and detailed knowledge of routine practice
and its basis. And this knowledge, along with everything else they know, will lead them
act so that routine continues... The knowledge about society is a self-referring system.
Part of the system is what people know of �the social structure�, of social objects and
social rules or norms applicable to such objects.�

People use their world knowledge to satisfy their personal needs, to solve their prob-
lems and they make overall plans for communication and action. In a new or superfi-
cially known environment they use their old ways and maners facing different kinds of
problems. The problem solver must choose between alternative options in behavior -
between systematically related choices. The question is: �How does he choose?� And the
answer is that he chooses in the light of the relevant knowledge of the universe.  Even if
reasoning is important, so is problem solver�s affective state. Fawcett expresses it in a
schema.

Developmental scientists pay attention to the process by which children obtain their
knowledge of universe. Trevarthen and Logotheti (1989, p.52) notes: �As for a young
child�s mind, its orientation towards the world may be described as having two comple-
mentary sides, one �receptive� and the other �expressive�, both equally revealing of a
genuinely social motivation�. As to the way of obtaining knowledge Rogoff (1989) con-
cludes that the interaction between adults and children in a form of guidance and ad-
justment is important. Neisser (1980) heighten individuals as constructor of their knowl-
edge: a person lives in his environment with all senses and emotions. By his experiences
he forms hypotheses concerning different phenomena around him. The assumptions
are tested in action and corrected and changed. Neisser calls this construction of pri-
mary knowledge as cycles of perception. We can call it learning by doing and socializa-
tion.

The informal education, home culture is very influential factor to form the knowl-
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edge of the world, because children are involved deeply and totally, cognitively and
affectively. How has the formal educational system reacted to the diversity of the stu-
dents?

Diversity  and  education
Robert Glaser (1977) explains the concept of diversity by individual differences con-

cerning needs, interests, talents, capacities and styles of living and learning. He demands
schools to be tolerent and flexible enough to deal with all kinds of differences origi-
nated from the human uniqueness or cultural backgraund of the individual.

Heikki Simola�s doctoral thesis (1995) reviels, how this childcentered individualism
is presented in the reports of Finnish curriculum committees:

a) in 1916 the duty for schools and teachers was declared � to train countryside
people in reading, writing and calculation, skilled in Bible and Cathecism... di-
versity will be adated to the mass... �

b) in 1952 �the duty of a school is to support the individual to develope his
independance and personality�. Teacher has to get acquinted with his students,
their talents, needs, customs and features in order to know to socialize them.

c) in 1966 a tension between the uniformity of teaching culture and the diversity
of students grew up: �the individual rhytm in development and characteristics
of certain age level has to have impact on the aims, curriculum and teaching
style...�

Developmental and differential psychology penetrated to education affecting the
attitudes and demanding the new teaching practice. The attention was focused on the

Fig. 1:   Robin P. Fawcett
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individual and all features and characteristics detected in him. Teachers needed the
support and means to council every student differently according to his capasity. Many
books and tests were imported in schools to direct the teachers� attention to the diver-
sity of their students. Among the earliest was Annika Takala�s (1961) manual Getting
familiar with your students, where she presented five main topics to be observed: physi-
cal, psychological (motivational), social, intellectual and  environmental factors. Obser-
vation is the main tool to collect data about students.

The responsibility about learning seems to be given to teachers. They have to choose
the methods and styles fitted to individual differences and capacities to learn, so called
differentiation. Special education is also serving to help different learners, specially those
in difficulties to assimilate in school and it�s demands. This principal is declared very
clearly in the report of educational committee in 1985.

In 1994 the concept about learning  changes the responsibility to students, because
they are seen to be active constructors of their knowledge. Teacher is an analysor of
learning process and a reflective researcher.

Attention is turned from teaching to learning and it can have crucial impacts in school
culture permitting open classrooms, multicultural and multimedial learning environments,
if only the educational systems were elastic enough to react to the challenges. Economical
facts are also presented as an excuse and they really can be it, but  n my opinion many
reforms depends from the creative and devoted minds more than economical resources.
What kind of alternatives the exemples from other countries can serve?

Multicultural school
Multicultural education has had internationally some main paradigms. Since 1960�s

the researchers (specially in USA) have been interested to know, why low income fami-
lies� and ethnic minority children have low level in academic achievements. Cultural
deprivation and cultural difference paradigms have been presented. Cultural deprivation
theorists see the main problem in student�s home culture not that of the school. Their
idea is to change the student just the opposite to cultural difference theorists, who as-
sume that school is trying to alienate culturally different students from their culture.
What has been proposed as to change the school culture? Cultural difference theorists
focus on the language and learning style of the students. Their main idea is to change
teachers� attitudes towards the minority language or dialect. Instead of insisting to use
only the standard language students are allowed to use their social dialect and moti-
vated to learn also the standard language. Concerning learning style students are di-
vided into field dependant and field independant learners. Those coming from cultural
environment, where social and communal interaction is favored and appreciated like
cooperative and social learning (Banks, 1994).

In Finnish schools students� diversity has been easily fitted into the mass in a
homogenious school by teaching methods and special education. Cultural deprivation
is a paradigm known in schools and all different operations have aimed student�s as-
similation to the existing monocultural school. There is a popular proverb declearing:
Follow the existing culture of the country (society, school) or go away. The demand of
uniformity and so called normality has been a directing value in the Finnish society. The
future is challenging because of the increasing individualism and diversity, because of
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the changes in the society for globalization, concept of work etc. Already we are begin-
ning to realize a school for all but not without pains.

USA, Canada, Australia, Britain, France and Netherlands among others are most
accustomed to deal with multicultural issues in the society and education. Aims for
multicultural education has a large variation concluding mutual undestanding between
different ethnic groups as well as democratical liberalism. �Cultural pluralism is an inex-
act or even misleading point of view, because it underestimates the power�, Corlett (1983)
writes. Easier way to solve the challanges of multiculturalism is to realize the assimila-
tion viewpoint as in 1960�s in order to help immigrants accomodate to the host society
by giving them a working knowledge of English language and of the indigenous culture.
But in reality all over the world minority groups now actively assert their determination
to maintain their cultural continuity and to preserve their religious, linquistic and cul-
tural differences. Increasingly, therefore, the host society is turning its attention to the
concept of cultural pluralism (Cohen & Manion, 1983).

There is an interesting proposition to create an open school and interaction between
formal and informal educational systems. That could also serve as re-education for
teacher. The objectives in multicultural education could be as Jeffcoat (model adapted
from his proposition in Cohen & Manion,  1983).

This kind of international education has been given in Finland, too. There are many

Tabl. 1. A classification of objectives in multicultural education

Respect for others

cognitive (knowledge): all pupils should know thw basic facts of race and racial differences,
the customs, values and beliefs of the main cultures presented in Britain and more particularly of those
forming the local community,
Why different groups have immigrated into Britain in the past and how the local community has come
to aquire its present ethnic composition

cognitive (skills): all pupils should be able to detect stereotyping and scapegoating in what they see,
hear and read
eavluate their own cultures objectively

affective (attitudes, values and emotional sets): all pupils should accept the uniqueness of each indi-
vidual human beeing, the underlying humanity we share,
the principals of equal rights and justice
and value the achievements of other cultures and nations, strangeness without feeling threatened thet
Britain is, always has been and always will be a multicultural society
that no culture is ever static and that constant mutual accomodation will be required of all cultures
making up an evolving multicultural society,
the prejudice and discrimination are widspread in Britain and the historical and socio-economic causes
which have given rise to them, the damaging effect of prejudice and discrimination on the rejected
groups,
the possibility of developing multiple loyalties
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Fig. 2: Multicultural Benchmarks for Assessing and Maintaining an Effective Multiculturale School

serious remarks to do: facts treated in school (academic knowledge) is always abstract
operating by concepts. To compare and explain other cultures academically is always
dangerous because of  teachers� competence or lack of it. It is difficult to reason and
give meaning for some facts without own experiences and deep understanding. This
kind of academic teaching can turn to it�s opposite and rise the discrimination instead
of diminishing it.

American James E. Banks (1994) figures Multicultural Benchmarks for Assessing
and Maintaining an Effective Multicultural School  as follows:

When foreign cultures are the subjects or they are treated in the studies of history,
religion, languages, handicrafts and art they are presented in a conservative and super-
ficial way.

Recently the subject was discussed in the Finnish newspapers, where the exemples of
literal material about Finland in French, German and English books was presented.
The same can be seen in old Finnish textbooks. National identity and selfdiscovery is
always important before we can become openminded, tolerant cosmopolits.

University of Joensuu
Darbas gautas 1998 05 22, spaudai áteiktas 1998 06 25
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KAIMO BENDROJO LAVINIMO VIDURINËS MOKYKLOS
SOCIOKULTÛRINIØ FUNKCIJØ YPATUMAI

Auðra Sapkauskienë, Kæstutis Kardelis

Summary

THE PECULIARITIES OF SOCIOCULTURAL FUNCTIONS AT SECONDARY
COMPREHENSIVE SCHOOL

The purpose of the article is to analyse the sociocultural functions of a secondary
comprehensive village school and the possibilities of their realization.

The data of the analysis allow to state that teachers, students and parents evaluate
the processes taking place at school from different points of view. The teachers connect
the development of sociocultural school functions with the financial support of school
activities.

Key word: sociocultural, functions, school, village.

Ávadas
Bendrojo lavinimo vidurinë mokykla turëtø padëti kiekvienam atsiskleisti socialinëje

ir kultûrinëje erdvëje, brandinti ugdytinio kultûrinæ savimonæ ir nuostatà, kad jis yra ne
vien gimtosios kultûros vartotojas, bet ir jos kûrëjas, atsakingas uþ jos raidà ir identiteto
iðsaugojimà [6]. Vienas ið pagrindiniø dabartinio ðvietimo tikslø � asmenybës socializa-
cija konkreèioje aplinkoje. Ðio tikslo samprata apima ne tik asmenybës socialinës patir-
ties plëtros, bet ir ávairiø moksliniø bei praktiniø þiniø ir mokëjimø ávaldymo uþdavinius
[2]. Siekiant asmenybës socializacijos, daug dëmesio skiriama vertybiø, ypaè fundamen-
taliøjø, ugdymui. Ðia prasme mokyklai kaip jø ugdytojai priskiriamas ypatingas sociali-
nis vaidmuo [5]. Iðsipleèia pati socializacijos sfera, ji nebeapsiriboja vien socializacijos
procesu ir kalbama apie tai, kad reikia subræsti ir ásilieti á sociokultûrinæ erdvæ, kur iðky-
la ne tik socialiniai, bet ir kultûriniai veiksniai. Apskritai þmogaus formavimasis kultû-
ros raidoje yra pedagogikos problema [2]. Bendriausia prasme ugdymui mokykloje pri-
skiriami bent du dalykai: perduoti ið vienos kartos á kità kultûriná paveldà, kad egzistuo-
tø socialinis, kultûrinis tæstinumas, ir formuoti ágûdþius, mokëjimus bei supratimà ieð-
kant naujø veiklos bûdø [7].

Reformuojama Lietuvos mokykla turëtø iðaugti á vietinës bendruomenës kultûros
þidiná, stiprinti ryðius tarp mokiniø, tëvø, mokytojø ir kitø bendruomenës nariø [4]. Tai
ypaè aktualu kaime, sprendþianèiame sudëtingas pereinamojo laikotarpio problemas.
Dinamiðkoje sociokultûrinëje situacijoje susilpnëjo ryðiai tarp kaimo bendruomenës na-
riø. Sutriko ugdymo funkcija, kurià anksèiau bendruomenë atlikdavo socialiai kontro-
liuodama tëvø ir vaikø orientacijà, perduodama ið kartos á kartà kultûriná palikimà ir
tradicijas. Dabartiniu metu bûtent mokykla, sudëtinë mikrosociumo dalis, kuri akty-
viausiai atlieka ugdomàjà funkcijà, bûdama atvira visuomenei ir ðeimai, turëtø vykdyti
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tëvø pedagoginá ðvietimà, organizuoti tëvø ir vaikø laisvalaiká, atsiþvelgiant á tautos tra-
dicijas [3].

Ðio straipsnio tikslas � atskleisti kaimo mokyklos sociokultûriniø funkcijø ypatumus.
Tyrimo metodas. Anketinë apklausa pasirodë esanti tinkama ðiam tyrimui. Buvo pa-

rengti trys klausimynai (moksleiviams, jø tëvams bei mokytojams), kuriais bandyta iðsi-
aiðkinti poþiûrius á mokyklos sociokultûrinæ veiklà. Kadangi reprezentatyvus tyrimas
gana brangus, jo nebuvo ámanoma atlikti.

Tiriamoji imtis buvo sudaryta netikimybiniu atsitiktiniu bûdu.

Rezultatai
Atliktas tyrimas atskleidë mokytojø, moksleiviø bei jø tëvø poþiûriø nesutapimà, ver-

tinant santykius tarp bendruomenës nariø, mokyklos sociokultûrinæ veiklà bei jos tobu-
linimo galimybes.

Labai skiriasi moksleiviø ir mokytojø nuomonës, vertinant tarpusavio santykius. (þr.
1 pav.).

Kaip matyti ið 1 paveikslo, mokytojai santykius su moksleiviais vertina tik teigiamai,
tuo tarpu net 13,9 proc. apklaustøjø moksleiviø juos vertina neigiamai (atitinkamai blo-
gai � 10,7 proc., labai blogai � 3,2 proc.). Tai rodo, kad yra tam tikrø bendravimo proble-
mø, nors apskritai mokymas neturëtø bûti atskiriamas nuo þmogiðkø nedalykinio pobû-
dþio kontaktø, nes pati mokyklinë veikla � gyvenimas bendraujant [2].

1 pav. Mokytojø ir moksleiviø nuomonë apie jø tarpusavio santykius
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Dauguma apklaustøjø mokytojø teigiamai vertina ir santykius su moksleiviø tëvais:
37 proc. - gerai, 29,6 proc. - normaliai ir 22,2 proc. - vidutiniðkai, nors 11,1 proc. juos
ávertino neigiamai.

Taip pat buvo mokytojø poþiûriu á mokyklos santykius su vietine bendruomene.
37 proc. apklaustøjø mokytojø teigë, kad tuo nesidomi, kiti (29,6 proc.) nurodë, kad tie
santykiai geri, likusieji (33,3 proc.) juos laikë vidutiniðkais.

Skiriasi tëvø ir mokytojø nuomonës, vertinant klasiø auklëtojø veiklà. Net 66,7 proc.
mokytojø mano, kad klasiø auklëtojø darbas vyksta sklandþiai, likusieji (33,3 proc.) nu-
rodë, kad reikia tobulinti santykius su moksleiviø tëvais. Tuo tarpu 15 proc. tëvø klasiø
auklëtojø veiklà vertino neigiamai, 21 proc. neturëjo nuomonës, o didesnë pusë (64 proc.)
ðá darbà ávertino teigiamai.

Analizuojant respondentø atsakymus á klausimà �Kaip vertinate papildomo ugdymo
veiklà mokykloje?�, paaiðkëjo, kad mokytojai, moksleiviai bei jø tëvai jà vertina skirtin-
gai. Mokytojø nuomonë apie papildomo ugdymo veiklà mokykloje teigiama (gerai áverti-
no 66,7 proc. respondentø, vidutiniðkai � 33,3 proc.). 54,9 proc. moksleiviø jà taip pat áver-
tino teigiamai (atitinkamai 9,7 proc. - labai gerai ir 45,2 proc. - gerai), bet 26,9 proc. ver-
tino neigiamai, o 18,2 proc. nurodë, kad nepastebi papildomo ugdymo veiklos. Pastara-
sis teiginys ið esmës reiðkia neigiamà vertinimà. 47,7 proc. tëvø papildomo ugdymo veik-
là vertino teigiamai, kiti (23,7 proc.) - neigiamai, o likusieji (30 proc.) apskritai apie jà
neturëjo nuomonës. Mokytojø, moksleiviø bei jø tëvø poþiûriø skirtumai parodyti 2 pav.

Tyrimo metu buvo klausiama tëvø nuomonës ir apie moksleiviø laisvalaiká. Paaiðkëjo,
jog 76,3 proc. tëvø nepatenkinti savo vaikø laisvalaikiu, o likusieji (23,7 proc.) laikësi
nuomonës, kad jø vaikai pakankamai uþimti ir turi kà veikti.

2 pav. Papildomo ugdymo veiklos vertinimas
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Kaip rodo paèiø moksleiviø atsakymai, daugiausia laiko jie praleidþia su draugais
(33,3 proc.) ir þiûrëdami televizoriø (22,6 proc.). Kelia susirûpinimà tai, kad net 23,7 proc.
apklaustøjø moksleiviø neturi kà veikti, labai maþai jø skaito knygas (5,4 proc.). Ið 3 pav.
matyti, kad laisvalaikio praleidimo problema yra gana aktuali apklausoje dalyvavusiems
moksleiviams.

Vertindami mokyklos veiklos tobulinimo galimybes, mokytojai ir tëvai akcentavo skir-
tingus dalykus. Mokytojai jas siejo su geresniu finansavimu (67,8 proc.), materialinës
bazës stiprinimu (25,9 proc.). Tuo tarpu tëvai nurodë kitokias mokyklos tobulinimo ga-
limybes. Jø nuomone, mokyklos veikla taptø efektyvesnë, jei bûtø geresni santykiai tarp
moksleiviø ir mokytojø (28,4 proc.), bûtø organizuojama daugiau renginiø su mokslei-
viø tëvais (26,6 proc.), jei mokykloje dirbtø psichologas (16 proc.), taip pat jei bûtø
skaitomos paskaitos (12 proc.). Reikëtø pastebëti, kad dalis apklaustøjø mokytojø ir
tëvø minëtu klausimu visai neturëjo nuomonës (atitinkamai 6,3 proc. mokytojø ir
16,4 proc. tëvø).

Tyrimo metu iðaiðkëjusi mokyklinës bendruomenës nariø poþiûriø ávairovë vertinant
tuos paèius reiðkinius, galimas dalykas, rodo informacijos, susijusios su mokykloje vyks-
tanèiu ugdymo procesu, stokà.

Iðvados
1. Remiantis tyrimo duomenimis, galima teigti, kad mokytojai, moksleiviai bei jø

tëvai mokyklos veiklà vertina skirtingais poþiûriais.
2. Moksleiviams ir jø tëvams aktualios bendravimo, kultûriniø renginiø bei laisva-

laikio organizavimo problemos. Mokykla á tai turëtø atkreipti dëmesá ir stengtis

3 pav. Moksleiviø veikla laisvalaikiu
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patenkinti mokiniø bei jø tëvø poreikius.
3. Orientuojant mokyklà á sociokultûriniø funkcijø plëtrà, reikëtø labiau susirû-

pinti finansavimu, kad nebûtø ribojama jos veikla.
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Troðkûnø vidurinë mokykla, Kauno technologijos universitetas
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JAUNOSIOS KARTOS UGDYMO ASPEKTAI JAUNIMO
MOKYKLOJE

Irma Ðidlauskaitë

Summary

THE ASPECTS OF RISING GENERATION�S EDUCATION IN YOUTH
SCHOOL

The aim of this article is to expose the connection between school and family in
Youth School. To achieve this aim a Youth School�s contingent was concretised. An
information by the teachers about the pupils, who came to Youth Schools in 1995 was
analised in the article. It was noticed, that pupils often came to Youth Schools, because
their physical, social or economic needs were not satisfyed in their families. To change
these reasons the teathers of Youth Schools need close co-operation with pupil�s pa-
rents.

Lietuvai atkûrus Nepriklausomybæ, visiðkai pasikeitë áprastas tarybiniø laikø suprati-
mas apie valstybæ, valstybingumà, pilietá. Nuo tada ðalyje pradëta siekti stabilaus vysty-
mosi, integravimosi á ávairius aljansus bei sàjungas, kuriama demokratinë visuomenë,
taèiau tik paskutiniu metu pradeda aiðkëti, koká poveiká tarybiniai metai turëjo Lietuvos
þmonëms, pagrindinëms visuomenës institucijoms - ðeimai, mokyklai. Bûtent ðias insti-
tucijas greièiausiai ir skaudþiausiai paveikia socialiniai pokyèiai - bedarbystë, mokesèiai,
socialiniø garantijø trûkumas, bankø krizës ir pan. Ðeima ir mokykla yra tarsi dvi meda-
lio pusës: ir viena, ir kita institucija turi be galo daug átakos ugdant jaunà kartà, todël
siekiant átvirtinti jaunimo sàmonëje Lietuvos pilieèio, Lietuvos valstybingumo sampra-
tas, ugdyti supratimà apie tautinæ savimonæ bei atsakomybës ir pareigos jausmus ypaè
svarbus yra ðiø institucijø bendradarbiavimas.

Straipsnio tikslas - atskleisti mokyklos ir ðeimos santyká jaunimo mokykloje. Ðiam
tikslui pasiekti keliami uþdaviniai:

1.  Iðanalizuoti jaunimo mokyklos kontingentà.
2.  Akcentuoti ðeimos svarbà ugdant moksleivius jaunimo mokykloje.

Tyrimo objektas - mokyklos ir ðeimos bendradarbiavimas ugdant jaunimo mokyklos
moksleivá. Taikyti tyrimo metodai: mokslinës literatûros, statistiniø duomenø analizë,
tyrimo medþiagos apibendrinimas ir analizë.

Pasak V. Rajecko, jaunosios kartos ugdymas - tai tikslinga veikla, kuria siekiama per-
duoti jaunajai kartai visuomeninæ ir istorinæ patirtá, parengti jà gyvenimui ir darbui [5,
p. 55]. Taèiau keièiantis vertybëms ir ásitikinimams, kintant socialinëms, ekonominëms
sàlygoms mokytojams ypaè sunku tampa ugdyti jaunàjà kartà. Mokykla, keisdama ideo-
logizuotos mokyklos á atviros organizacijos ávaizdá, daþnai priverèia moksleivius ir peda-
gogus pasijusti nesaugiai dël savo nuostatø ar vertybiø supratimo. Tokie moksleiviai
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pradeda abejoti savimi, kitais, nuo vaikystës skiepytomis vertybëmis bei savo ateitimi,
todël daþnai puola á kraðtutinumus: nematydami tikslo mokytis, meta mokyklà, buriasi á
ávairias sektas, grupuotes, kurios daþnai bûna nusikaltimø prieþastis ir t.t. Statistiniai
duomenys rodo, kad apie 7 tûkstanèiai paaugliø iki 16 metø ðiuo metu nelanko jokios
ugdymo ástaigos (Ðvietimo ir mokslo ministerijos duomenimis). Viena ið ugdymo insti-
tucijø, á kurià gali patekti bendrojo lavinimo mokyklas palikæ arba besiruoðiantys jas
palikti paaugliai - jaunimo mokykla. Ji buvo ásteigta 1993 metais 12-16 metø mokslei-
viams, kuriems trûksta mokymosi motyvacijos, arba jie dël socialiniø-ekonominiø sàly-
gø negali lankyti bendrojo lavinimo mokyklos.

Straipsnio autorë, nagrinëdama prieþastis, dël kuriø paaugliai 1995 metais atëjo á
jaunimo mokyklas (þr. 1 lent.), sulygino jas su tais paèiais metais atëjusiøjø á jaunimo
mokyklas moksleiviø socialiniais duomenimis (þr. 2 lent.).

1 lentelë
Prieþasèiø, dël kuriø 1995 m.m. pradþioje moksleiviai atvyko á jaunimo mokyklas,

pasiskirstymas

Prieþastys, dël kuriø moksleiviai atvyko á jaunimo mokyklas %

Nesutarë su mokytojais 10,6
Nesutarë su mokiniais 9,2
Nesisekë mokytis 34,2
Nelankë, nes bëgo ið pamokø 6,3
Nelankë dël ligos 0,5
Nelankë dël atstumo 0,9
Nepatiko mokykla 10,7
Iðvarë ið mokyklos 2,3
Norëjo iðmokti amato 21,5
Èia mokosi giminës, draugai 2,0
Kartoja kursà, nori baigti 9 klases 14,7

2 lentelë
Moksleiviø, atëjusiø 1995 m.m. pradþioje á jaunimo mokyklas, socialiniø duomenø

pasiskirstymas

Moksleiviø, atvykusiø á jaunimo mokyklas, socialiniai duomenys %

Nëra motinos 4,9
Nëra tëvo 24,1
Motina nedirba 41,2
Tëvas nedirba 23,1
Tëvai girtauja 8,7
Gyvena pas globëjus, senelius 5,0
Vaikø namø auklëtiniai 0,9

2 lentelës duomenys rodo, kad prieþastis, dël kuriø paaugliai palieka bendrojo lavini-
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mo mokyklas (nesisekë mokytis, nesutarë su mokytojais ir mokiniais, nepatiko mokyk-
la, norëjo iðmokti amato), galima sieti  su ðiø moksleiviø fiziniø, psichologiniø ir sociali-
niø poreikiø nepatenkinimu. Ðie moksleiviai patiria psichologines, socialines nuoskau-
das jau vien todël, kad neturi normalios, mylinèios ðeimos. O juk paauglystës amþiaus
tarpsnis yra pats paþeidþiamiausias, Eriksonas paauglystæ ávardija kaip �prieðprieðos tarp
tapatumo ir vaidmenø sumaiðties� krizæ [1, p.117]. Paauglystëje prasideda diferencijavi-
masis. Paaugliai pradeda skirstytis pagal savo siekius, sugebëjimus, tëvø padëtá ir kt.
Moksleivio atsilikimas vienoje srityje siejasi su atsilikimu kitoje srityje, o pasisekimas
vienoje - su pasisekimu kitoje. Jei jaunuoliui nesiseka mokslai, gali reikðti, kad jam gali
reikti pagalbos ir kitose srityse [2, p.57].

Galima daryti prielaidà, kad mokymosi motyvø nebuvimas daþnai tiesiogiai susijæs su
susiklosèiusiomis socialinëmis aplinkybëmis, t.y. su socialinëmis-ekonominëmis ðeimos
problemomis, su kintanèiomis vertybinëmis orientacijomis, su ekonomine suirute ðalyje
(po Nepriklausomybës atkûrimo Lietuvoje) ir t.t.

Dël ðiø prieþasèiø jaunimo mokyklose ypaè daug dëmesio skiriama mokyklos ir ðei-
mos ryðiui stiprinti. Tai svarbu, nes, norint paþinti vaikà, reikia paþinti jo ðeimà, ið kurios
vaikas �ne tik perima paþiûras, áproèius, kultûrines ir dvasines vertybes, bet ir gauna
pirmuosius orientavimosi socialinëje aplinkoje ágûdþius� [3, p.47].  Ið ðeimos perimtos
vertybës yra geriausiai ásisàmonintos, daþnai iðliekanèios visam gyvenimui.

Darniose ðeimose vyrauja ðilta atmosfera, ðvelnûs tarpusavio santykiai, vaikams áskie-
pijamas pareigos, atsakomybës jausmas. Ið tokiø ðeimø vaikai á mokyklas ateina labiau
pasitikintys savimi, greièiau adaptuojasi prie naujo, neáprasto gyvenimo. Jie atsakin-
giau, su tam tikru tikslu ar pareiga, þiûri á mokslà, todël labiau suvokia mokomøjø daly-
kø medþiagà.

Nedarniose, nepilnose ar asocialiose ðeimose daþniausiai daug átakos turi socialinë
aplinka, todël ðiose ðeimose augantys vaikai visø pirma jauèia nerimà dël savo saugumo,
socialinës aplinkos pokyèiø, ðeimos ir savo ateities. Augdamas tokioje ðeimoje vaikas
nuolat jauèia psichologinius barjerus arba ekonominius nepriteklius. Tuo labiau, kad
retai kuris asocialios, nepilnos ar nedarnios ðeimos tëvas ar motina per savo ðeimynines
ar asmenines problemas randa laiko tinkamai formuoti bei asmeniniu pavyzdþiu skiepy-
ti savo vaikams bendraþmogiðkas vertybes, etikos ir estetikos normas, atsakomybës ar
pagarbos jausmus. Ir ypaè sunku tikëtis, kad asocialiose ar ekonominiø nepritekliø ið-
vargintose ðeimose bus ugdomas tautinio identiteto pajautimas, pilietinis orumas ir pan.

2 lentelës duomenø analizë rodo, kad paaugliai daþniausiai ir ateina á jaunimo mo-
kyklas ið tokiø ðeimø. Atsiþvelgiant á ðià aplinkybæ, labai svarbu tikslingai suformuluoti
jaunimo mokyklos uþdavinius - padëti paaugliams ir jaunuoliams:

� paþinti save: suvokti savo poreikius, interesus ir gebëjimus, mokytis spræsti as-
menines problemas;

� ugdyti pasitikëjimà savimi, poreiká savikûrai, optimaliai savæs realizacijai, at-
sparumà neigiamai socialinei átakai;

� ugdyti mokymosi motyvacijà, skatinti poreiká ágyti pagrindinës bendrojo lavini-
mo mokyklos teikiamà iðsilavinimà;

� ávairia praktine, teorine veikla, atitinkanèia pozityvius jø poreikius ir gebëji-
mus, turtinti asmeninæ patirtá, padëti pasirengti toliau mokytis, ruoðti kultûri-
niam bei socialiniam gyvenimui.
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Dirbdami jaunimo mokyklose, mokytojai siekia ágyvendinti ðiuos uþdavinius, todël
jie pirmiausiai yra pedagogai, o tik paskui specialistai. Èia jiems nereikia giliø matema-
tikos ar fizikos þiniø, taèiau reikia gebëjimø, meistriðkumo, atkaklumo ir didelës kantry-
bës, kad galëtø paþinti mokiná, padëtø jam susivokti jo pasaulyje, atrasti savo gyvenimo
tikslà.

Ðis darbas liks bevaisis, jei nebus pedagogø ir mokiniø tëvø bendradarbiavimo. Todël
galima daryti kelias iðvadas:

1. Jaunimo mokyklø kontingentà sudaro paaugliai, kuriø svarbiausi fiziniai, psi-
chologiniai ir socialiniai poreikiai nëra patenkinti, daþniausiai taip yra todël,
kad jie augo nedarniose, nepilnose , asocialiose ðeimose arba vaikø namuose.

2. Dël nepalankaus psichologinio mikroklimato ðeimoje jaunimo mokyklos moks-
leiviai siekia supratimo, pripaþinimo kitoje aplinkoje, taip pat ir mokykloje. To-
dël jaunimo mokyklos pedagogams bûtina bendradarbiauti su ðeima, siekiant,
kad moksleiviai bûtø tinkamai ugdomi.

3. Bûtina tirti nedarniø, asocialiø, nepilnø ðeimø nuostatas á mokyklas, vaikø ug-
dymà jose.
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PRADINIØ KLASIØ MOKYTOJØ STUDIJØ DALYKØ
REIKÐMINGUMO FAKTORINË ANALIZË

Teodoras Tamoðiûnas

Summary

FACTOR ANALYSIS ON THE STUDY SUBJECT SIGNIFICANCE OF
PRIMARY SCHOOL TEACHERS

The survey, with participation of 449 respondents who characterised and pointed out
the necessity of 74 subjects, which are delivered to would-be primary school teachers, is
being analysed. These 74 subjects are grouped into factors in two ways by the factor
analysis method. Factor statistic characteristics and practical interpretations have been
presented.

Significant words: factor analysis, statistics, reliability analysis, and correlation.

Kurikuliniø nuostatø skalë: anketoje pateikti 74 studijø dalykai, kurie dëstomi arba
galëtø bûti dëstomi Pedagogikos fakulteto studentams - bûsimiesiems pradiniø klasiø
mokytojams. Ðiø dalykø reikalingumà Likerto 7 balø skale (nuo �3 iki +3) 449 anketose
apibûdino 131 pradiniø klasiø mokytojas, 201 Pedagogikos fakulteto IV kurso studen-
tas ir 117 Pedagogikos fakulteto dëstytojø. Tyrimai atlikti 1997 m.

Faktorinë analizë skirta kintamøjø grupavimui á artimø pagal tam tikrà savybæ kinta-
møjø grupes, vadinamas faktoriais. Ðiuo atveju tai reiðkia, kad respondentams keliø
dalykø reikalingumà vertinant vienodai, t.y. jei beveik kiekvienoje anketoje ðiems daly-
kams skirta vienodai balø, tie dalykai sudaro artimø pagal reikalingumà dalykø grupæ.
Be to, jei dalykai dar priklauso vienai mokslo krypèiai ar pasiþymi kitomis juos siejan-
èiomis juos savybëmis, tai logiðka ir ðiuos dalykus jungti á vienà bendresnio pobûdþio
dalykà. Taip kintamøjø skaièius gerokai sumaþëja, pvz., ðioje anketoje vietoje 74 kinta-
møjø lieka 15-18 faktoriø, kuriuos galima laikyti naujais kintamaisiais.

Sumaþinus kintamøjø skaièiø, atsiranda daugiau privalumø:
1. Su maþesniu kintamøjø skaièiumi galima atlikti iðsamesnæ statistinæ analizæ,

palyginti kintamuosius tarpusavyje.
2. Norint iðplësti tyrimà, verta paanalizuoti, ar nereikëtø apsiriboti integruotais

kintamaisiais. Pvz., jei norima èia nagrinëjamà anketà pateikti ne 449, o 4 000 res-
pondentø, tai, ko gero, pakaktø sudaryti naujà anketà, átraukus á jà 18 dalykø,
kurie atitinka 18 faktoriø, gautø iðanalizavus pradinës 449 respondentø apklau-
sos rezultatus. Tuomet ir respondentams gerokai lengviau, ir duomenø matrica
4 kartus maþesnë, ir statistinë analizë reikðmingesnë.

3. Kintamøjø grupavimas á faktorius gali bûti naudingas praktinei reorganizacijai.
Pvz., dabar aktualus studijø klausimas � dalykø integracija, tarpdalykiniai ry-
ðiai, moduliø skaièiaus viename semestre maþinimas. Kvalifikuota faktorinë ana-
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lizë gali padëti spræsti ðiuos klausimus, parodyti dalykø ryðá, galimas naujas da-
lykø struktûras.

1. Bendroji 74 dalykø faktorinë analizë
Pradþioje atlikta bendra 74 dalykø faktorinë analizë: principiniø komponentø meto-

du 74 dalykai buvo paskirstyti á 17 grupiø, vadinamø faktoriais, paaiðkinanèiais 69,8 proc.
visos sklaidos. Pirmasis faktorius apima 26,2 proc. sklaidos, pirmieji 7 faktoriai apima
51,5 proc., o pirmieji 12 faktoriø � 62,1 proc. sklaidos. Likusieji 5 faktoriai sudaro tik
7,7 proc. sklaidos. Reliabilumo analizë rodo, kad paskutiniuosius penkis faktorius suda-
rantys dalykai netinka jungti á faktoriø. Septynioliktàjá faktoriø sudaro 1 dalykas � infor-
matika.

Lentelë rodo, kad pirmieji 12 faktoriø atitinka formalius reikalavimus:
1. Kaiser�Meyer�Olkin adekvatumo koeficientas (KMO) rodo, ar duomenø mat-

rica tinka faktorinei analizei: ji tokia labiau tinka, kuo ðio koeficiento reikðmë
artimesnë 1 (ði reikðmë turi bûti ne maþesnë kaip 0,6). Bendros 74 dalykø mat-
ricos KMO koeficientas yra 0,912. Vadinasi, ði matrica labai gerai tinka faktori-
nei analizei atlikti. Pakankamai aukðti, virðijantys minimalø tinkamà faktorinei
analizei koeficientà 0,6, yra ir pirmøjø 12 faktoriø KMO koeficientai.

2. Kiekvienas faktorius paaiðkina ne maþiau kaip treèdalá to faktoriaus sklaidos:
maþiausias procentas yra 34,5.

 3. Minimalus koreliacijos su kitais faktoriaus kintamaisiais koeficientas daþniau-
siai rodo tik vieno kintamojo nepakankamà ryðá su kitais to paties faktoriaus
kintamaisiais, tuo tarpu kitø kintamøjø tarpusavio ryðiai paprastai bûna pakan-
kamai tvirti. Ðia prasme minimalus koreliacijos koeficientas 0,319 neprieðta-
rauja bendram 5 dalykø jungimui á vienà faktoriø.

4. Reliabilumo analizë Alfa faktorinës analizës metodu skirta patikrinti faktoriø
vidinæ konsistencijà (faktoriø sudaranèiø dalykø tarpusavio �tankumà�, glau-

1 lentelë

El. Faktoriaus pavadinimas Dalykø KMO Sklai- Min. Kron.
Nr. skaiè. koef. dos % korel. alfa

1 Metodikos, praktika, vaikø literatûra 9 0,927 73,9 0,38 0,956
2 Psichologija ir ðeimos pedagogika 8 0,892 45,2 0,535 0,867
3 Pedagogika (be vaik., ðeimos, spec.) 9 0,867 42,4 0,516 0,867
4 Biologija ir geografija 5 0,774 60,7 0,554 0,88
5 Lietuviø kalba 5 0,895 76,5 0,654 0,938
6 Fiziniai mokslai 3 0,747 75 0,771 0,899
7 Meno pratybos 4 0,718 41,3 0,492 0,736
8 Bendrieji hum., soc. mokslai (be log.) 5 0,732 39,5 0,319 0,75
9 Istorija 4 0,723 48,2 0,43 0,774

10 Meno teorija 3 0,654 59,9 0,52 0,798
11 Medic., kûno k. m., vaikystës pedag. 4 0,698 34,5 0,41 0,672
12 Ekologija, ekon. geogr., kraðtotyra 3 0,674 44,7 0,502 0,707
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dumà). Ðios konsistencijos matas � Kronbacho alfa koeficientas. Jei ðio koefi-
ciento reikðmë maþesnë uþ 0,5, tai faktorius nëra homogeninis, vienodas; toká
faktoriø sudaranèiø dalykø nereikia jungti á vienà grupæ. Faktoriø sudarantys
dalykai yra tuo labiau tarpusavyje susijæ, kuo alfa koeficientas artimesnis 1. Len-
telë rodo, kad pirmieji 12 faktoriø sudaro pakankamai homogeniðkas grupes, o
pirmøjø ðeðiø faktoriø homogeniðkumas yra netgi labai didelis. Keturioliktojo
faktoriaus alfa koeficientas lygus 0,462. Tai rodo, kad netinka logikos dalykà
jungti á vienà grupæ su filosofijos bendru dalyku. Tà patvirtina ir koreliacijos
tarp ðiø dalykø faktoriuje koeficientas 0,3 - ryðys pernelyg meniðkas. Dar blo-
gesnë ðeðiolikto faktoriaus situacija: èia alfa lygus tik 0,169, o faktoriams tarpu-
savio koreliacijos koeficientas yra 0,093, tad kûno kultûros ir sporto pratybos
visiðkai nejungtinos á vienà grupæ su specialiàja pedagogika.

Nors pirmieji 12 faktoriø atitinka formalius faktorinei analizei keliamus reikalavi-
mus, taèiau ne visiems ið jø bûdinga pakankamai gera praktine interpretacija. Pirmojo,
pagrindinio, faktoriaus glaudþiai susijusios visos metodikos, prie jø labai gerai dera ir
pedagoginë praktika mokykloje. Absoliuti respondentø dauguma nurodë, kad ðiø daly-
kø labai reikia, daugelis respondentø þymëjo visus ðiuos dalykus vienodai. Labai reika-
linga buvo pripaþástama ir Vaikø literatûra. Taèiau negalima tvirtinti, jog ðie dalykai
priklauso vienai gretutiniø dalykø grupei. Todël pirmasis faktorius interpretuotinas ne-
bent kaip respondentø pripaþintø svarbiausiøjø dalykø grupë.

Panaðiai á antrà faktoriø susikaupë visi 7 psichologijos dalykai, taèiau prie jø �prisið-
liejo� ir ðeimos pedagogika. Negalima teigti, kad tai psichologinio pobûdþio dalykas.

Treèiàjá faktoriø sudaro 9 pedagogikos dalykai, taèiau sunku paaiðkinti, kodël èia
nëra vaikystës, ðeimos bei specialiosios pedagogikos.

Nuo 4-ojo iki 7-ojo, faktorius sudaro akivaizdþiai tos paèios krypties gretutiniai daly-
kai: 4-àjá taip pat 9-àjá ir 10-àjá faktoriø � biologija, zoologija, botanika, geografija, fizinë
geografija, Lietuvos geografija; 5-àjá � lietuviø kalba (bendras dalykas), morfologija,
sintaksë, fonetika, leksikologija; 6-àjá� fizika, chemija, technikos mokslai; 7-àjá � muzi-
kavimo ir dainavimo pratybos, dailës ir meniniø darbø pratybos, choreografijos praty-
bos, raiðkos menas, vaidyba; 9-àjá � istorija (bendras dalykas), visuotinë istorija, Lietu-
vos istorija, etnografija ir lietuviø etninë kultûra; 10-àjá � muzikos teorija ir istorija,
dailës teorija ir istorija, choreografijos teorija.

Aðtuntasis faktorius atitiktø jam suteiktà pavadinimà, jeigu jam netrûktø logikos da-
lyko.

Vienuoliktàjá faktoriø sudaro medicinos pagrindai, vaiko anatomijos, fiziologijos ir
higienos dalykas, kûno kultûros ir sporto mokslas, vaikystës pedagogika. Tai bûtø geras
medicinos ir kûno kultûros dalykø blokas, jei vietoje vaikystës pedagogikos èia bûtø
kûno kultûros ir sporto pratybos, esanèios ðeðioliktame faktoriuje.

Dvyliktasis faktorius, galima teigti, yra homogeninis, já sudaro bendrieji pasaulio pa-
þinimo dalykai.

2. Faktorinë analizë pagal dalykø blokus
Kadangi atlikus bendràjà 74 dalykø faktorinæ analizæ, nepavyko patenkinamai sukom-

plikuoti 74 dalykø, be to, artimø ryðiø tarp skirtingø blokø dalykø nenustatyta, atlikta
faktorinë analizë principiniø komponentø metodu atskirai pagal septynis dalykø blokus.
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I dalis. Bendrojo lavinimo ir studijø srities bendrøjø pagrindø dalykai
1.Socialiniai ir humanitariniai mokslai (22 dalykai). Ðis blokas iðsiskaidë á 5 faktorius,

paaiðkinanèius 61,2 proc. sklaidos. KMO koeficientas lygus 0,868.
1-asis faktorius � Lietuviø kalba. Já sudaro 5 dalykai: bendras lietuviø kalbos dalykas,

morfologija, sintaksë, fonetika, leksikologija. Ðio faktoriaus Alfa faktorinës analizës KMO
koef. yra 0,895, faktorius paaiðkina 76,5 proc. to faktoriaus sklaidos. Reliabilumo anali-
zë: minimalus koreliacijos su kitais faktoriaus dalykais koeficientas yra 0,655, Kronba-
cho alfa reikðmë yra 0,938. Tai visiðkai homogeninis faktorius.

Antrasis faktorius � 6 istorijos ir literatûros dalykai. Formalûs reikalavimai patenkin-
ti neblogai. Taèiau istorija ir literatûra nëra vienos mokslo krypties dalykai. Be to, ðiam
faktoriui trûksta vaikø literatûros. Prijungus prie 6 dalykø vaikø literatûrà, principiniø
komponentø metodu atsiskyrë du faktoriai: istorijos ir literatûros.

Istorijos faktoriø sudaro bendras istorijos dalykas, visuotinë istorija, Lietuvos istori-
ja, etnografija ir lietuviø etninë kultûra. Tai pakankamai homogeniðkas faktorius (þr.
2 lent.).

Literatûros faktoriø sudaro trys literatûros: visuotinë, lietuviø ir vaikø. Ðio faktoriaus
Alfa faktorinës analizës KMO koef. yra 0,541, taèiau iðskirti vieno faktoriaus ðiuo meto-
du nepavyko. Vaikø literatûros koreliacijos su kitais faktoriaus dalykais koeficientas yra
tik 0,282, taèiau pakankamai didelë Kronbacho alfa reikðmë 0,638 leidþia priskirti vaikø
literatûros dalykà ðiam faktoriui.

Atlikus tokià antrojo faktoriaus analizæ, jis iðskaidytas á Istorijos ir Literatûros fakto-
rius.

Treèiàjá faktoriø sudaro ekonomika, politologija, teisë, sociologija. Formalûs kriteri-
jai pakankamai geri. Taèiau akivaizdu, kad á ðià bendrøjø humanitariniø ir socialiniø
mokslø grupæ galëtø pretenduoti ir filosofija bei logika. Prijungus ðiuos du dalykus, du
faktoriai neiðsiskyrë, susiformavo vienas faktorius, gerai patenkinantis reikalavimus (þr.
2 lent.): bloko 22 dalykø faktorinëje analizëje filosofija ir logika priklauso 5-ajam fakto-
riui su koreliacijos koeficientais 0,509 ir 0,806. Ðiø dalykø koreliacijos treèiame fakto-
riuje koeficientai yra atitinkamai 0,356 ir 0,169, t. y. antri po penktojo faktoriaus. Ið
tokios informacijos galima daryti iðvadà, kad statistiniai rezultatai neprieðtarauja filoso-
fijos ir logikos átraukimui á treèià faktoriø. Toks ðeðiø dalykø faktorius pavadintas Ben-
drøjø socialiniø ir humanitariniø mokslø faktoriumi.

Ketvirtàjá faktoriø sudaro uþsienio (rusø ir Vakarø ðaliø) kalbos bei vaikø literatûra.
Þemi ðio faktoriaus rodikliai parodë, kad ðiuos tris dalykus netinka jungti á vienà grupæ.
Bloko 22 dalykø faktorinëje analizëje bendras filologijos dalykas ir kalbotyra priklauso
5-ajam faktoriui su koreliacijos koeficientais 0,575 ir 0,4. Ðiø dalykø koreliacijos ketvir-
tame faktoriuje koeficientai yra atitinkamai 0,233 ir 0,374, t. y. antri po penktojo fakto-
riaus. Sudaryta nauja keturiø dalykø grupë: rusø ir Vakarø ðaliø kalbos, filologija, kal-
botyra. Atlikus ðios grupës faktorinæ analizæ, buvo iðskirtas vienintelis faktorius, kurio
statistiniai rodikliai kur kas geresni (þr. 2 lent.) nei pradinio ketvirtojo faktoriaus. Priei-
ta prie iðvados, kad statistiniai rezultatai leidþia átraukti á ketvirtàjá faktoriø filologijà ir
kalbotyrà ir nebepriskirti jam vaikø literatûros. Toks naujas 4 dalykø faktorius pavadin-
tas Filologijos faktoriumi.

Penktàjá faktoriø sudaro logika, filologija, filosofija ir kalbotyra. Kaip minëta, aki-
vaizdûs ðiø dalykø ryðiai su kitais faktoriais. Menki 5-ojo faktoriaus statistiniai rodikliai
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leidþia daryti iðvadà, kad geriau iðskaidyti ðá faktoriø, priskiriant dalykus tiems fakto-
riams, kuriems atitinkami dalykai labiau tinka. Taip ir padaryta aukðèiau apraðytoje ana-
lizëje.

2. Fiziniai ir biomedicininiai mokslai (11 dalykø). Ðis blokas iðsiskaidë á 3 faktorius,
paaiðkinanèius 69,8 proc. sklaidos. KMO koeficientas lygus 0,82.

Pirmàjá faktoriø sudaro biologija, zoologija, botanika, bendras geografijos dalykas,
fizinë ir Lietuvos geografijos. Tai pakankamai homogeniðkas faktoriu (þr. 2 lent.). Jis
pavadintas Biologijos ir geografijos faktoriumi.

Antràjá faktoriø sudaro fizika, technikos mokslai, chemija. Tai visiðkai homogeninis
faktorius (þr. 2 lent.). Jis pavadintas Fiziniø mokslø faktoriumi.

Treèiàjá faktoriø sudaro informatika ir matematika. Alfa faktorinë bei reliabilumo
analizë davë blogus statistinius rezultatus (þr. 2 lent.). Taèiau jau principiniø kompo-
nentø metodas rodo, kad ðie du dalykai tinka vienam faktoriui: jø koreliacijos koeficien-
tai yra atitinkamai 0,771 ir 0,619. Kitø faktoriø informatikos koeficientai labai maþi, o
matematikos koeficientas 1 faktoriuje yra 0,302, antrame faktoriuje yra 0,195. Ðis fakto-
rius pavadintas Informatikos ir matematikos faktoriumi.

3. Meno dalykø blokas (7 dalykai). Ðis blokas iðsiskaidë á 2 faktorius, paaiðkinanèius
62,7 proc. sklaidos. KMO koeficientas lygus 0,64.

Pirmàjá faktoriø sudaro muzikavimo ir dainavimo pratybos, dailës ir meniniø darbø
pratybos, choreografijos pratybos, raiðkos menas, vaidyba. Tai pakankamai homogeni-
nis faktorius. Jis pavadintas Meno pratybø faktoriumi.

2 lentelë

El. Faktoriaus pavadinimas Dalykø KMO Sklai- Min. Kron.
Nr. skaiè. koef. dos % korel. alfa

1 Bendrieji hum. ir socialiniai mokslai 6 0,74 35,1 0,372 0,758
2 Istorija 4 0,723 48,2 0,43 0,774
3 Filologija 4 0,643 28,7 0,288 0,591
4 Literatûra 3 0,541 - 0,282 0,638
5 Lietuviø kalba 5 0,895 76,5 0,655 0,938
6 Informatika ir matematika 2 0,5 20,1 0,202 0,336
7 Fiziniai mokslai 3 0,747 75 0,771 0,899
8 Biologija ir geografija 6 0,802 56 0,558 0,88
9 Meno teorija 3 0,654 59,9 0,52 0,798

10 Meno pratybos 4 0,718 41,3 0,491 0,736
11 Medicina ir kûno kultûra 4 0,679 33,2 0,351 0,644
12 Ekologija, ekon. geogr., kraðtotyra 3 0,674 44,7 0,502 0,707
13 Vaikystës ir ðeimos pedagogika 2 0,5 57,5 0,576 0,731
14 Pedagogikos pagrindai 2 0,5 60,8 0,609 0,757
15 Globalûs pedagogikos aspektai 3 0,692 53,8 0,584 0,774
16 Pedagogikos technologijos 5 0,775 41,6 0,396 0,766
17 Metodikos ir praktika 8 0,928 81,4 0,696 0,971
18 Psichologija 7 0,879 46,8 0,569 0,86
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Antràjá faktoriø sudaro muzikos teorija ir istorija, dailës teorija ir istorija, choreo-
grafijos teorija. Tai pakankamai homogeninis faktorius. Jis pavadintas Meno teorijos
faktoriumi.

4. Kitø bendrojo lavinimo dalykø blokas (7 dalykai). Ðis blokas iðsiskaidë á 2 faktorius,
paaiðkinanèius 55,2 proc. sklaidos. KMO koeficientas lygus 0,771.

Pirmàjá faktoriø sudaro medicinos pagrindai, vaiko anatomija, fiziologija ir higiena,
kûno kultûros ir sporto mokslas, kûno kultûros ir sporto pratybos (þr. 2 lent.). Tai pakan-
kamai homogeninis faktorius. Jis pavadintas Medicinos ir kûno kultûros faktoriumi.

Antràjá faktoriø sudaro ekologija, ekonominë geografija, kraðtotyra. Ðis gana homo-
geniðkas faktorius pavadintas Ekologijos, Ekonominës geografijos ir Kraðtotyros fak-
toriumi.

II dalis. Profesinio pasirengimo dalykai
5. Pedagogikos dalykø blokas (12 dalykø). Ðis blokas iðsiskaidë á 2 faktorius, taèiau

toks atskyrimas nëra grieþtas: 5 dalykø koreliacijos koeficientai abiejuose faktoriuose
skiriasi nedaug. Be to, ne itin vykusi ðiø faktoriø interpretacija. Prieita prie iðvados, kad
pedagogikos dalykø blokas neskaidytinas á du faktorius.

Pabandyta analizuoti nauju metodu: buvo pareikalauta, kad principiniø komponen-
tø metodu Varimakso rotacija iðskirtø 4 faktorius. KMO koef. nepakito, 4 faktoriai ap-
ima daugiau � net 68,6 proc. sklaidos.

Pirmàjá faktoriø sudaro pedagogikos istorija, ugdymo filosofija, lyginamoji pedago-
gika, pedagoginë diagnostika. Pedagoginë diagnostika netinka pagal prasmæ prie trijø
bendrøjø dalykø, be to, 1-ojo ir 2-ojo faktoriø koreliacijos koeficientai gana artimi: 0,639
ir 0,394. Reliabilumo analizës rezultatai neprieðtarauja pedagoginës diagnostikos pri-
skyrimui antrajam faktoriui - ten ðio dalyko koreliacijos su kitais to faktoriaus dalykais
koeficientas yra 0,559, vidutinis tame faktoriuje (pradiniame 4 dalykø faktoriuje ðis ko-
eficientas ne kà didesnis - 0,653). Pedagoginë diagnostika eliminuota ið pirmojo fakto-
riaus. Likusio 3 dalykø faktoriaus statistinës charakteristikos rodo, kad tai pakankamai
homogeniðkas faktorius. Jis pavadintas Globaliø pedagogikos aspektø faktoriumi. Ið
tiesø pedagogikos istorija globaliai pleèia pedagoginá intelektà tolyn chronologine pras-
me, ugdymo filosofija � gilyn prasmës atþvilgiu, o lyginamoji pedagogika � platyn geog-
rafine prasme.

Antràjá faktoriø sudaro ðvietimo vadyba, socialinë, specialioji ir techniniø mokymo
priemoniø pedagogikos. Kaip minëta, ðiam faktoriui priskirta pedagoginë diagnostika.
Tuomet ðis 5 dalykø faktorius tapo pakankamai homogeniðku faktoriumi (þr. 2 lent.). Jis
pavadintas Pedagogikos technologijø faktoriumi.

Treèiàjá faktoriø sudaro vaikystës ir ðeimos pedagogikos. Ðio faktoriaus Alfa faktorinës
analizës KMO koef. yra 0,5, taèiau faktorius paaiðkina 57,5 proc. to faktoriaus sklaidos.
Abiejø dalykø koreliacijos su kitu faktoriaus dalyku koeficientas yra 0,576. Toks pakan-
kamai homogeniðkas faktorius pavadintas Vaikystës ir ðeimos pedagogikos faktoriumi.

Ketvirtàjá faktoriø sudaro Didaktika, Auklëjimo teorija ir metodika. Ðis faktorius,
kuris yra gana homogeniðkas, pavadintas Pedagogikos pagrindø faktoriumi.

Toks �priverstinis� pedagogikos dalykø bloko skirstymas á 4 faktorius pasiteisino: gau-
tos logiðkos ir natûralios faktoriø interpretacijos, faktoriø statistinës charakteristikos
gana geros.

6. Dalykø metodikø ir praktikos mokykloje blokas (8 dalykai). Principiniø komponen-
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tø metodas ðiame bloke iðskyrë tik vienà faktoriø, kurá sudaro 7 dalykø metodikos ir
pedagoginë praktika mokykloje. KMO koeficientas labai aukðtas, lygus 0,928, faktorius
apima 83,5 proc. bendros sklaidos ir paaiðkina 81,4 proc. sklaidos tame faktoriuje. Kron-
bacho Alfa reikðmë nepaprastai aukðta: 0,971. Tai visiðkai homogeninis faktorius. Jis
pavadintas Metodikø ir praktikos faktoriumi.

7. Psichologijos dalykø blokas (7 dalykai). Principiniø komponentø metodas ðiame
bloke iðskyrë tik vienà visiðkai homogeniná faktoriø. Jis pavadintas Psichologijos fakto-
riumi.

Faktorinës analizës pagal septynis dalykø blokus statistiniø charakteristikø santrau-
ka pateikta 2 lentelëje.

Iðvados
1. Faktorinë analizë atskirai pagal 7 dalykø blokus pasiteisino: gautos logiðkos ir na-

tûralios 18 faktoriø interpretacijos, geros faktoriø statistinës charakteristikoms.
2. Nëra glaudaus ryðio tarp skirtingø mokslo krypèiø dalykø, todël netikslinga vado-

vautis bendrosios 74 dalykø faktorinës analizës rezultatais. 18 faktoriø ir statistine, ir
interpretacine prasme gerai pasiskirstë vienos mokslo srities arba gretutiniø srièiø daly-
kø blokuose.

3. Netikslinga anketoje skaidyti bendrà dalykà á sudëtines dalis (pvz., lietuviø kalbà �
á sintaksæ, fonetikà ir t. t.). Ðios sudëtinës dalys smarkiai koreliuoja tarpusavyje ir pri-
klauso bendro dalyko faktoriui.

4. Atlikus 74 studijø dalykø faktorinæ analizæ pagal septynis dalykø blokus ir kartu
suskirsèius 74 dalykus á 18 grupiø, neprarasta esminë informacija apie ðiuos dalykus ir
gauta nesudëtinga, lengvai interpretuojama dalykø sàveikos sistema.
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SPECIAL EDUCATION AS A PART OF COMPREHENSIVE
SCHOOL - FROM SEGREGATION TO INTEGRATION,

MAINSTREAMING AND INCLUSION

Kari Tuunainen and Markku Ihatsu

Introduction
In the last twenty five years, the  integration or mainstreaming of the students with

difficulties and special needs  has risen to public awareness. Rooted and originating in
Scandinavian tradition, normalization and mainstreaming became a world-wide policy
in the form of Public Law  PL 94 - 142, 1975 The Education For All handicapped Act
from the United States. Normalization and mainstreaming have got an official standing
for example in the Standad Rules, which were accepted as the United Nations resolu-
tion  in December 1993.

The development has been rapid, and initiatives are frequently made in the field.
One of the most powerful new ideas is inclusive education. It means  restructruring
schools in order to respond to the needs of children.  Developing countries in particular
have embraced this new idea and made it basis of their education sector policies. In
countries where defectology has been the prevailing ideology, the dichotomy between
ordinary and special schools may still appear.

However, there is a problem: is it possible to develop a new, brave, inclusive educa-
tional system taking larger leaps, not only small steps from regregated institutions, re-
source rooms or clinics in schools and other intermediate institutions of a more or less
scattered special educational system? This issue has been debated all over the world.
For instance, I (KT) participated in the 13th APEID Asia/Pacific Regional Seminar on
inclusion in 1993. The seminar was held by Japan´s National Institute for Special
Edcucation (NISE).  The experience was a total shock; only thirteen countries (among
China and India) attended, but they represented more than a half of the world�s  popu-
lation.

The debate in increasinglysconnected to the human rights issues, but the biggest re-
sistance seems to come from the schools, teacher training units and, in some cases, even
from the  special education professionals themselves This makes it clear that the role of
teacher education is of extremeluy important. We believe in Finland that there should
be a 2-5 credit/ study week component or module centered on these issues incorporated
into every teacher training program.

Different parts of the  world seem to be in very different situations in terms of inte-
gration or inclusion. One of the largest books from the field, Comparative Studies in
Special Education (Mazurek - Winzer 1994), describes c. 30 countries from the point of
view of integration. The countries are classified into five categories in the study: 1) lim-
ited special education, 2) emerging special education, 3) segregated special education,
4) approaching integration and 5) integrated special education. The study made it evi-
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dent that the reality is far from real integration even in  countries like the United States,
Scandinavian countries,  New Zealand and Britain, which are in the last category.

The first and very negative warning against full inclusion came from Simon Haskell,
an eminent scholar from Deakin university, Australia. He made his point at the Reha-
bilitation International World Conference, Auckland , New Zealand, Fall 1996. He stated
that  the politicians do not understad the difference educational and social goals.  How-
ever, it is equally true that the  educators do not necessary understand that there are
different levels of argumentation.   If we agree that slavery is bad, or females right to
vote is good, we cannot focus on the  possible negative consequensies of these state-
ments.  The consequences  are practicalities, and important principles must come first.

In our experience, we often argue on different levels. If I try to defend child�s right to
go to the closest school from his or her home, I do not necessarily mean, that an ordi-
nary teacher should take a pupil in need of special education without any support into a
regular class, because it would obviously cause problems both to the teacher and to the
child.

In the following,  we shall list some extracts from the Standard Rules, because they
incorporate some of the most important high-level, international break-throughs in the
field. The Standard Rules booklet was published by the UN in 1994 and it consists of
22 rules divided in four chapters 41 pages). Rule 6 deals with education  as follows:

Rule 6: Education
States should recognize the principle of equal primary, secondary and tertiary educa-

tional opportunities for children, youth and adults with disabilities, in integrated set-
tings. They should ensure that the education of persons with disabilities is an integral
part of the educational system.

1. General educational authorities are responsible for the education of persons
with disabilities in integrated settings. Education for persons with disabilities
should form an integral part of national educational plannig, curriculum devel-
opment and school organization.

2. Education in mainstream schools presupposes the provision of interpreter and other
appropriate support services. Adequate accessibility and support services, designed
to meet the needs of persons with different disabilities should be provided.

3. Parent groups and organizations of persons with disabilities should be involved
in the education process at all levels.

4. In States where education is compulsory it should be provided to girls and boys
with all kinds and all levels of disabilities, including the most severe.

5. Special ettention should be given in the following areas: a) Very young children
with disabilities, b) Pre-school children with disabilities, c) Adults with diabilities,
particularly women.

6. To accomodate educational provisions for persons with disabilities in the main-
stream, States should: a) Ha a clearly stated policy, understood and accepted at
the school level and by the wider community; b) Allow for curriculum flexibity,
addition and adaptation; c) Provide for quality materials, ongoing teacher train-
ing and support teachers.

7. Integrated education and community-based programmes should be seen as
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complementary approaches in providing cost-effective education and training
for persons with disabilities. National community-based programmes should
encourage communities to use and develop their resources to provide local
education to persons with disabilities.

8. In situations where the general school system does not yet adequately meet the
needs of all persons with disabilities, special education may be considered. It
should be aimed at preparing students for education in the gerneral school
system. The quality of such educatioon should reflect the same standards and
and ambitions as general education and should be closely linked to it. At a
minimum, students with disabilities should be afforded the same portion of
educational resources as students without disabilities. States should aim for the
gradual integration of special education services into mainstream education. It
is acknowledged that in some instances special education may currently be con-
sidered to be the most appropriate form of education for some students with
disabailities.

9. Owing to the particular communication needs of deaf and deaf/blind persons,
their education may be more suitably provided in schools for such persons or
special classes and units in mainstream schools. At the initial atage, in particu-
lar, special attention needs to be focused on culturally sensitive instruction that
will result in effective communication skills and maximum independence for
people who are deaf or deaf/blind.

People frequently feel that the UN resolutions are high-level thinking with little to
do with practice.Another popular notion is that the resolutions  are good only for the
developing countries. In the latter case the principles are considered to be of great
practical value, because they uphold the complicated special need services which we
have created. The most severe critics and the hardest resistance against the pure and
simpler principles of integration and inclusion often come from the professionals in the
field of specil education. They mey feel their position is threatened,  they may have too
many prejudices or they may just be  unwilling to open their minds to new ideas. Details
seem to be more important than principles. There is an old saying; The war and peace
are so important issues, that it will not be left only for the generals.

One way to look at the new situation is to abandon terms like integration or segrega-
tion, inclusion or exclusion. These concepts have in common a meaning based on
recognised diversity. Students differ in most preconditions for learning and in other
characteristics  important to taking part in the school activities. Diversity is in that sense
normal. However, in the  last decades,  we have developed a tendency to perceive prob-
lems in accordance with the psycho-medical  paradigm, in terms of segregation and
exclusion. What a paradox; in order to help, we accept labeling, discrimitation and ex-
clusion, which in many cases can cause  severe problems to the children and their fami-
lies.

Integration has a history - not only the past
Historically, the western industrialized countries have developed immensely in terms

of providing special services for the children with special needs. In most western coun-
tries there are eight specialty areas of specil education: 1) Deaf and the hard of hearing,
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2) early childhood, 3) emotional and behavioral disorders, 4) the gifted and the tal-
ented, 5) learning disabilties, 6) mental retardation and developmental disabilities,
7) physical and health disabilities and 8) visual impairments.

The incorporation of the WHO-80 international classification the development of
special needs services appears to take place in the following  order: impairment, disabil-
ity and handicap. The deaf and the blind come have first, the otherwise psyhically dis-
abled and the mentally retarded second.  Thne groups can classified as having
animpairment. In the developing countries these are the first, and this far, the only
groups provided with special education, and it will still take some time before special
education services can be extendedto those with disabilities in these countries. We must
also remember, that in many countries the access to education is very limited and illit-
eracy rates are very high. .

Edvard Befring, a Norwegian scholar,  talks of five main phases into which the the
adoption of specuial education in Europe can be divided.During phase I (1775-1875)
the first special schools were founded. In phase II (1875-1940) the formal rights of  chil-
dren with special needs were incorporated into the legislation. The term �prevention�
showed up in many countries. Phase III (1945 -1970), the post war era was character-
ized by the rapid expansion of services, which were still offered in segregated settings.
In phase IV (1970 1990), the key words were  normalization, individualization and inte-
gration or mainstreaming as they  put it in the USA in the famous federal law in 1975.

The latest phase V ( 1991 - )can be seen as an inclusion phase and a phase for new
orientation  In most countries unemployment nhas increased greatky, and cut-backs of
economic resources have become common in the special education sector. The reliance
on separated educational systems has collapsed. The educational authorities - and those
in charge of financing - have begun to  questione the present system and to look for new
options which are closer to normal educational settings and which may also be more
economically affordable, too.  In the Nordic countries in mparticular the state and the
communities have been responsible, but there are voices that markets and families should
take larger role in providing services. Many people are using here the term Welfare-mix.

Some future trends
In many countries,  the development in the integration of children with special needs

will  mean the rise of all kinds of resource centers, which serve the ordinary schools. It
will also mean the fall of separated residential institutions which solely take care of their
own clients, patients or  pupils.Hopefully  the development of special education in those
countries who are building their services could omit the segregated residential institu-
tions for several reasons. First, they are so expensive that even rich countries are cutting
down their number. Secondly, they will almot inevitably  become opponents for the
integration development. And finally, they create a way of thinking , which is based on
the necessity of segragation of the disabled into institutions like  medical hospitals, even
though the majority of the problems are not medical but social, ethical and economical
by their basic nature.  In some cases, the old donors and associations seem to think that
the best way to assure their contribution is to build a monument, segregated system or
at least  headquarters. After all, the � big names� could even have their statues erected
in front of such institutions!
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In any case, some infrastructure  will be needed for integrated help. Well-trained
special education professionals, teachers, researchers etc. will be needed, but they alone
are not enough. Voluntary associations, activists who put people first,  are needed on all
possible levels of decision making. Watch dogs, single issue movements and legislation
are also needed. In my opinion, teachers and teacher training is of the greatest impor-
tance of all.

The active role of the families is getting more dattention an a more dynamic model
for interaction is developed for the communication of official and voluntary sectors.
This will also mean an increase in  quality assurance thinking, the use of agoal and
human rights-oriented approach in stead of the diagnosis-rehabilitation paradigm. It
will add new flexibility into  educational thinking. In special education one possible way
forward may be  the Community Based Rehabilitation model (CBR-model), where the
educational sector is necessary. We have some preliminary experiences of the imple-
mentation of this approach in Ethiopia, in the ESSP-project from 1994.

To conlude: We must find new approches in order to avoid the traps in the old,
dichotomic  models. The boundaries between different administrative units and  re-
search fields are too high  in all possible ways. By working on the local level,  it is pos-
sible to find new horizontal openings to educate and support those who cannot use
ordinary, competitive and tradaiational educational and other paths.
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PEDAGOGØ RENGIMAS KAIP PROBLEMA

Juozas Vaitkevièius

Summary

THE TEACHER�S TRAINING PROCESS AS A PROBLEM

The social role of the teacher in the society has no equals. This profession is a very
complicated one. Actually it includes three roles: one of the specialist, the other of
didactic and the third of the educator. For some of those roles experience and acquired
knowledge are not enough, the inborn qualities should be present as well. That�s why
there exists not only the problem of training teachers but also of selecting them. Diffe-
rent ways and methods to solve these problems are used in our country and the whole
world. But because of the complicated phenomenon of a man the problem hasn�t been
properly solved.

Key words: Teacher as a specialist, didactor, educator, selection, faculty, club.

��mûsø mokyklos taps geriausios pasau-
lyje tik tada, kai mes turësime geriausiø pa-
saulyje pedagogø�

B. Klintonas

Vis dëlto Ralf W.Tyler tvirtino, jog ��prireiks ne metø, bet deðimtmeèiø, norint tu-
rëti aukðtos kvalifikacijos mokytojus ir tokià jø rengimo sistemà [1].

Straipsnio teoriná aktualumà bei praktiná reikðmingumà rodo mokytojo visuomeninio
vaidmens svarba, jo asmenybës sudëtingumas ir ugdymo problematiðkumas. Ðios su-
dëtingos problemos - mokytojo asmenybës ugdymo - sprendimui panaudota literatû-
riniø ðaltiniø analizës, anketø, pokalbio, stebëjimo ir kt. metodai. Straipsnyje nagrinë-
jami ðie mokytojø asmenybës savitumai, bûtent: paèiø bûsimø mokytojø (VPU studen-
tø) poþiûris á mokytojo profesijà, jø profesinës atrankos bei profesinio orientavimo
reikðmë ir bûdai, mokytojo profesijos ypatumai, kai kurie pedagoginiai gebëjimai ir jø
lavinimas.

Taigi mokytojo visuomeninio vaidmens reikðmingumas niekam nekelia abejoniø. Ta-
èiau dël ðios profesijos sudëtingumo mokytojø rengimas bei jø darbo vertinimas kelia
daug rûpesèiø bei problemø visuomenei, patiems mokytojams. Mat mokytojo profesija
reikalauja ið jo daugelio socialiniø vaidmenø, kaip antai:

Mokytojas-specialistas - iðmanantis atitinkamà dalykà, mokslo ðakà, gebantis veikti
ðioje srityje. Þinios, mokëjimai, ágûdþiai, taip pat ir specialybë ágyjama mokantis mokyk-
loje bei praktinës veiklos metu. Iðmananèiu specialistu ne gimstama, o tampama.

Mokytojas-didaktikas, metodininkas - ne tik iðmanantis dalykà, atitinkamà mokslo
ðakà, bet ir gebantis savo þinias, mokëjimus patirtá perteikti kitiems, mokiniams. Vadi-
nasi, be dalyko þiniø, mokëjimø, dar reikia ir psichopedagoginio, metodinio mokytojo
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pasirengimo, kuris svarbus rengiantis pedagogo darbui mokykloje. Já bûtina tobulinti,
praktinëje-pedagoginëje veikloje ir apskritai gyvenime.

Mokytojas-ugdytojas-pedagogas - tai þmogus, mylintis kitus þmones, norintis ir ge-
bantis padëti kitiems, paveikti kitus ne tik þodþiais, bet ir darbais, elgesiu, visa savo
asmenybe. Jis moka paveikti fiziðkai, protiðkai, doroviðkai, dvasiðkai, t.y. savo asmeni-
niu pavyzdþiu geba ugdyti harmoningà, visuminæ (holistinæ) ugdytinio asmenybæ. Ugdy-
tojo-pedagogo pagrindinius bruoþus lemia prigimtis. Jø neturint ið prigimties, gyvenime
vargu ar beágyjama.

Mokytojui-ugdytojui bûdingi ðie bruoþai visi labai svarbûs, ne jø neturëdamas moky-
tojas negalëtø gerai atlikti savo pareigø. Taip pat ir rengiant mokytojus iðkyla opi pro-
blema, t. y. rengti visapusiðkà, harmoningà (holistinæ) asmenybæ - specialistà, mokytojà-
didaktikà, ugdytojà-pedagogà. Visos ðios sàvokos telpa viename þodyje MOKYTOJAS.

Norint bûti geru mokytoju, nepakanka vien iðoriniø poveikiø (mokymo, lavinimo,
auklëjimo), netgi noro ir vidiniø paties þmogaus pastangø tapti mokytoju. Taip pat iðky-
la opi problema - atrankos á mokytojus problema. Kruopðèios bûsimøjø mokytojø at-
rankos reikia dar ir todël, kad ne visi netgi pedagoginiø institutø, universitetø studentai,
savo noru pasirinkæ pedagoginio profilio mokyklas, nori bûti mokytojais. Faktai rodo,
kad taip bûna visais laikais ávairiose ðalyse. Tiriant buvusios TSRS pedagoginiø institutø
studentø poþiûrá á pedagogo profesijà pasirodë, kad tais laikais didelë studentø dalis
nenorëjo bûti mokytojais, nors ástatymas vertë kiekvienà dirbti pagal specialybæ. Neno-
rinèiø dirbti pedagoginá darbà buvo nuo 33,2 proc. (B. Bolotinskaja) iki 62 proc. (L. Ach-
medionova). To meto Tarybø Lietuvoje pedagoginiø institutø studentø, nenorinèiø bûti
mokytojais, buvo 30-40 proc. ir daugiau.

Panaðus Pedagoginio universiteto studentø poþiûris á mokytojo profesijà ir dabar,
Nepriklausomoje Lietuvoje. Ið 1997 m. apklaustø VPU studentø á klausimà �Ar galvoji
baigæs universitetà dirbti mokykloje?� teigiamai atsakë: apsisprendæ dirbti mokykloje -
36 proc., abejojanèiø, dirbs ar nedirbs mokykloje - 46 proc., tikrai nedirbs mokykloje -
14 proc., likusieji 4 proc. studentø mokykloje dirbs tik tuo atveju, jeigu gerai uþdirbs.
Vadinasi, vos treèdalis apklaustøjø studentø tvirtai apsisprendæ dirbti mokytojais, kiti gi
priklauso �sunkiai auklëjamøjø� (pedagoginio kryptingumo prasme) grupei.

Mus domino ir tai, kodël baigæ vidurinæ mokyklà jie nutarë studijuoti? 65 proc. ap-
klaustø studentø teigë, kad nori daugiau suþinoti, patys tobulëti, 10 proc. - nori tapti
mokytojais, 14 proc. - viliojo studentiðkas gyvenimas, 6 proc. - bëgo nuo tëvø, 5 proc. -
baigus aukðtàjá mokslà galima daugiau uþdirbti. Taigi tik 10 proc. studentø tikrai tvirtai
apsisprendæ bûti mokytojais. Daugumos studentø norai ir viltys rimtos, pagirtinos (sie-
kia patys tobulëti (65 proc.)), taèiau neutralios pedagoginio-profesinio apsisprendimo
atþvilgiu. Likusieji 25 proc. bûsimø studentø galvojo valiûkiðkai, nekvarðindami sau gal-
vos dël ateities.

Mus taip pat domino ir tai, kas gi atbaido jaunimà nuo pedagogo profesijos dar mo-
kyklos suole? VPU studentai teigë, kad neigiamà mokytojo profesijos ávaizdá sukuria
pati mokykla, mokytojas - 20,8 proc., spauda, masinës komunikacijos priemonës -
5,1 proc., ávairûs visuomeniniai ásipareigojimai mokykloje - 3 proc., ðeima, tëvai - 2,5 proc.
Taigi meilæ, abejingumà ar net neapykantà mokyklai mokiniuose sukuria pati mokykla,
t.y. mokytojai, neturintys pedagoginës gyslelës, nesugebantys ar nesistengiantys ben-
drauti su mokiniais, neiðmokantys dëstomo dalyko pamokoje ir kt.
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Turëdami mintyse ðiuos faktus klausëme studentus, kodël jie stojo á pedagoginá uni-
versitetà? 72 proc. apklaustøjø studentø á Pedagoginá universitetà stojo norëdami ásigyti
specialybæ, bûti specialistu (gal mokytoju, gal ir ne), 20 proc. norëjo bûti atitinkamo
dalyko mokytojais, stojo á pedagoginá universitetà dël dalyko ir mokiniø, 6 proc. norëjo
bûti mokytojais apskritai, nebûtinai ðio dalyko, 2 proc. neþinojo, kodël stojo á VPU.
Taigi dël moksleiviø ir Pedagoginio universiteto studentø pedagoginio kryptingumo ky-
la gana daug keblumø. Dar didesná nerimà kelia pedagoginiø kadrø atranka ir jø rengi-
mas, atsiþvelgiant á mokyklà ir mokiniø padëtá ðiandien. Pailiustruodamas ðià mintá pa-
cituosiu mûsø universiteto studentës F. B. gana pesimistiðkas mintis, kilusias jai po trumpo
susitikimo su moksleiviais pedagoginës praktikos metu. �Manë, kà iðmokusi, perteik-
sianti mokiniams, jiems taip pat klasëje bûsià ádomu, kaip ir jai - auditorijoje. Bet, pasi-
rodë, mokykloje reikia daugiau psichologinës pagalbos. Daugelis mokiniø galvoja apie
stresà, mirtá, kodël þmonës palûþta, apie neviltá, gyvenimo ir mokslo beprasmybæ� Ir
studentë neþino, ar ji, bûdama mokytoja, ástengs kuo nors padëti tokiems� [2]. Taigi dël
nûdienos visuomeninio gyvenimo mokyklai ir mokytojui kyla naujø problemø, ne ma-
þiau svarbiø uþ mokytojo-specialisto, mokytojo-didaktiko iðkylanèiø darbe. Ðiandien ypaè
svarbu rengti mokytojà-ugdytojà-pedagogà, mylintá þmogø, norintá ir galintá jaunam þmo-
gui padëti ne tik moksle, bet ir gyvenime: buityje, bûtyje, parodant jam gyvenimo pras-
mæ, þmogaus paðaukimà ir pareigas gyvenime (ðiapus ir anapus). Tokiu MOKYTOJU
(ugdytoju-pedagogu) tapti gana keblu. Juo reikia gimti.

Be noro, be pedagoginio paðaukimo, be aiðkios motyvacijos renkantis pedagogo pro-
fesijà, vargu ar galima iðugdyti gerà mokytojà pedagoginëje mokslo institucijoje, nors ir
labai stengtøsi kiti ir jis pats tai daryti.

Jau minëjau, kad atrankos á bûsimus mokytojus problema aktuali ne tik mums. Tai
pasaulinë problema, kuri ávairiose ðalyse sprendþiama skirtingai. Pvz., Ðveicarijoje, pri-
imant á pedagoginius institutus, organizuojami pokalbiai, skiriamos savaitës trukmës ar
dar ilgiau trunkanèios uþduotys stebëti pamokas mokykloje, tam tikrus mokinius, kal-
bëtis su jais ir kt., po to visa tai analizuojama, apraðoma, daromos iðvados, teikiami
pasiûlymai. Pagal stebëjimø apraðus, jø analizæ surengiamas pokalbis, kurio metu at-
skleidþiami kandidato á studentus pedagoginiai gebëjimai: pastabumas, mokëjimas ben-
drauti, paveikti stebimàjá, áþvelgti esminius reiðkinius ir kt. Po pokalbio kandidatui pata-
riama, stoti ar nestoti á pedagoginæ mokslo institucijà. Kitose ðalyse (Izraelyje, Anglijo-
je, Vengrijoje ir kt.) daug dëmesio bûsimøjø pedagogø profesiniam rengimui skiriama
paèiame mokymo procese, siejant pedagoginá-teoriná parengimà su praktiniu, t. y. stu-
dentams skiriamos pedagoginës uþduotys ne paskaitø metu stebëti pamokas mokyklo-
se, individualiai dirbti su kai kuriais mokiniais, jø tëvais, gatvës, klasës draugais ir kt.
Stebëjimø ir atlikto darbo rezultatus jie turi apibendrinti raðtu. Referatai svarstomi bei
vertinami, atsiþvelgiant á jø teoriná pagrindimà, praktiniø pastebëjimø gilumà, iðvadø
realumà. Kitose ðalyse (Vokietijoje, Izraelyje ir kt.) ypaè daug dëmesio rengiant peda-
gogus skiriama pedagoginei staþuotei. Èia studentai, baigæ studijas, dar negauna peda-
goginio cenzo, o kad já ágytø, privalo 1-2 metus dirbti mokykloje priþiûrimi tos mokyklos
mokytojø ir vadovybës. Ir tik teigiamai ávertintas mokyklos mokytojø, bei vadovybës,
staþuotojas turi teisæ raðyti diplominá darbà ir ginti já, kad gautø pedagogo cenzà. Taip
mokyklos apsidraudþia nuo atsitiktiniø þmoniø pedagoginëje bendruomenëje.

Lietuvoje taip pat nemaþai padirbëta, atrenkant kandidatus á bûsimuosius pedago-



126

12
6 

   
   

  

gus bei rengiant pedagogus aukðtosiose mokyklose. Beveik prieð du deðimtmeèius Vil-
niaus pedagoginiame institute (dabar VPU) ákurtas Bûsimojo pedagogo fakultetas, ku-
rio uþdaviniai tokie:

1. Iðtirti fakultetà lankanèiø aukðtesniøjø klasiø moksleiviø gebëjimus bei tinka-
mumà profesinei pedagoginei veiklai.

2. Patikrinti jø tinkamumà pasirinktos specialybës studijoms.
3. Konsultuoti ir padëti rengtis stojamiesiems egzaminams bei studijoms aukðto-

joje pedagoginëje mokykloje.
Dvejus metus fakulteto lankytojai klausësi pedagogikos, psichologijos ir dalykiniø

uþsiëmimø, savo mokyklose atliko ávairiø uþduoèiø. Deja, kaip matëme ið studentø ap-
klausos duomenø, Bûsimojo pedagogo fakultetas per maþai parengë kandidatø á peda-
gogus. Todël, be VPU ir kitose aukðtosiose mokyklose (VU, ÐPI) veikianèiø Bûsimojo
pedagogo fakultetø, prie ðvietimo skyriø steigësi Bûsimojo pedagogo klubai (Utenoje,
mokytoja T. Giedraitienë). Utenos miesto ir rajono aukðtesniøjø klasiø mokiniai, ku-
riuos domino pedagogo profesija, laisvalaikiu savanoriðkai lankë ðá klubà, kuriame mo-
kësi analizuoti savo asmenines savybes, perprasti saviauklos metodus, sprendë ávairius
pedagoginius uþdavinius, lankë patyrusiø mokytojø pamokas, uþklasinius renginius, su-
sitikdavo su pedagogikos, psichologijos mokslininkais, turëjo auklëjamàjà klasæ savojo-
je mokykloje ir kt. Ðiame klube lankësi nemaþa aukðtøjø mokyklø dëstytojø, ypaè VPU,
ÐPI, todël dauguma moksleiviø, lankiusiø klubà, ástojo á ðias aukðtàsias pedagogines
mokyklas.

Taigi ir mûsø ðalyje yra nemaþai nuveikta atrenkant kandidatus á bûsimus pedagogus.
Tik reikia ðià patirtá iðsamiau iðnagrinëti, apibendrinti ir pritaikyti praktiðkai, ypaè tarp
aukðtesniøjø klasiø moksleiviø.

Atrankos á bûsimuosius pedagogus ir jø rengimo pedagoginiam darbui sëkmæ lemia
þmogaus paþinimas. Bet paþinti þmogø, paèià sudëtingiausià ið visø gyvøjø sistemø, yra
sudëtinga. Kaip taikliai pastebëjo M. Heidegeris, në viena epocha neþinojo tiek daug ir
tiek ávairaus apie þmogø, kaip mûsø� Vis dëlto në viena epocha neþinojo tiek maþai,
kas yra þmogus. Taèiau stengtis paþinti þmogø, já suprasti, jam padëti - kiekvieno peda-
gogo pareiga.
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1. Einleitung
Fragen der Erziehung von Kindern und Jugendlichen stehen in allen gesellschaftlichen

Ordnungssystemen an oberster Stelle, geht es bei dieser Frage doch um die Reproduktion,
um den Erhalt der Gesellschaft oder um gewollte gesellschaftliche Ver-änderungen.
Beim Aufwachsen von Kindern in den Groß-familien früherer Jahrzehnte war der
Sozialisations- und Er-ziehungsprozeß selbstverständlich, ohne daß darüber groß
reflektiert wurde. Überlieferte autoritäre und rituelle Strukturen grenzten Freiräume
ab, Sanktionen reglementierten Fehlver-halten und beeinflußten so den Erziehung-
sprozeß.

Mit der Einführung der Schulpflicht für Kinder aller �Stände� im 19. Jahrhundert,
übernahm die Schule einen Teil der Er-ziehung. Solange in Deutschland die Schulen
den Kirchen unter-stellt waren, dominierten christlich begründete und motivierte
Erziehungswerte diesen Prozeß. Im Zuge gesellschaftlicher Emanzipationsprozesse kam
es zu einer Trennung von Kirche und Staat und in der Folge auch zu einer Unterstellung
des Schulwesen unter die Staatsaufsicht. Den Kirchen blieb nur noch die Möglichkeit,
Schulen mit staatlicher Genehmigung als Privatschulen weiterzuführen. Pädagogen wie
Erich Weniger erkannten schon in den 20er Jahren, daß der Staat in einem
demokratischen System der einzige Garant ist, die Schulen und damit den
Erziehungsprozeß vor einseitiger Ideologiesierung zu schützen.

2. Rechtliche Grundlagen des Erziehungsauftrages
In der Bundesrepublik Deutschland weist das Grundgesetz die Schul- und

Bildungspolitik als Teil der Kulturpolitik als Hoheitsaufgabe den Bundesländern zu.
Wir sprechen vom förderalistischen Prinzip, nach dem der Bund sich lediglich auf die
Festlegung von Rahmenbedingung beschränkt, jedes Bundesland aber die Möglichkeit
hat, seine eigene Schul- und Bildungspolitik zu machen. Eine Folge dieser Festlegung
ist, daß es in Deutschland kein Bundeskultusministerium gibt, sondern daß jedes
Bundesland sein eigene Kultusministerium hat. Eine weitere Folge davon ist, daß sich
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die Schul- und Bildungspolitik von Bundesland zu Bundesland unterscheidet. So gibt es
beispielsweise in Deutschland Bundesländer, die sich für eine sechsjährige Grundschule,
andere, die sich für eine vier-jährige Grundschule entschieden haben. Es gibt
Bundesländer, die sich für die Gesamtschule entschieden haben, andere, die am
dreigliedrigen Schulsystem festhalten.

Das Grundgesetz des Bundesrepublik Deutschland, als oberste, für alle Bundesländer
verbindliche Rechtsnorm, legt in den Artikeln 6 und 7 die Teilung der
Erziehungsverantwortung zwischen Eltern und Schule. Aufbauend auf das Grundgesetz
haben die Bundesländer in ihren Verfassungen entscheidende Festlegungen für die
Erziehung getroffen. So steht in Artikel 12 der Verfassung von Baden-Württemberg:

�Verantwortliche Träger der Erziehung sind in ihren Bereichen die Eltern, der Staat,
die Religionsgemeinschaften, die Gemeinden und die in ihren Bünden gegliederte
Jugend.�

Auf das Grundgesetz und die Verfassung aufbauend beschließt jeder Landtag ein
Schulgesetz, in dem er die schul- und bildungspolitisch gewollten rechtlichen
Festlegungen trifft. Das Schulgesetz des Landes Baden-Württemberg legt in den §§ 1
Abs. 2 und 3 fest:

�Die Schule hat den in der Landesverfassung verankerten Erziehungs- und
Bildungsauftrag zu verwirklichen...Bei der Erfüllung ihres Auftrages hat die Schule das
verfassungsmäßige Recht der Eltern, die Erziehung und Bildung ihrer Kinder
mitzubestimmen, zu achten und die Verantwortung der übrigen Träger der Erziehung
und Bildung zu berücksichtigen�.

3. Problemskizze über Erziehung in Deutschland heute
Gesellschaftliche Emanzipationsbewegungen, einschneidende Veränderungen der

Familienstrukturen, die Zunahme auslän-discher Bürger, Veränderungen wirtschaftlicher
Rahmenbedingungen, der Einfluß der Medien, Reduzierung des Einflusses der Kirchen
auf die Erziehung, Existenzängste vieler Familien und auch vieler Jugendlicher aufgrund
steigender Arbeitslosigkeit sind wohl die zentralen Aspekte, unter denen Erziehung in
Deutschland an der Schwelle zum 21. Jahrhundert betrachtet werden muß. In vielen
Fällen sind Eltern, soweit beide Elternteile überhaupt noch vorhanden sind, mit der
Erziehung ihrer Kinder überfordert. Das Streben nach Wohlstand, die Flucht in Konsum
und der häufig egoistische Wunsch nach Selbstverwirklichung hat zur Folge, daß vor
allem in sozial schwächeren gesellschaftlichen Gruppen die Familienerziehung kaum
oder nur noch sehr bedingt stattfindet. Die Folgen davon sind unübersehbar: Zunahme
von Gewalt und Kriminalität bei Jugendlichen, Drogen- und Alkoholkonsum, Leistungs-
und Arbeitsverweigerung. Hinzu kommen immer stärker werdenden Einflüsse, die von
den verschiedenen Lernwelten ausgehen, in denen sich Kinder und Jugendliche bewegen,
wie die folgende Grafik zeigt.
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Einflüsse, die das elterliche und das schulische Wert- und Normsystem in Frage stellen
und durch andere Werte und Normen ersetzen. Der negative Einfluß auf den Erziehungs-
prozeß von Kindern und Jugendlichen ist erheblich.

In dieser gesellschaftlichen Situation wird der Ruf immer lauter, der Staat solle die,
durch die Eltern nicht mehr in allen Fällen gewährleistete Erziehungsaufgabe, durch
die Einrichtung von Ganztagesschulen kompensieren. Lehrer berichten, daß in
Hauptschulen, die in Stadtteilen, in denen Menschen in besonders schwierigen sozialen
Verhältnissen wohnen, Stoff-vermittlung im Unterricht nur noch bedingt möglich ist.
Der größere Aufwand des Lehrers besteht in der Lösung von Konflikten, in gesprächs-
und verhaltenstherapeutischen Maßnahmen. Eltern als Gesprächspartner über
Erziehung fallen häufig aus, da sie sich nicht dem Gespräch mit dem Lehrer stellen.

In vielen sozialwissenschaftlichen Studien sind diese gesell-schaftlichen Veränderung
und die damit einhergehenden negativen Erscheinungen für die Erziehung untersucht
und von Fachleuten Vorschläge für dringend notwendigen Veränder-ungen gemacht
worden. Wir stehen in der Bundesrepublik Deutschland nach meiner Einschätzung an
einer Schwelle zu einer umfassenden Reform des Schul- und Bildungswesens.

4. Schulentwicklung und Schulreform
Der höchste Repräsentant der Bundesrepublik, Bundespräsident Roman Herzog,

hat im November 1997 in einer Rede zum Auf-bruch in der Bildungspolitik aufgerufen.
Dieser Aufruf fällt allerdings in eine Zeit knapper öffentlicher Mittel, in der der Staat
mit weniger Einnahmen seine Ausgaben finanzieren muß, in der viel Geld zum Aufbau
der neuen Bundesländer benötigt wird, in der viele Arbeitsplätze in Deutschland
abgebaut und in Billiglohnländer verlegt werden, in der wir uns wohl daran ge-wöhnen
müssen, daß die Zeiten der Vollbeschäftigung vorüber sind. Gesellschaft und Politik
müssen sich wohl darauf ein-stellen, daß es nicht mehr möglich sein wird, jedem
Menschen einen Arbeitsplatz zur Verfügung zu stellen. Die Auswirkungen auf die
politische Stabilität und den sozialen Frieden sind erheblich.

Schule in Deutschland hat die gesellschaftlichen Veränderungen kaum mitgemacht.
Sie ist noch weitgehend so organisiert, wie in Zeiten der Großfamilien. Erschwerend
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kommt hinzu, daß an den meisten Schulen Lehrerinnen und Lehrer unterrichten, die
ihre Ausbildung vor 20 oder 30 Jahren erhalten haben, die vom eigenen Lebensalter
Jahrzehnte vom Alter ihrer Schülerinnen und Schüler entfernt sind und die teilweise
mit den pädago-gischen Problemen schulischer Erziehung überfordert sind.

Ich will mit einigen Stichworten skizzieren, welche Entwick-lungen im Schulbereich
derzeit in Deutschland diskutiert werden:

· Veränderung der Schule zum �Haus des Lernens�
· mehr Eigenverantwortung und Zuständigkeiten der Kollegien
· Verbesserung der Rahmenbedingungen für eine zuverlässige Halbtagesschule
· Einrichtung von Ganztagesschulen in sozialen Brennpunkten
· Einstellung zusätzlicher pädagogischen Fachkräfte zur Unterstützung der Lehrer
· Wahl des Schulleiters auf Zeit
· Recht auf Mitwirkung des Lehrerkollegiums bei der Auswahl neu

einzustellender Lehrer
· Verstärkung fächerübergreifenden Unterrichts
· Förderung hochbegabter Schüler
· Entwicklung sachgerechter Kooperationsformen Schule/Arbeitswelt
· mehr Eigenständigkeit der Schule bei der Mittelbewirtschaftung

(Globalhaushalt)
· flexiblere Entscheidungsmöglichkeiten der Kollegien hinsichtlich der

Bildungsinhalte
· mehr Präsenzzeiten der Lehrer an den Schule
· Verbesserung und Stärkung der erzieherischen Funktion der Eltern

In Zusammenhang mit diesen notwendigen Reformvorschläge ist auch eine Reform
der Lehrerbildung erforderlich. Im Lehrer-studium müssen verstärkt fächerü-
bergreifende Unterrichts-projekte entwickelt und erzieherische Probleme reflektiert
werden. Lehrer brauchen, um an Brennpunktschulen �überleben� zu können, analytische
und sozialpädagogische Kompetenzen. Die Kooperation zwischen Lehrern, Eltern und
den außerschulischen Erziehungseinrichtungen muß institutio-nalisiert und deutlich
verbessert werden.

5. Schlußbetrachtung
In der modernen Informationsgesellschaft der Bundesrepublik Deutschland wird es

im Erziehungsprozeß nur teilweise ge-lingen, die erzieherische Funktion von Eltern
und Familie zu erhalten. Der durch gesellschaftliche Veränderungen bedingte Rückgang
und Verfall elterlicher Erziehungsarbeit muß durch Veränderungen im schulischen
Bereich weitgehend aufgefangen werden. Das über viele Jahrzehnte sich erhaltene
Modell der Halbtagesschule in einem auf die Grundschule aufbauenden dreigliedrige
Schulsystem mit Gymnasium, Haupt-, Real-, Sonderschule, wird den pädagogischen
Anforderungen heutige Erziehung nicht mehr gerecht. Wenn es nicht gelingt, das
öffentliche Schulwesen der Bundesrepublik Deutschland der gesellschaftlichen
Entwicklung anzupassen, wird die Schule den Zerfall der Gesellschaft mitverantworten
müssen. Empirische Ursachenforschung und Vorschläge für Veränderungen gibt es
mittlerweilen zur genüge. Es muß jetzt darum gehen, die Er-kenntnisse der Forschung
in konkretes politisches und päda-gogisches Handeln umzusetzen.
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Rechtliche Grundlagen von Erziehung, veränderte Kindheit, Familienerziehung,
Schulische Erziehung, Lernwelten, Schul-reform.
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VERTINIMAS PEDAGOGINIAME PROCESE

Rima Adamonienë

Pagal Hamburgo universiteto parengtà ðvietimo sistemos ávertinimo programà, vie-
nas ið vertinimo kriterijø yra mokiniø vertinimas: koká vertinimà turintis mokinys kelia-
mas á aukðtesniàjà klasæ; ar tai subjektyvus mokytojo vertinimas, ar turi bûti kuriami
unifikuoti testai; uþ kà raðomas paþymys; kokia yra paþymio psichologinë esmë.

Vertinimas - tai daþniausiai egzaminavimas ir paþymiø raðymas, sertifikavimas. Mo-
kymo rezultatai koduojami skaitmeniniu ar raidiniu kodu arba komentaru �puikiai�,
�labai gerai� � Tokiø vertinimø esmë - reprezentatyviø, atsitiktinai atrinktø, imèiø te-
stavimas, kurio rezultatas - ne suþinoti kiekvieno moksleivio mokymosi rezultatus, o
gauti informacijos apie moksleiviø grupiø mokymosi rezultatus.

Þmogaus esmë - ne tai, kà jis daro, o tai, kaip jis supranta savo bûtá, todël þmogaus
esmë niekaip negali bûti ávertinta kito þmogaus. Þmogus siekia tobulëti, realizuoti savo
potencines galias [3]. Ávairiø psichologiniø mokyklø poþiûriai á þmogaus esmæ skiriasi.
Humanistai pripaþásta, jog þmogaus elgesá skatina aukðtesnieji poreikiai: siekimas rea-
lizuoti esmines vertybes, áprasminti savo gyvenimà, aktualinti potencines galias. Psichoa-
nalitikai kildina mûsø paskatas ið pasàmonës. R. Asadþioli (psichosintezë) kritikavo
Z. Froidà, labiausiai vertindamas dvasiná þmogaus pradà, o ne kûnà, emocijas, protà.
Psichosintezës kûrëjai þmogaus augimà aiðkina ne kaip þiniø, patirties kaupimà, nuga-
lint auklëjimo ir ðvietimo kliûtis, o kaip potenciniø galiø atsiskleidimà. Pirmiausia þmo-
gus iðmoksta paþinti save ir ima sàmoningai valdyti asmenybës pradus, siekia juos sieti
su realiuoju Að. Vëliau iðsipleèia sàmonës turinys. Atsivërus pasàmonës sritims, pagilëja
savæs paþinimas. Dar vëliau þmogus perþengia individualias tapatinimosi ribas, priartëja
prie savo sielos. Savæs paþinimo siekimas ir prasmës ieðkojimas sutampa. Þmogus tar-
nauja pasauliui, tai suvokdamas kaip vienintelá paðaukimà[1].

K. Rodþersas [3] sukuria vertinimo koncepcijà, kuri prieðtarauja bihevioristinei te-
orijai. Bihevioristai teigia, kad elgesio, sàmonës, asmenybës kontrolë vyksta vertinant.
Anot K. Rodþerso, þmogus tampa tyrimø, manipuliacijø objektu, kur nekreipiama
dëmesio á laisvà þmogaus pasirinkimà. Anot K. Rodþerso, mokytojas ne formuoja þmo-
gø, bet padeda mokiniui rasti savyje tai, kas egzistuoja, bet yra iðkreipta, uþmirðta, pa-
slëpta. Iðmokimas - tai ne þiniø perëmimas, o mokinio emocinës-kognityvinës patirties
vidinis pasikeitimas. Ðios patirties perduoti neámanoma, nes kiekvieno ji subjektyvi. Mo-
kinys mokosi dël dviejø prieþasèiø: kad atsiskaitytø (nemotyvuota prieþastis) arba kad
iðmoktø. Pastaruoju atveju iðmokimas tampa itin reikðmingas þmogui, jo jausmams, min-
tims, nuostatoms, veiklai. Tada mokinys tampa nepriklausomas, atsakingas, kûrybingas.
Svarbiausias - savæs vertinimas, kitø vertinimai - antraeiliai. Jei mokytojas tai suvokia,
puiku. Jei dël mokymosi rezultatø vidinë þmogaus patirtis nepakinta, mechaniðkas ið-
mokimas yra bereikðmis, þinios uþmirðtamos, jos neatlieka gyvenime jokio vaidmens,
mokinio asmenybë netobulëja. Mokytojas mokydamas turi sudaryti mokiniui visas gali-
mas sàlygas saviugdai. Pats mokytojas taip pat yra mokymo priemonë, nes jo bet kada
galima paklausti, kultûringai su juo pasiginèyti. Tuomet mokinio intelektas vystosi, pa-
þintiniai gebëjimai auga, sveikata tausojama, pagerëja lankomumas, rezultatyvumas.
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K. Rodþersas atsisako vertinimo (egzamino, paþymio), nes daþniausiai vertinamos ne
tos þinios, kurios svarbios mokiniui, kurios keièia moksleivio vidinæ patirtá, jo veiklà,
asmenybæ.

Ðio darbo tikslas - suþinoti, kaip studentai, studijuojantys pedagoginius dalykus, ir
profesijos mokytojai praktikai suvokia vertinimo esmæ.

Tyrimø metodikos:
�  tiriant atskirà atvejá, studentai ir mokytojai stebëjo vienà pamokà mokykloje ir

atliko pedagoginæ-psichologinæ jos analizæ bei vertinimà;
�  atliekant koreliaciná tyrimà, ieðkota sàryðio tarp dëstomo dalyko bei dëstytojo

ávertinimo ir þiûrëta, kiek tai svarbu respondentui.
Respondentai. Tyrime dalyvavo Lietuvos þemës ûkio universiteto pagrindiniø studijø

(bakalauro) III ir IV kursø studentai, studijuojantys pedagoginius dalykus, profesijos
edukologijos magistrantai ir profesijos mokytojai - þemës ûkio mokyklø pedagogai prak-
tikai, neturintys pedagoginio iðsilavinimo.

1 lentelë. Respondentai

Respondentai  Skaièius

LÞÛU III - IV k. bakalaurai (visø fakultetø)  82
LÞÛU II k. profesijos edukologijos magistrantai  8
ÞÛM (Kupiðkio, Kretingos, Varënos, Anykðèiø) profesijos mokytojai  145

Ið viso: 235

Tyrimo rezultatø aptarimas.
Pirmojo tyrimo metu respondentai, stebëdami pamokà, chronologiðkai fiksavo jos

vyksmà. Po to atliko analizæ ir vertinimà, atsiþvelgdami á fiksuotus reiðkinius. Pateiktos
stebëtos pamokos bendros iðvados ir siûlymai.

Svarbu tai, kad þemës ûkio mokyklø profesijos mokytojai atliko iðsamø pamokos ver-
tinimà pedagoginiu aspektu. Jie akcentavo mokytojo veiklos efektyvumà, organizuojant
mokymo procesà, analizavo pamokai keltø tikslø adekvatiðkumà bei jø realizavimà; pa-
mokos tikslø, tipo ir struktûros santyká; pamokos struktûriniø elementø sekà; mokytojo
veiklà. Atlikti kategoriðki apibendrinimai ir subjektyvûs ávertinimai bei pasiûlymai.

Studentai ir magistrantai iðsamiai analizavo pamokà psichologiniu aspektu. Jie ana-
lizavo gráþtamàjá ryðá. Studentai neþinojo, kad ryðys tarp stimulo ir reakcijos neapibrëþ-
tas, kad iðmokimui svarbus pastiprinimas. Jø nuomone, þinias galima patikrinti, keliant
moksleiviams klausimus orientuojantis á kà tik suvoktà stimulà. Mokytojo uþduotis -
atrinkti teisingus ryðius. Studentai suvokë ir tai, kad kiekvienas kelias á iðmokimà yra
savitas, taip pat pastebëjo skirtingo stimulo suvokimo specifiðkumà. Stebëdami moks-
leiviø psichiniø reiðkiniø atsiradimà per pamokà, studentai iðsamiai analizuoja:

� suvokimà, iðskirdami psichologinio pasiruoðimo naujos medþiagos suvokimui
elementus, apibûdindami suvokimo sàmoningumà, ávardydami maksimalø po-
jûèiø átraukimà á suvokimà;

� atmintá, ávardydami ásiminimo, iðsiblaðkymo, atpaþinimo, atgaminimo, uþmirði-
mo ypatumus perimant þinias. Studentai atpaþásta atminties vaizdiniø formavi-
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mo mechanizmus asociacijø pagalba, kodavimà, pervedant informacijà ið trum-
palaikës á ilgalaikæ atmintá;

� màstymà ir kalbà, apibûdindami màstymo uþduoèiø atlikimo galimybes. Jie taip
pat analizuoja loginio màstymo komandas, màstymà aktyvinanèiø mokymo me-
todø taikymo rezultatus, màstymo, sàvokos ir þodþio santyká;

� dëmesá, fiksuodami ir analizuodami moksleiviø dëmesio koncentravimà, nedë-
mesingumà, iðsiblaðkymà.

Taip pat studentai aptaria mokëjimø ir ágûdþiø formavimosi ypatumus, mokytojo ben-
dravimo ir bendradarbiavimo su moksleiviais pasekmes, pamokos emocinio fono kûri-
mà, mokiniø nesëkmiø prieþastis.

Studentai akcentuoja pedagoginio poveikio psichologiná rezultatà, vengia kategorið-
kø apibendrinimø ir vertinimø, pateikia savo subjektyvø potyrá.

Antrajame tyrime dalyvavo tik studentai. Jie uþpildë po dvi anketas, vertindami ge-
riausià ir blogiausià dëstytojà bei jo dëstomà dalykà. Anketos ne anoniminës; vertinimai
su argumentavimu. Penkiø balø vertinimai, kur: 5 - puiku; 4 - labai gerai; 3 - patenkina-
mai; 2 - prastai; 1 - labai blogai.

Klausimynai:

A. DALYKO VERTINIMAS B. DËSTYTOJO VERTINIMAS

1. Dëstomo dalyko tikslingumas 1. Dalyko iðmanymas
2. Dalyko turinys 2. Dëstytojo prieinamumas studentui
3. Pateikiamos medþiagos atitikimas modulio 3. Pasirengimas paskaitoms

programai 4. Paskaitø skaitymas
4. Papildomas paruoðimas 5. Studentø dalyvavimas paskaitoje
5. Dalyko dëstymo organizavimas 6. Studentø egzaminavimas
6. Studento savarankiðki darbai 7. Dëstytojo iðvaizda
7. Dalyko reikðmingumas Jûsø bûsimoje veikloje 8. Dëstytojo bendravimas

 Studentas atsako á klausimà, remdamasis tuo paèiu principu - �Kiek man tai svar-
bu?�

Ið studentø vertinimø matyti:
� Dalyko ir dëstytojo vertinimai yra adekvatûs. Taigi dëstytojas priima informaci-

jà, ásijauèia á jà, skatina kiekvienà studentà keistis arba likti abejingu.
� Pateikta ádomi priklausomybë tarp atskiro kriterijaus ir �kiek man tai svarbu�

vertinimø. Ðie vertinimai daþnai labai skirtingi. Tai rodo, kad studentas turi sa-
vo nuomonæ ir uþduotá atlieka sàþiningai.

� Geriausiø dëstytojø pagrindiniø vertinimo kriterijø hierarchinë tvarka yra tokia:
1) dalyko mokëjimas,
2) dëstytojo bendravimas,
3) dëstytojo prieinamumas studentui.

Tai studentø lûkesèiai, kuriuos pateisina tik, deja, nedaugelis dëstytojø;
� Studentø vertinimai labai dràsûs. Nors anketà studentai pasiraðë, jø iðreikðta

pozicija rodo aktyvëjimà ir laisvëjimà.
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Iðvados
1. ÞÛM profesijos mokytojai praktikai, neturintys pedagoginio iðsilavinimo, stebëtà

pamokà vertina tik kaip vienpusá, stereotipiná procesà, kuriam vadovauja pedagogas.
Veiklos ir vertinimø introspekciniai stereotipai daþniausiai perkeliami ið savo mokykli-
nës patirties.

2. Studentai vertindami apsiriboja tik pamokos analize. Pamokà jie vertina kaip mo-
kytojo ir moksleivio sàveikà.

3. Neiðmanant asmenybës vystymosi ir mokymo proceso psichologiniø-pedagoginiø
dësningumø, neámanoma vertinti ugdymo visybës.

4. Pedagoginio proceso vertinimo ágûdþiø studentas ágyja, tik sudarius jam sàlygas
stebëti ir matyti ðá procesà. Vertinti asmená - tai sudëtinga ðiandienos problema.

Literatûra
1. Assagioli R. Psychosynthesis. - USA, 1965.
2. Gage N. L., Berliner D.C. Pedagoginë psichologija. - V., 1994.
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ton, 1961.
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LIETUVOS VALSTYBËS VEIKËJAI IR MATEMATIKOS
MOKYMAS

Algirdas Aþubalis

Summary

THE LITHUANIAN STATEMEN AND TEACHING OF MATHEMATICS

Minister P. Vileiðis, vice-minister P. Maðiotas, the president of state A. Smetona, jud-
ge P. Bugailiðkis, soldiers V. Birþiðka and P. Lesauskis, prime-minister P. Dovydaitis,
head of �Elta� M. Bagdonas, diplomat P. Dailidë helped to create the base for establis-
hing Lithuanian school. They have written a lot of textbooks, problem books of mathe-
matics and articles about teaching of mathematics.

Reikðminiai þodþiai: valstybës veikëjai, matematika, mokymas, vadovëliai.

Ðiame straipsnyje kiek netikëtu rakursu paþvelgsime á keleto þinomø Lietuvos valsty-
bës veikëjø - P. Vileiðio, P. Maðioto, A. Smetonos, V. Birþiðkos - gyvenimà ir veiklà, taip
pat á P. Bugailiðkio, P. Dovydaièio, P. Lesauskio, M. Bagdono, P. Dailidës, tik dabar la-
biau minimø, gyvenimà ir veiklà, atskleisime kiek netikëtus jø veiklos aspektus - ánaðà á
matematikos mokymo lietuviðkoje mokykloje metodikos kûrimà.

Petras VILEIÐIS (1851 01 25 Mediniø k. (dab. Pasvalio r.) - 1926 08 12 Palangoje),
matematikos kandidatas (Peterburgo universitetas, 1876), keliø inþinierius (Peterburgo
technologijos institutas, 1880), carinëje Rusijoje statydamas tiltus susikrovæs nemaþus
turtus ir didþiumà jø skyræs lietuviø tautinio atgimimo skatinimui, knygø bei laikraðèiø
leidybai, Nepriklausomoje Lietuvoje 1922 02 02 - 1923 02 23 buvo susisiekimo ministru
(VII, Ernesto Galvanausko Ministrø kabinetas). Spaudos draudimo laikais Peterburgo
lietuviø studentø leistame laikraðtëlyje �Kalvis melagis� iðspausdino trumpà aritmeti-
kos pradþiamokslá (apie 1874). 1886 m. Petro Nërio slapyvarde Tilþëje P. Vileiðis iðleido
pirmà lietuviðkà aritmetikos teorijos vadovëlá daraktoriø mokyklai �Keturi svarbiausie-
jie veikalai aritmetikos�, o 1900 m. iðëjo jo propedeutinë, þinyno tipo �Trumpa Geo-
metrija� - pirmas lietuviðkas geometrijos vadovëlis. P. Vileiðiui pirmajam teko kurti arit-
metikos ir geometrijos terminus. Nedaug jø teprigijo, taèiau tai nemenkina jo nuopel-
nø - pirmajam visada sunku [1, 3-5, 7, 12].

Pranas MAÐIOTAS (1863 12 19 Ðakiø apskr. Bûbleliø vlsè. Pûstelninkø k. - 1940 09 14
Kaune), matematikas (Maskvos universitetas, 1887), Nepriklausomoje Lietuvoje 1919-
1923 m. buvo ðvietimo viceministru. 1906 m. P. Maðiotas paraðë ir iðleido �Aritmetikos
uþdavinynà� (2 d.) besikurianèioms privaèioms lietuviðkoms pradinëms mokykloms. Nuo-
lat tobulindamas, perdirbdamas, ðá uþdavinynà jis leido iki 1940 m. 1919 m. P. Maðiotas
iðleido �Geometrijos uþdavinynà�, trigonometrijos vadovëlá ir uþdavinynà (IV leid. 1936),
�Þemosios matematikos istorijà�, 1920 m. - 2 d. �Algebros uþdavinynà�. Pedagoginëje
spaudoje (�Ðvietimo darbe� ir �Lietuvos mokykloje�) P. Maðiotas paskelbë 20 metodi-
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niø straipsniø, daugelyje jø ávairios metodinës problemos lietuviø kalba aptariamos pir-
mà kartà [2-5, 11].

Antanas SMETONA (1874 08 10 Ukmergës apskr. Taujënø vlsè. Uþulënio k. -
1944 01 09 JAV, Klyvlende), teisininkas (Peterburgo universitetas, 1902), 1918 02 16 Lie-
tuvos Nepriklausomybës Akto signataras, Lietuvos universiteto docentas (1926), Lietu-
vos Respublikos Prezidentas (1919 04 04-1920 06 19 ir 1926 12 17-1940 06 17), Pirmojo
pasaulinio karo metu, kai ëmë kurtis pirmosios lietuviðkos gimnazijos ir progimnazijos
(èia irgi nemaþi jo nuopelnai) ir Lietuvoje nebuvo likæ në vieno asmens ið negausaus
aukðtàjá iðsilavinimà turinèiø lietuviø matematikø bûrelio, 1916 m. parengë aritmetikos
teorijos vadovëlá pirmosioms gimnazijos klasëms (buvo leidþiamas 7 kartus iki 1930 m.).
Taip pat jis iðvertë rygieèio mokytojo J. Bliumbergo algebros vadovëlá (1916). A. Smeto-
na pirmasis ávedë daug naujø lietuviðkø aritmetikos ir algebros terminø. Kai kurie jo
ávestieji terminai prigijo ir tebevartojami [2-5, 10].

Peliksas BUGAILIÐKIS (1883 12 30 Panevëþio apskr. Ðimoniø vlsè. Juodþiûnø k. -
1965 10 27 Vilniuje), teisininkas (Peterburgo universitetas, 1909), Nepriklausomoje Lie-
tuvoje buvo Ðiauliø apygardos teismo vicepirmininkas, Ðiauliø miesto savivaldybës tary-
bos ir valdybos narys. 1916 m. paraðë 2 d. aritmetikos uþdavinynà, suderintà su A. Sme-
tonos aritmetikos teorijos vadovëliu. Uþdavinynas kelis kartus iðleistas iki 1925 m. [3 -
5, 8].

Viktoras BIRÞIÐKA (1886 02 23 Viekðniuose - 1964 01 27 Èikagoje), inþinierius-
technologas (Peterburgo technologijos institutas, 1914), 1922-1926 m. buvo Lietuvos
kariuomenës artilerijos tiekimo skyriaus virðininkas, Lietuvos (Vytauto Didþiojo) uni-
versiteto docentas, ekstraordinarinis profesorius (1922-1940), Vilniaus universiteto pro-
fesorius (1940-1944) , 1920 m. iðvertë A. Fyberio ir G. Bero �Aritmetikà suaugusiems�,
1934-1935 m. redagavo Z. Baluèio-Balevièiaus 5 d. �Algebrà�, 1937 m. - K. Klimavi-
èiaus �Aritmetikos teorijà�. Studentams V. Birþiðka iðleido keturiø kursø paskaitø kon-
spektus: �Ávadas analizën� (1928), �Integrinis skaièiavimas ir apibrëþtiniø integralø te-
orija� (1930), �Matematiðkos tikimybiø teorijos pagrindai� (1938) ir �Matematinë funk-
cija� (1938). Didþiausias darbas �Sveikøjø, racionaliøjø, kompleksiniø, hiperkomplek-
siniø ir algebriniø skaièiø mokslas� dël okupacijø ir karo nebuvo iðspausdintas. V. Bir-
þiðka aktyviai dalyvavo Lietuvos gamtininkø draugijos Matematikos sekcijos (1934-1935
pirmininkavo), vëliau peraugusios á Lietuvos matematikos ir fizikos mokytojø draugijà,
veikloje [2-5, 7].

Pranas DOVYDAITIS (1886 12 02 Marijampolës apskr. Viðakio Rûdos vlsè.
Runkiø k. - 1942 11 04 Rusijoje, Sverdlovsko kalëjime), teisininkas (Maskvos universi-
tetas, 1911), istorikas, 1916 02 16 Lietuvos Nepriklausomybës Akto signataras, III Lie-
tuvos ministrø kabineto pirmininkas (1919 03 12-04 12), Lietuvos (Vytauto Didþiojo)
universiteto ekstraordinarinis, vëliau ordinarinis profesorius (1922-1940), istorijos
daktaras (1935), 1918-1924 m. savo redaguotame �Lietuvos mokyklos� þurnale pa-
skelbë nemaþa kitø pedagogø straipsniø matematikos mokymo metodikos klausimais.
1927 m. �Ðvietimo darbe� pats paskelbë straipsná apie supaþindinimà su trupmenomis.
Savo redaguotuose �Kosmos� bei �Logos� þurnaluose P. Dovydaitis daug dëmesio sky-
rë matematikos ir jos istorijos populiarinimui, pats paraðë straipsniø apie Leonardà da
Vinèá, P. S. Laplasà, K. F. Gausà (su A. Maþylyte), E. Huserlá, ádomiàjà matematikà [2-
5, 7].
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Pranas LESAUSKIS (1900 11 17 Telðiø apskr. Rietavo vlsè. Þeberiø k. - 1942 11 27
Rusijoje, Gorkio (dab. Niþnij Novgorodo) sr., Suchobezvodnojës lageryje), fizikas (Lie-
tuvos universitetas, 1927), Lietuvos kariuomenës karininkas (Kauno karo mokykla, 1921;
Turino (Italija) aukðtoji artilerijos technikos mokykla, 1931), pulkininkas (1938), Lietu-
vos kariuomenës Ginklavimo valdybos virðininkas (nuo 1936), matematikos daktaras
(Romos universitetas, 1931), Vytauto Didþiojo universiteto profesorius (1941), poliglo-
tas (mokëjo apie 30 kalbø), Romos universitete apgynë disertacijà �Sviediniø derivaci-
jos teorija�. Pagal ðià jo teorijà jau nuo 1931 m. imta dëstyti Turino aukðtojoje artilerijos
mokykloje. P. Lesauskis aktyviai dalyvavo Lietuvos gamtininkø draugijos matematikos
sekcijos veikloje [2-5, 13].

Matas BAGDONAS (1895 10 22 Marijampolës apskr. Bûbautiðkiø k. - 1957 07 29),
vienas þymiausiø Nepriklausomos Lietuvos þurnalistø, Eltos direktorius (1923), �Lietu-
vos� dienraðèio redaktorius (1921-1922 ir 1927-1928), 1918 m., mokytojaudamas Vil-
niaus lietuviø gimnazijoje, paraðë ir iðleido 2 d. �Algebros uþdavinynà�, suderintà su
J. Bliumbergo vadovëliu [2-5, 9].

Pranas DAILIDË (1888 09 29 Ðakiø apskr. Sintautø mstl. - 1965 09 JAV, Syrakjuje),
matematikas (Peterburgo universitetas, 1911), teisininkas (Vytauto Didþiojo universi-
tetas, 1935), Lietuvos atstovas Kaukaze (1918-1921), Uþsienio reikalø ministerijos dar-
buotojas, Seimo narys, Eltos direktorius (1921-1939), Lietuvos nepaprastasis pasiunti-
nys ir ágaliotasis ministras Latvijoje (1939-1940), po karo - Stokholmo, Syrakjaus uni-
versitetø dëstytojas, Nepriklausomoje Lietuvoje paskelbë du straipsnius: apie numera-
cijos istorijà ir Jono Maðioto planimetrijos vadovëlá. 1941 m. su kitais iðleido algebros
vadovëlá [2-4].

Ðie pavyzdþiai liudija, kad Lietuvos inteligentai dirbo ne vien tai, kas jiems buvo ádo-
mu, bet ir tai, kas buvo bûtina tautos, Tëvynës labui. Tai padëjo ir atkurti Nepriklauso-
mà Lietuvà, ir pasiekti dideliø ðvietimo laimëjimø joje.
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PRAGYVENIMO LYGIS IR IÐSIMOKSLINIMAS:
TARPUSAVIO SÀRYÐIS

Juozas Bagdanavièius, Petras Stankevièius

Summary

INTERRALATION BETWEEN LIVING STANDARD AND EDUCATION

The paper deals with education influence on the rise in living standards. On the data
of the Department of statistics to the Government of the Republic of Lithuania three
aspects of this problem are analysed:

- dependence of income level and its structure upon the education level.
- education influence on consumption expenditure and its structure.
- evaluation of living conditions upon the education leve.

Education; living conditions; wealth.

Tyrinëdami pragyvenimo lygio ir iðsimokslinimo tarpusavio sàryðá iðnagrinëjom tris
klausimus:

- gyventojø pajamas ir iðsimokslinimà,
- gyventojø iðlaidas ir iðsimokslinimà,
- gyvenimo sàlygø vertinimà priklausomai nuo iðsimokslinimo lygio.

Pajamø lygis ir jø struktûra priklauso ne tik nuo gyvenamosios vietos, namø ûkio
sudëties ir dydþio, jo nariø amþiaus, bet ir nuo iðsimokslinimo lygio. Egzistuoja la-
bai didelë priklausomybë tarp iðsimokslinimo ir pragyvenimo lygio. Skurdas bûdingas
turintiems þemà iðsimokslinimà (pradiná, pagrindiná) namø ûkiø nariams. Didþiausias
skurdas buvo tuose namø ûkiuose, kuriø galva turëjo pradiná ir pagrindiná iðsimoksli-
nimà.

Lietuvos statistikos departamento duomenimis, turtingiausias gyventojø deðimtada-
lis ðvietimui iðleido 10 kartø daugiau, laisvalaikiui, pramogoms ir kultûrai - net 31 kartà
daugiau nei skurdþiausieji. Á skurdþiausiø gyventojø deðimtadalá patenkantis gyventojas
1996 m. ðvietimui per mënesá iðleido tik 0,9 lito, o turtingiausieji - 8,6 lito, sveikatos
prieþiûrai - atitinkamai 1,8 lito ir 28,6 lito. Taigi turtingiausiøjø þmogiðkasis kapitalas
(iðlaidos ðvietimui ir sveikatos prieþiûrai) buvo beveik 14 kartø didesnis.

Vidutines disponuojamas pajamas ir jø struktûrà priklausomai nuo iðsimokslinimo
lygio parodo 1 lentelës duomenys. Lyginant su pradiniu iðsimokslinimu, aukðtàjá iðsilavi-
nimà turinèio namø ûkio nario disponuojamos pajamos padidëjo 76 proc., o piniginës
pajamos - net 130 proc. arba 2,3 karto. Skirtinga yra ir pajamø struktûra. Namø ûkiø,
kuriø nariai turi aukðtesná iðsilavinimà, grupëje samdomo darbo pajamos yra vyraujan-
èios, daugiau pajamø gaunama ið verslo. Darbas ðiuose ûkiuose buvo pagrindinis paja-
mø ðaltinis. Tuo tarpu, kuriø nariai turi þemesná iðsimokslinimà, darbo pajamos sudarë
tik penktadalá visø pajamø. Èia vyrauja senatvës pensijos ir ávairios paðalpos. Tai rodo,
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kad pradiná iðsimokslinimà turi daugiausia pensijinio amþiaus þmonës. Pastarieji gauna
didesnes pajamas ið þemës ûkio.

Praktika parodë, kad turtingesni ir labiau iðsimokslinæ namø ûkiø nariai yra linkæ
slëpti dalá savo gaunamø pajamø ir dël to tarp maþas pajamas turinèiø namø ûkiø kar-
tais atsiduria gan pasiturintys ûkiai. Todël nustatant iðsimokslinimo lygio átakà pragyve-
nimo lygiui daug patikimesnis yra namø ûkiø skirstymas pagal iðlaidø lygá (þr. 2 lent.).

Kaip parodë Statistikos departamento tyrimai, didëjant iðsimokslinimo lygiui didëjo
ir vidutinës vartojimo iðlaidos. Taèiau pastarøjø didëjimo tempai buvo maþesni negu
pajamø augimo tempai. Atskirus iðsimokslinimo lygius turinèiø nariø vartojimo iðlaidø
struktûra buvo skirtinga: didëjant iðlaidø lygiui labai didëjo iðlaidos maisto produktams,
taèiau santykinai jos sumaþëjo net iki 47 proc. Atitinkamai buvo didesnës ir iðlaidos
alkoholiniams gërimams, tabako gaminiams, drabuþiams ir avalynei, transportui, ðvieti-
mui, laisvalaikiui, pramogoms ir kultûrai.

Statistikos departamentas atliko gyvenimo sàlygø vertinimà priklausomai nuo iðsi-
mokslinimo lygio (þr. 3 lent.). Tik kas ðeðto namø ûkio, kurio galva turi aukðtàjá iðsi-
mokslinimà, nariai savo gyvenimo sàlygas laiko labai blogomis ir blogomis, o pradiná
iðsimokslinimà turinèiø namø ûkiø nariø buvo net 41,5 proc. Net 16,8 proc. namø ûkiø
nariai, turintys aukðtàjá iðsimokslinimà, nurodë, kad jie gyvena gana gerai, o su pradiniu
iðsimokslinimu tokiø ûkiø nariø buvo tik 4,5 proc.

Statistikos departamento atlikti tyrimai parodë, kad namø ûkiø nariai, turintys þe-
miausià iðsimokslinimà, nurodë, kad bûtiniausiø poreikiø patenkinimui jiems uþtektø
450 Lt vienam namø ûkio nariui per mënesá, o tai 1,6 karto daugiau nei jø visos vartoji-
mo iðlaidos ir 2,3 karto daugiau negu piniginës vartojimo iðlaidos. Tuo tarpu namø ûkiø

1 Statistikos departamento prie Lietuvos Respublikos Vyriausybës duomenimis

1 lentelë
Vidutinës disponuojamos pajamos ir jø struktûra priklausomai nuo iðsimokslinimo

lygio 1996 metais1

Pradinis Pagrindinis Vidurinis Aukðtesnysis Aukðtasis

Visos disponuojamos pajamos
vienam namø ûkio nariui
per mënesá, Lt 249,8 291,3 307,4 391,4 440,3

procentais, 100 117 123 137 176
tarp jø piniginës pajamos, Lt 162,6 215,1 239,8 265,2 373,4
procentais 100 132 147 163 230
Piniginiø pajamø struktûra:
(procentais) 100 100 100 100 100
samdomo darbo pajamos 21,8 55,7 65,2 66,4 75,9
senatvës pensija 65,8 19,2 6,8 7,7 7,5
kitos paðalpos 12,0 10,2 6,5 6,2 3,8
verslo pajamos 1,5 3,9 10,9 9,8 6,9
kitos pajamos 3,8 6,7 7,9 8,0 4,7
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1 Statistikos departamento prie Lietuvos Respublikos Vyriausybës duomenimis

2 lentelë
Vidutinës vartojimo iðlaidos ir jø struktûra priklausomai nuo iðsimokslinimo lygio

1996 metais1

Iðsimokslinimo lygiai
Pradinis Pagrindinis Vidurinis Aukðtesnysis Aukðtasis

Visos vartojimo iðlaidos vienam
namø ûkio nariui per mënesá, Lt 285,4 310,4 322,5 365,2 458,1
procentais 100 109 113 128 160
Vartojimo iðlaidø struktûra
(procentais):
maisto produktai 68 60 56 53 47
alkoholiniai gërimai 2,2 2,4 2,5 2,8 2,4
drabuþiai ir avalynë 4,9 6,7 8,2 8,5 8,9
transportas 2,0 4,2 5,4 5,2 7,5
laisvalaikis, pramogos ir kultûra 1,0 1,4 2,4 2,4 3,9
ðvietimas 0,2 0,4 1,0 0,9 1,5
vieðbuèiai, kavinës, restoranai,
valgyklos 0,8 2,3 3,3 3,6 5,2

nariø su aukðtuoju iðsilavinimu bûtinø poreikiø patenkinimui reikëtø 726 Lt arba 1,6 karto
daugiau negu nariø su pradiniu iðsimokslinimu. Beveik pusë ðiø namø ûkiø nariø nieka-
da neturëjo sunkumø susimokant uþ butà, nors daþnai tokius sunkumus patiria 15 proc.
tokiø ûkiø.

Reikia paþymëti, kad iðsimokslinimo lygis turi teigiamos átakos pragyvenimo lygio
këlimui. Taèiau ið to dar nematyti ávairiø iðsimokslinimo lygiø efektyvumo. Ðiam tikslui
reikëtø palyginti asmenø, turinèiø aukðtesná iðsilavinimà pajamas, sukauptas per visà
gyvenimà, su asmenø, turinèiø þemesná iðsilavinimà, pajamomis, sukauptomis per visà
gyvenimà. Skirtumas tarp ðiø pajamø yra nulemtas aukðtesnio iðsilavinimo lygio. Dël to
reikëtø statistiniø duomenø apie gyventojø pajamas per visà jø darbo laikotarpá.
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3 lentelë
Gyvenimo sàlygø vertinimas priklausomai nuo iðsimokslinimo lygio1

Pradinis Pagrindinis Vidurinis Aukðtesnysis Aukðtasis

1. Kaip vertinate namø ûkio
gyvenimo sàlygas, procentais
Labai gerai 0,1 0,1 0,5 0,3 0,9
Gana gerai 4,4 3,8 6,3 9,4 15,9
Ið viso 4,5 3,9 6,8 9,7 16,8
Vidutiniðkai 54,0 57,0 57,0 61,7 66,1
Gana blogai 33,6 30,6 28,5 23,5 14,4
Blogai 7,9 8,4 7,8 5,1 2,6

41,5 39,0 36,3 28,6 17,0
2. Kokia mënesiniø pajamø suma,
esant dabartinëms gyvenimo
sàlygoms, bûtø pakankama namø
ûkio bûtiniems poreikiams
patenkinti (vienam namø ûkio
nariui per mënesá, Lt), 451,9 545,2 565,2 618,5 727,4
procentais 100 121 125 137 161
3. Ar per paskutinius 12 mënesiø
turëjote sunkumø susimokant
uþ butà? (procentais)
Niekada 40,2 37,2 31,3 38,9 47,6
Kartais 37,7 36,9 41,0 38,3 37,3
Daþnai 22,1 25,9 27,6 22,9 15,1

1 Namø ûkiø pajamos ir iðlaidos 1996 metais. Statistikos rinkinys. - V., 1997, 100 p.

Literatûra
1. Bagdanavièius J., Stankevièius P. Ðvietimo ekonomika - mokymo-metodinë prie-

monë. - V., 1992. - P. 46.
2. Kaimo socialinës raidos ir gyventojø uþimtumo programa. - V., 1996.
3. Lietuvos statistikos metraðtis, 1997. - V., 1997.
4. Namø ûkiø pajamos ir iðlaidos 1996 metais. Statistikos rinkinys. - V., 1997.
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MATEMATIKOS STUDIJØ PROGRAMOS LIETUVOS
UNIVERSITETE

Juozas Banionis

Summary

CURRICULUM OF LITHUANIA UNIVERSITY MATHEMATICS
DEPARTMENT

The curriculum of Lithuania University Mathematics Department was oriented to
West Europe universities. In 1920-1940 the curriculum was corrected 4 times. The very
first mathematics studies programme was accepted in 1920 at Lithuanian High Courses.
There were planed 7 disciplines of the high mathematics. In 1922 after founding Lithu-
ania University the latter programme was extended till 13 mathematics subjects. In 1927
the programme was revised and 7 new mathematics disciplines were included. In 1932
the curriculum was achanged again with enlarging a number of mathematics diccipli-
nes. They were grouped into 4 categories according to specialization. In the last curricu-
lum of 1934 the number of compulsory subjects was cut from 22 to 18, however the
number of advisable subjects was increased from 7 to 14. Graduates used to finish their
studies with writing and maitaining at mathematics workshops a diploma paper.

Kuriantis nepriklausomai Lietuvos valstybei ir jauèiant visuomenës gyvenime inte-
lektualiniø pajëgø stygiø, Lietuvos (nuo 1930 m. Vytauto Didþiojo) universitetas dirbo
mokomàjá darbà, orientuodamasis á Vakarø Europos universitetus.

Ðá svarbø universiteto veiklos barà iliustruosime Matematikos-gamtos fakulteto
(MGF) pavyzdþiu. 1922 m. ásikûrusiame MGF buvo toliau tæsiamas Lietuvos aukðtøjø
kursø matematikos-fizikos ir gamtos skyriø pradëtas darbas. Tai matyti ið Lietuvos uni-
versiteto skyriø uþdaviniø: 1) organizuoti mokymo ir grynojo mokslo darbà matemati-
kos ir apskritai gamtos mokslø srityje; 2) aprûpinti specialistais giminingus Matemati-
kos fakultetui fakultetus (Medicinos ir Technikos) [1].

MGF mokymo procesas vyko 3 skyriuose: Matematikos-fizikos, Fizikos-chemijos ir
Biologijos. Pastarieji savo ruoþtu skirstyti á 3 ciklus - matematikos, chemijos, geologijos,
botanikos, zoologijos, agronomijos ir miðkininkystës. Visos studijos MGF truko 4 me-
tus[2].

Kiekvienas klausytojas savo nuoþiûra galëjo pasirinkti vienà ciklà. Be to, buvo lei-
dþiama klausytis dviejø artimø mokslø dalykø paskaitø. Tik reikalauta laikytis studijø
nuoseklumo. Disciplinos skirstomos á privalomas ir rekomenduojamas.

1922 m. sudarytame matematikos ciklo mokymo plane randame 22 dëstomus daly-
kus. Ið jø - 18 privalomø ir 4 rekomenduojami dalykai. Privalomuosius mokslus reika-
lauta iðeiti per 7 semestrus. Paskutinis, VIII semestras, buvo skiriamas diplominiam
darbui raðyti. 1927 m. keièiantis mokymo planams, VIII semestre jau planuota dëstyti ir
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keletà specialybës dalykø. Diplominius darbus raðydavo visi studentai. Vietoj dabar ápras-
tiniø sesijø dëstytojai keletà kartø per semestrà paskelbdavo egzamino datas. Studentai,
norintys ásiregistruoti á aukðtesná semestrà, turëjo iðlaikyti visas áskaitas ir nustatytø eg-
zaminø minimumà. Paprastai egzaminai vykdavo rugsëjo 15 d.-spalio 1 d. ir gruodþio 15-
22 d., t.y. kiekvieno semestro pradþioje ir gale. III semestrà galëjo klausyti asmenys, iki
tol iðlaikæ vieno pasirinkto specialybës dalyko egzaminus. Pavyzdþiui, matematikai pri-
valëjo iðlaikyti diferencialinio-integralinio skaièiavimo bei ávado á analizæ egzaminà ið
2 semestrø medþiagos. V semestre privaloma iðlaikyti analizinës geometrijos ir apibrëþ-
tiniø integralø egzaminus. Vëliau, po 1934 m. reformos, studentai privalëjo iðlaikyti pa-
sirinktos specialybës dalykø egzaminus, kurie buvo skirstomi á dvi grupes - atskirø daly-
kø ir iðleidþiamuosius specialybës egzaminus. Prie pastarøjø priskirti ðie egzaminai: funk-
cijø teorijos, diferencialiniø lygèiø ir deferencialinës geometrijos. Kiekvienais mokslo
metais buvo skaitomi ávado á analizæ, diferencialinio ir integralinio skaièiavimo, analizi-
nës geometrijos, elipsiniø funkcijø, diferencialiniø lygèiø, apibrëþtiniø integralø kursai.
Likusieji skaityti kas antri metai. Taupumo sumetimais daugelis disciplinø dëstyta kartu
dviem studentø kursams. Iðimtis - analizinës geometrijos, diferencialinio ir integralinio
skaièiavimo kursai, kurie skaityti atskirai. 1930 m. reorganizuoti MGF skyriai - iðsiskyrë
matematikos, fizikos, chemijos ir biologijos mokslai.

1932 m., kai dar kartà keitësi matematikos ciklo mokymo planai, privalomi dalykai
suskirstyti á 4 grupes. Studentui pageidaujant buvo galima kurios nors vienos grupës
privalomà dalykà pakeisti kitos grupës privalomu arba net rekomenduojamu dalyku. Be
to, kiekvienam matematikos ciklo klausytojui buvo privalu lankyti 2 semestrus po 2 val.
per savaitæ matematikos seminarà.

4 privalomø dalykø grupës buvo atitinkamai 4 specializacijø. I dalykø grupë (variaci-
nis skaièiavimas, elipsinës funkcijos, skaièiø teorija ir aibiø teorija) turëjo skaièiø teori-
jos specializacijà, II dalykø grupë (variacinis skaièiavimas, projektyvinë ir neeuklidinë
geometrija, aibiø teorija) - geometrijos specializacijà, III dalykø grupë (Furjë eilutës,
integralinës lygtys, tikimybiø skaièiavimas, potencialø teorija) - integraliniø lygèiø spe-
cializacijà, IV dalykø grupë (sferinë ir teorinë astronomija, tikimybiø skaièiavimas, ato-
mø teorija ir skaièiavimo metodologija) - taikomosios matematikos specializacijà [4].

1 lentelë
Lietuvos aukðtøjø kursø matematikos mokymo programa 1920-1921 m.

Disciplina Semestrø skaièius Savaitiniø valandø
Paskaitø Praktiniø darbø

Analizinë geometrija 2 2 1
Diferencialinis skaièiavimas 2 4 1
Integralinis skaièavimas 2 4 2
Braiþomoji geometrija 2 2 2
Sferinë trigonometrija 1 3 0
Tikimybiø teorija 1 2 0
Skaièiø teorija 1 2 0

Sudaryta pagal LVCA; f.631., a.12., b.3.37., l. 96-97.
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Turëdami galvoje Aukðtøjø kursø matematikos mokymo programà (þr. 1 lent.) ap-
þvelgsime, kaip kito matematikos mokymo planai. 1922 m. mokymo planuose buvo nu-
matyta dëstyti ne tik pagrindines matematikos mokslo ðakas, bet ir gamtos mokslø dis-
ciplinas - fizikà (teorinæ ir eksperimentinæ), astronomijà ir neorganinæ chemijà. Tai ro-
do, jog buvo numatyta rengti plataus profilio specialistus - pedagogus, kuriø tuo laiku
labai trûko besikurianèiai Lietuvos mokyklai.

Kaip minëta, 1927 m. planai perþiûrimi. Tuomet atsiþvelgta á tai, jog þemesniøjø kur-
sø studentai yra per daug apkrauti, ir atsisakyta gamtos mokslø disciplinø. Bendras pri-
valomø dalykø skaièius padidëjo iki 22, nes kai kurie matematikos kursai buvo iðskaidyti
á siauresnius.

1930 m. parengus naujà Universiteto statutà, perþiûrimi ir MGF ciklø mokymo pla-
nai. Nors 1931 m. matematikos studijø mokymo planai liko ið esmës nepakitæ, taèiau
buvo bandoma ávesti pagrindiná aukðtosios matematikos dalykà - begaliniø maþybiø ana-
lizæ, t. y. dabartinës matematinës analizës pirmtakà. Tai ávykdyta sujungiant ávadà á ana-
lizæ su diferencialiniu ir integraliniu skaièiavimu. Taèiau po trejø metø eksperimento
sugráþta prie vieno - diferencialinio ir integralinio skaièiavimo - dalyko dëstymo.

1934 m. po treèio svarstymo priimti nauji, dar 1932 m. parengti mokymo planai. Pa-
gal juos rekomenduojamø dalykø padaugëjo nuo 7 iki 14, taip pat privalomø dalykø
sumaþëjo nuo 22 iki 18. Kaip jau minëta, taip orientuotasi á 4 specializacijas (þr. 2 lent.).

Po ðiø reformø matematikos ciklo studentai pirmus dvejus studijø metus klausësi
bendrøjø matematikos mokslø paskaitø. Specializacija prasidëdavo treèiaisiais studijø
metais. Taèiau ir po 1934 m. kai kurios disciplinos keleto specialybiø studentams skaity-
tos kartu. Be specialybës dalykø, matematikai drauge su fizikais iðklausydavo bendràjá
eksperimentinës fizikos kursà ir atlikdavo praktikà, taip pat papildomà (matematiná)
eksperimentinës fizikos kursà, astronomijos ávadà, sferinæ ir teorinæ astronomijà (dan-
gaus mechanikà) bei analizinæ mechanikà. Kitos keturios pagrindinës aukðtosios mate-
matikos disciplinos dëstytos tik matematikos ciklo studentams.

Be specialybës dalykø, studentai, besirengiantys tapti pedagogais, turëjo iðklausyti
drauge su kitø fakultetø studentais pedagogikos, pedagogikos istorijos, filosofijos, auk-
lëjimo mokslo, didaktikos, logikos, dorinio pedagogikos, bendrosios, eksperimentinës
ir pedagoginës psichologijos kursus. Taipogi matematikai pasirinktinai mokësi ir uþsie-
nio kalbø - vokieèiø, anglø, prancûzø, lenkø, hebrajø.

Studentams ir laisviesiems klausytojams, iðlaikiusiems privalomøjø dalykø egzami-
nus, buvo áteikiami Universiteto baigimo paþymëjimai, kuriuose nurodomas iðeito mokslo
ciklas. Kai absolventas atlikdavo jam paskirtà mokslinæ uþduotá ir paraðydavo diplominá
darbà, paþymëjimas bûdavo pakeièiamas diplomu. Nemaþa absolventø paraðydavo di-
plominá darbà jau ásidarbinæ. Tai buvo svarbi mokymo proceso dalis, galutinai árodanti
absolovento tinkamumà pasirinktai specialybei. Diplominiame darbe studentas turëjæs
atskleisti savo sugebëjimus savarankiðkai, naudodamasis moksline literatûra, atsakyti á
jam skirtà moksliná klausimà. Paraðyto darbo gynimas, kuris vykdavæs matematikos se-
minare, parodydavo, ar absolventas pasirengæs dirbti matematiku.

Literatûra
1. Lietuvos universiteto Matematikos-gamtos fakulteto skyriai, dëstomieji mokslai

ir mokslø eigos taisyklës. - K., 1922. - P. 5.
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2 lentelë
MGF matematikos skyriaus matematikos ciklo mokymo planai 1934 m.

Disciplina Semestrø skaièius Savaitiniø valandø
Paskaitø Praktiniø darbø

Privalomosios
Analizinë geometrija 2 3 1
Diferencialinis ir integralinis
skaièiavimas 2 5 2
Begaliniø maþybiø analizë
(dëstyta 1931-1934 m.) 2 5 2
Analizinë mechanika 2 4 1
Fizika (eksper.,I d.) 2 4 3
Aukðtoji algebra 2 3 1
Apibrëþtinio integralo teorija 1 3 1
Sferinë astronomija 2 2 2
Dangaus mechanika 2 2 2
Diferencialinës lygtys 2 4 2
Tikimybiø teorija 1 3 1
Funkcijø teorija 2 4 1
Variacinis skaièiavimas 1 3 1
Skaièiø teorija 2 3 1
Diferencialinë geometrija 2 3 1
Elipsiniø funkcijø teorija 1 3 1
Astronomijos ávadas 1 3 2
Matematikos seminaras 4 0 1
Diplominis darbas
Rekomenduojamosios
Braiþomoji geometrija 2 2 2
Baigtiniø skirtumø skaièiavimas
Neeuklidinë geometrija 1 3 1
Furjë eilutës 1 1 1
Integralinës lygtys 1 3 1
Projektyvinë geometrija
Aibiø teorija
Potencialø teorija 2 2 1
Topologija
Skaièiavimo metodologija 2 2 0
Fizika (eksper., II d.) 2 2 3
Astronomija 2 3 2
Matematikos istorija 2 2 0
Matematikos metodika 2 2 0
Astronomijos istorija 3 2 0
Metereologija 2 2 2
Atomø teorija 1 2 0

Sudaryta pagal VUB RS, f.96., VDU6., p.58.
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MOKYTOJØ RENGIMO PARADIGMOS KAITA

Bronislovas Bitinas

Summary

CHANGES OF THE PARADIGM FOR THE TRAINING OF TEACHERS

In Lithuania the paradigm for the training of teachers remains unchangeable for
more than five decades. Orientation to the teacher as a subject lecturer forms its essen-
ce. The teacher who is trained on basis of this paradigm is a great authority in the sub-
ject field conveying a general experience of society - conclusions of science and social
ideas. However, such a teacher is not able to teach students to solve unique problems of
their real life independently, to stimulate their inner capacities. External and inherent
factors prevent a transition of higher education institutions for the training of teachers
to the paradigm based on the teacher�s orientation to the personality of a student. The
article deals with above mentioned factors as well as with suggested methods how to
accelerate the transition to a new paradigm for the training of teachers.

Key words: training of teachers paradigm.

Problema. Á mokomàjá dalykà orientuoto mokytojo paradigma* yra giliai ásitvirtinusi
ir teoriðkai, ir praktiðkai. Ði paradigma atitiko klasikinio, realistinio ugdymo koncepcijà,
todël Lietuvos studijø institucijø mokslininkai sunkiai ásivaizduoja, kad galima kitokia
mokytojø rengimo paradigma. Keièiantis bendrojo lavinimo koncepcijai (o tai neiðven-
giama XXI amþiaus informacinës visuomenës nuolatinio lavinimosi sàlygomis), bûtina
ir mokytojø rengimo paradigmos kaita. Abu procesai susijæ, nes pagal realistinæ ugdy-
mo koncepcijà masinio dominavimo sàlygomis beveik neámanoma parengti mokytojo,
orientuoto á ugdytinio asmenybæ; ugdymo koncepcijø kaita savo ruoþtu priklauso nuo
to, kaip rengiami naujo tipo mokytojai.

Kiekvienai ugdymo institucijai (tarp jø ir rengianèiai mokytojus) bûdingas tam tikras
konservatyvumas. Todël në viena ugdymo sistema nemëgsta dideliø pokyèiø, stengiasi
iðlaikyti status quo. Tai nëra blogai, nes ugdymas yra ilgalaikis nuoseklus procesas. Blogai
yra tai, kad konservatyvumas neretai eliminuoja novatoriðkumà. Taip atsitiko Lietuvos
mokytojø rengimo sistemoje: mokyklinio ugdymo praktika pamaþu keièiasi, o mokytojø
rengimas lieka konservatyvus (studijø institucijø autonomiðkumas, jø veiklos formos
priartinimas prie Europos sistemos tik paryðkina senosios paradigmos konservatyvøjá
pobûdá). Reikia papildomo iðorinio bei vidinio paradigmø kaitos stimuliavimo. Straips-
nio tikslas - aptarti ðià kaità stabdanèius veiksnius bei pasiûlyti jà skatinanèias priemones.

Pedagoginio iðsilavinimo paradigmø bruoþai. Pagrindinis iki ðiol vyravusios para-
digmos bruoþas - orientavimasis á mokytojà, perteikiantá mokiniams apibendrintà vi-
suomenës patirtá (mokslà, menà, socialines idëjas ir kt.). Toks mokytojas yra geras savo
srities specialistas, gebantis atsakyti mokiniams á visus ðios srities klausimus. Mokiniams

* Paradigmos sàvokos bendramokslinis pobûdis ásigalëjæs mokslotyroje (T. Kyí, 1975; G. Ritzer, 1975.).
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jis atrodo visaþinis, neklystantis. Mokiniai turi teisæ iðmokti tai, kas iðdëstyta, pademonst-
ruota, paraðyta knygose. Realios gyvenimo problemos tokiam mokytojui rûpi tik tiek,
kiek yra susijusios su jo srities þiniø bei gebëjimø realizavimu. Probleminis ugdymas
tokiam mokytojui yra tik didaktinis þaidimas, nes jis teisingà atsakymà þino, tik jo nesa-
ko mokiniams. Autokratinëje visuomenëje toks mokytojas nepakeièiamas, nes skatina
moksleivius pasikliauti autoritetu ir sàþiningai atlikti uþduotá.

Integruodamasi á Europà, Lietuvos visuomenë siekia átvirtinti demokratijà, pliuralis-
tiná poþiûrá á tikrovæ. Orientuotas á ugdytinio asmenybæ mokytojas yra viena ið esminiø
jëgø, skatinanèiø atviros pilietinës visuomenës formavimàsi. Toks mokytojas vadovauja-
si idëja, jog ugdymas sëkmingas tik tada, kai ugdytiniø pozityvi motyvacija, todël moky-
tojas stengiasi tokià motyvacijà skatinti. Dalyko þinios bei gebëjimai jam yra ne tikslas, o
tik ugdytinio asmenybës saviraiðkos skatinimo priemonë. Á ugdytinio asmenybæ orien-
tuotam mokytojui svarbiausia ne dalyko logika, o ugdytinio asmenybës raidos procesas:
jis laiko save ne tiesos skelbëju, skatintoju, o jos ieðkotoju. Vadinasi, mokytojas perduo-
da mokiniams (ir jø tëvams) dalá savo funkcijø, tarp jø dalyvavimà sprendþiant problemà,
ko mokyti. Tai, funkcija, kurià á dalykà orientuotas mokytojas laiko savo iðimtine prero-
gatyva. Ugdymà toks mokytojas laiko demokratijos mokykla.

Rengiant orientuotus á dalykà mokytojus daugiausia dëmesio skiriama dalyko discip-
linø studijoms, profesiniam (psichologiniam, pedagoginiam, didaktiniam) lavinimui ski-
riama maþiausia dëmesio. Rengiant á ugdytinio asmenybæ orientuotus mokytojus daly-
kiniam lavinimui skiriama nemaþa laiko, taèiau svarbiausias - profesinis lavinimas. Mat
studijos organizuojamos taip, kad bûsimasis mokytojas dalykiná iðsilavinimà laikytu ne
tikslu, o bûsimojo ugdytinio asmenybës raidos skatinimo priemone. Todël pastaràjà pa-
radigmà daug sudëtingiau ágyvendinti negu tradicinæ, nes reikia siekti, kad studijø insti-
tucijos pedagogai patys bûtø orientuoti á studento asmenybæ.

Paradigmø kaitos trikdymai. Galima nurodyti iðorinius ir vidinius veiksnius, palai-
kanèius senosios paradigmos funkcionavimà.

1. Nepakankamas mokytojo profesinës veiklos teisinis reguliavimas. Lietuvoje visais
laikais trûko pedagogø, todël ásivyravo vieðoji nuomonë, jog mokytojo parei-
goms gali bûti skiriami asmenys ir be profesinio pedagoginio iðsilavinimo. To-
kios nuostatos laikomasi ir dabar, nes priimant mokytojà á darbà tebesiorien-
tuojama á jo dalykiná iðsilavinimà.

2. Ðvietimo raidos prognozavimo stoka. Mokyklos reformos koncepcija tapo neak-
tuali, taèiau kol kas niekas nesiima prognozuoti, kokia bus XXI amþiaus mo-
kykla, kaip vyks jos raida. Neiðsprendus problemos, kaip derinti Lietuvos ðvieti-
mo autonomiðkumà ir jo integravimàsi á Europos bendrijà, sunku apibûdinti ir
mokytojø rengimo pertvarkos kryptá. Ði aplinkybë skatina studijø institucijas
neskubëti, pertvarkant mokytojø rengimà.

3. Akademinës visuomenës veiksnys. Mokytojus rengianèiø institucijø mokslinin-
kai orientuojasi á �grynàjá� mokslà, á mokslinës disciplinos logikà ir skeptiðkai
ar net prieðiðkai sutinka mëginimus teikti studentams mokslo þinias, maksima-
liai priderintas prie mokyklos poreikiø. Daugelis jø universitetiná mokytojo ren-
gimo modelá laiko vieninteliu vertu dëmesio. Kadangi universitetø senatuose
bei fakultetø tarybose daugiausia yra fundamentaliøjø mokslø atstovø, jø pozi-
cija ir laikoma lemiama, rengiant mokytojus, orientuotus á dalykà.
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4. Mokytojø profesinio rengimo akademiðkumas. Já áteisina ir dabartinis studijø re-
guliavimas, ir per deðimtmeèius susiklosèiusios tradicijos. Profesinio rengimo
traktavimas kaip tarpusavyje nesusietø teoriniø disciplinø dëstymas yra reikð-
mingas á ugdytinio asmenybæ orientuoto mokytojo rengimo trikdymas. Pedago-
giniø disciplinø bei specialiøjø didaktikø dëstytojai skatinami parodyti gerà va-
lià, savanoriðkai integruoti á dëstymà mokytojø rengimo turiná, bet, kaip sako-
ma, veþimas ið vietos nejuda. Vadinasi, panaðûs raginimai beprasmiðki - reikia
radikalesniø profesinio rengimo pertvarkos priemoniø.

5. Bûsimøjø mokytojø atrankos problema. Mokytojø rengimas yra valstybës finan-
suojamas ir, matyt, bus finansuojamas. Taèiau ðiuo metu studentai atrenkami
tik pagal dalyko þinias, jie neásipareigoja po studijø dirbti pedagoginá darbà.

6. Profesinio ir dalykinio rengimo derinimas. Tyrimai liudija, kad á ugdytinio asme-
nybæ orientuotas mokytojas turi bûti intensyviai rengiamas nuo pirmojo kurso,
kitaip sakant, profesinis ir dalykinis rengimas turëtø bûti derinamas. Universi-
tetuose pastebima tendencija atidëti profesiná pedagoginá rengimà vëlesniam
laikui, todël parengiami mokytojai, orientuoti á mokomàjá dalykà.

Paradigmø kaità skatinanèios priemonës. Kad bûtø parengta tokiø priemoniø siste-
ma, reikëtø specialios tyrimo programos objekto. Èia galima pasiûlyti tik kai kuriuos
gana akivaizdþius bûdus paradigmø kaitos trikdymams ðalinti.

1. Bûtina inicijuoti Mokytojo ástatymo rengimà. Toks ástatymas apimtø visus pe-
dagoginës veiklos bei mokytojø rengimo aspektus. Jam sukurti reikëtø ne vie-
neriø metø, taèiau pats ástatymo rengimo procesas padëtø iðsiaiðkinti daugelá
dabar neaiðkiø klausimø.

2. Reikia intensyvinti diskusijas dël ðvietimo raidos perspektyvø XXI amþiuje; to-
kiø diskusijø rezultatas turëtø bûti naujoji ðvietimo raidos koncepcija.

3. Universitetuose bûtina steigti profesinio pedagoginio rengimo centrus (institu-
tus), vienijanèius ðios srities pedagoginio personalo veiklà.

4. Tikslinga mokytojus rengti pagal sutartis su abiturientais bei pedagogus ádarbi-
nanèiomis institucijomis; taip gausëtø studentø, nusiteikusiø orientuotis á ug-
dytinio asmenybæ, gretos.

5. Bûtø naudinga gráþti prie studijø institucijø dëstytojø pedagoginio ir psicholo-
ginio lavinimo praktikos.

6. Kadangi Pedagoginio universiteto studentams privalomos ir dalykinio, ir pro-
fesinio rengimo programos (todël jame negali bûti realizuotas universitetinis
mokytojø rengimo modelis), svarbu spræsti dalykinio ir profesinio rengimo pro-
gramø derinimo, studijø kokybës reguliavimo, studentø atestavimo ir kt. pro-
blemas.
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1. Bûdienë V. Mokytojø rengimo problemos Lietuvoje // Lietuvos mokyklai - 600 metø:

konferencijos medþiaga. D. 2. - V., 1997. - P. 224-235.
2. Lietuvos ðvietimo koncepcija. - V., 1992.
3. Pukelis K. Mokytojø rengimas ir tautos kultûra. - K., 1995.

Vilniaus pedagoginis universitetas
Darbas gautas 1998 05 13, spaudai áteiktas 1998 06 25



154

15
4 

   
   

  

PRAKTIKA IKIMOKYKLINIO UGDYMO PEDAGOGIKOS
BAKALAURO RENGIME

Vitolda Sofija Glebuvienë, Kristina Stankevièienë

Summary

TEACHING PRACTICE IN UNDERGRADUATE STUDIES OF PRESCHOOL
EDUCATION

We are preparing students as future teachers of young children. They have to be able
to meet the changing needs of the children they will teach and needs of the future socie-
ty. They have to understand child development, the importance of environment, to de-
fine their role as early childhood teachers role.

Student practicum focuses on developing the teacherÿs skills interacting with young
children. Student practicum provides opportunities to integrate theory and practice.
Student practicum helps to become good professionals.

Key word: early children teacher, teacher training, student practicum.

1. Pagal VPU ikimokyklinio ugdymo pedagogikos bakalauro studijø programas ren-
giami pedagogai, kurie

- susipaþinæ su fizine, intelektine, socialine, emocine, estetine vaiko raida ir ug-
dymu;

- þino individualius vaikø raidos skirtumus, sugeba individualizuoti jø ugdymà,
kurdami ir modifikuodami vaiko poreikius atitinkanèià aplinkà bei parinkdami
ugdomàsias priemones;

- ugdydami remiasi vaiko ðeimos kultûros, kalbos ir aplinkos tradicijomis;
- taiko tinkamiausius maþø vaikø lavinimo, auklëjimo ir mokymo metodus bei

bûdus kaip þaidybines situacijas, maþø grupeliø projektus, diskusijas, bandy-
mus, sprendþia problemines  situacijas;

- analizuoja ir vertina programos individualizavimo galimybes, ugdomàjá proce-
sà bei vaikø raidos pokyèius;

- efektyviai dirba su vaikais nuo gimimo iki 7 metø ávairiose ugdymo instituci-
jose.

2. Net 17 arba 10,6 proc. visø studijø kreditø minëtoje programoje skirta studentø
pedagoginei praktikai. Ji prasideda pirmame ir baigiasi septintame semestruose, per tà
laikà praktika bûna paþintinë-stebimoji, stebimoji-bandomoji, bandomoji-kûrybinë ir
savarankiðka pedagoginë. Nuo pat pirmo kurso studentai vienà kartà per savaitæ lankosi
vaikø ugdymo institucijose. Praktikos metu jie pagrindþia teorinius teiginius, pajunta
þiniø poreiká, ágyja praktiniø problemø analizës, ávertinimo ir sprendimø patirties.

3. Praktika yra integruotø psichologijos, pedagogikos, fiziologijos ir higienos, specia-
lybës ir bendrojo lavinimo dalykø studijø iðraiðka. Ji remiasi vienu ið pagrindiniø peda-
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gogø rengimo principu - teorijos ir praktikos vienovës. Praktikos, kaip studijø dalyko,
rodanèio pedagogø rengimo procesà, tikslai yra:

- taikyti teorines þinias ávairiomis gyvenimo situacijomis, skatinti tokiø þiniø po-
reiká;

- susipaþinti su vaikø ugdymo institucijomis kaip bûsima darbo vieta, darbo orga-
nizavimo principais, bendruomenës kûrimu, jos veikla, institucijos bei visuo-
menës sàveika; praktiðkai pamatyti, koká vaidmená atlieka pedagogas, siekda-
mas ágyvendinti ugdymo institucijai keliamus uþdavinius;

- ugdytis:
� gebëjimà stebëti, suprasti ir ávertinti vaikà; ugdyti vaikø gebëjimus ávairiais
metodais, atsiþvelgus á amþiaus ir individualias ypatybes;
� gebëjimus bendrauti ir bendradarbiauti, skatinti vaikus veiklai, kûrybai, savi-
raiðkai, individualiø gebëjimø plëtotei;
� savarankiðkumà ir kûrybingumà;
� atsakingà poþiûrá á savo profesinæ veiklà ir pareigas, laikantis profesiniø-eti-
niø reikalavimø;
� gebëjimà analizuoti ir vertinti pedagoginá procesà, kaip patirties ir paþinimo
tobulinimo procesà, bei gebëjimà ásitraukti á ðá procesà, aiðkiai suvokiant savo
poelgiø motyvus ir pasekmes.

- praktikuotis ágyvendinti vaikø ugdymo tikslus ir uþdavinius, iðmokti savarankið-
kai planuoti ir vertinti ugdymo procesà.

4. Kiekvienos praktikos dienos uþduotys bûna keliariopos:
- svarbiausia uþduotis (vaiko ir pedagogo veiklos stebëjimas, aplinkos analizë,

studento veikla su vaikais ir kita);
- dëstytojø, skaitanèiø paskaitas tame semestre, pateiktos uþduotys;
- uþduotis, suderinta su institucijos, kurioje atliekama praktika, tos dienos darbu;
- bendra ugdomoji veikla kartu su auklëtoja.

Tokia uþduoèiø ávairovë suteikia studentams galimybiø ieðkoti naujø profesinës ir
mokslinës kompetencijos ágyjimo metodø bei bûdø, pritaikyti  savo kûrybinius gebëji-
mus, paþinti ugdymo institucijos bendruomenæ, kurti praktikos tradicijas. Taip siekiama
ieðkoti optimalios sàveikos tarp studentø, dëstytojø ir pedagogø praktikø. Studentø pa-
tirties didëjimas parodytas 1 paveiksle.

5. Kiekviena studentë, iðeidama atlikti praktikos, gauna detalià pedagoginës prakti-
kos programà. Praktika atliekama geriausiose Vilniaus miesto vaikø ugdymo instituci-
jose. Ðiø institucijø pedagogams kartu su Lietuvos pedagogø kvalifikacijos institutu yra
rengiami kvalifikacijos këlimo seminarai. Organizuojami susitikimai su dëstytojais. Prieð
praktikà - praktikos programos ir jos ágyvendinimo sàlygø aptarimai. Po praktikos - stu-
dentø ágyto patyrimo, ugdomojo darbo realizavimo analizë. Po semestro atsiskaityda-
mas uþ praktikà studentas pateikia: aplankalà su atliktø uþduoèiø apraðais, komenta-
rais, analize; praktikos dienø áspûdþiø ir savianalizës dienoraðtá; ugdymo institucijos pe-
dagogo paraðytà studento praktinës veiklos charakteristikà bei praktikos valandø ap-
skaitos lapà.

Manome, kad tokia praktika suteikia studentui daug galimybiø ir laisviø save
ugdyti universitete kaip kûrybingà, tolerantiðkà, gebanèià apsispræsti ir pasirinkti asme-
nybæ.
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Patirtis I sem. II sem. III sem. IV sem. V sem. VI sem.

Susipaþástame
Stebime

Bendraujame
Fiksuojame

Analizuojame
Apibendriname

Iðsakome savo nuomonæ
Patiriame
Lyginame

Argumentuojame
Darome iðvadas

Ieðkome
Bandome
Kuriame

Vertiname
Áþvelgiame problemas

Savarankiðkai bandome dirbti
Bandome ir ávaldome kai kurias

ugdymo technologijas
Ásijungiame á darþelio bendruomenës

gyvenimà
Atliekame savianalizæ

Tiriame
Planuojame, dirbame

1 pav. Studentø patyrimo ir ágûdþiø augimas
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ÐEÐIAMETË PRADÞIOS MOKYKLA: PATIRTIS IR
PERSPEKTYVOS

Antanina Grabauskienë

Zusammenfassung

SECHSJÄHRIGE GRUNDSCHULE: ERFAHRUNGEN UND AUSSICHTEN

Im vorliegenden Beitrag plädiert man für eine 6-jährige Grundschule in Litauen. Als
Beweismaterial werden dazu Beispiele aus der Grundschulreform im Vorkriegslitaun
sowie die Forschungsergebnisse der westeuropäischen Länder bezüglich der Kindheit-
sprobleme Ende des 20. Jahrhunderts angeführt.

Dieses Bestreben beobachtet man in fast allen europäischen Ländern. Als Beispiel
wird hiermit Deutschland angeführt, wo die 6-jährige Grundschule bisher nur im Land
Berlin und Brandenburg eingeführt wurde und wo diese Tendenz gegenwärtig erweitert
wird.

Stichworte: Bildungsreform, Grundschule, Kindheitsprobleme, Notwendigkeit einer
6-jährigen Grundschule.

Ávadas. Ðios problemos imtis paskatino pastaruoju metu Lietuvoje susidariusi situa-
cija. Pradëta polemika dël maþø kaimo mokyklø uþdarymo, nes jose maþai beliko moki-
niø. O jei pradinë mokykla bûtø ðeðeriø metø? Kitas akstinas - neseniai Ðvietimo ir
mokslo ministerijoje svarstytas klausimas dël bûtinumo parengti pradiniø klasiø moky-
tojus mokyti uþsienio kalbà IV klasëje. Gal tada labiau apsimokëtø tas parengimas, jei
pradiniø klasiø mokytojas dar dirbtø ir V bei VI klasëse? O ðeðiametë pradþios mokyk-
la - ne naujiena ir Lietuvoje, ir kitose Europos ðalyse. Bet ir jose ði problema neiðspræsta.

Tyrimo objektas. Ðeðiametë pradþios mokykla prieðkario Lietuvoje ir ðiø dienø Vaka-
rø Europoje.

Tyrimo tikslas. Argumentuoti 6-metës pradþios mokyklos bûtinumà.
Jau antrojoje pradþios mokyklos mokytojø konferencijoje, kurià surengë Kaune

1919 m. Pradþios mokslo departamentas, buvo nutarta organizuoti dviejø koncentrø
pradþios mokyklas. Þemesnysis - ketveriø metø - visiems privalomas, o aukðtesnysis bu-
vo neprivalomas, tik prieinamas. 1919/20 m. m. buvo parengta laikinoji programa ir
pamokø lentelës tik 4 metø pradþios mokyklai. Taèiau mokyklos kûrimo darbas buvo
tæsiamas toliau. Dar 1919 m. tam tikslui buvo pakviestas Helsinkio universiteto profeso-
rius A. Niemis, kuris parengë �Medþiagà Lietuvos mokyklø reformai�. Jis rekomenda-
vo dviejø pakopø 6-metæ Lietuvos pradþios mokyklà vaikams nuo 7 iki 13 metø. Taèiau
vëliau A. Niemis pasiûlë: 1) þemesniojo laipsnio 2 metø mokyklà, lankomà 18 savaièiø
per metus ir 2) aukðtesniàjà 4 metø mokyklà, po 36 savaites per metus.

Abi ðios mokyklos gali bûti sujungtos ar steigiamos atskirai. Taigi jo siûlymai skyrësi
nuo 1919 m. Kauno konferencijos nutarimø. 1922 m. Seimo priimtas Pradþios mokyklø
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ástatymas nustatë ketveriø metø pradþios mokyklà, privalomà visiems 7-14 metø vai-
kams. Be abejo, to meto ekonominës sàlygos neleido kurti 6-metës mokyklos. Tik 1936 m.
Lietuvos ðvietimo reforma numatë ðeðeriø metø pradþios mokyklà (I-VI skyriai) vai-
kams nuo 7 metø. Netrukus mokyklose buvo pradëti steigti penktieji ir ðeðtieji skyriai.
Deja, 1940 m. okupacija neleido ágyvendinti parengto ðeðeriø metø pradþios mokyklos
mokymo plano. Be to, lietuviðkàjà mokyklà imta laikyti þemesnio lygio. Prisimenu, kad
prasidëjus 1940-1941 mokslo metams, mums, III skyriaus mokiniams, buvo nurodyta
ant sàsiuviniø uþsiraðyti �II klasës�, t. y. vieneriais metais maþiau.

Ðeðiametës pradþios mokyklos idëja buvo prisiminta ir rengiant ðiandieninës Lietu-
vos ðvietimo sistemos koncepcijà. Deja, ji buvo atmesta kaip neatitinkanti laiko reikala-
vimà.

Panagrinësime poþiûrá á ðeðiametæ mokyklà ðiø dienø Vakarø Europoje (þr. 1 pav.).
Kaip matome, daugelyje Europos valstybiø, beje, ir JAV, pradinë mokykla yra 6-7 metø.

Pateiktoje lentelëje nëra Vokietijos, nes ji paimta ið vokiðko leidinio, kuriame taip
pat stengiamasi árodyti, kad Vokietijai reikia ðeðiametës pradþios mokyklos. Mat Vokie-
tijoje ðeðiametë pradþios mokykla veikia tik Berlyne ir Brandenburge. Taèiau jau 1989 m.
ávykusiame Pradþios mokyklø kongrese buvo aiðkiai pabrëþta, kad �ðeðeriø metø ben-
dras mokymasis - kaip tolesnio bendro mokymosi pagrindas - yra neiðvengiamas reika-
lavimas pradþios mokyklai� [3, p. 50].

Knygos �Ðeðiametë Berlyno pradþios mokykla� autoriai Peteris Heyeris ir Renate
Valtin minëtos mokyklos 40-meèio proga surengtame simpoziume pateikia keletà teigi-
niø diskusijai dël ðeðiametës pradþios mokyklos steigimo ir kituose Vokietijos kraðtuose.

P. Heyerio ir R. Valtin argumentai prieð ankstyvà mokiniø atrankà baigus 4 klases:
- pradþios mokykla nëra parengiamoji pakopa gimnazijai;
- mokslas jau seniai atmetë trejopà gebëjimø kaip tolesnës trijø krypèiø mokyk-

los sistemos pagrindo ugdymà;
- prognostinis ankstyvos atrankos po 4 metø patikimumas yra nepakankamas;
- atrankos ketvirtaisiais mokslo metais bûtinumà lydi rezultatø bei paþymiø svars-

tymas su visais neigiamais poveikiais dar nesustiprëjusiai jaunesnio amþiaus vaiko
savivokai;

- ankstyvas mokyklos pakeitimas sukelia nereikalingus sunkumus dël didesnio
nuotolio iki mokyklos, naujos santykiø sistemos, naujø mokytojø, o svarbiau-
sia geriausiø draugø netekimo.

Manau, dël ðiø teziø, ypaè dël paskutiniø dviejø, reikëtø susimàstyti ir mums.
Toliau pateikiame kaip minëtieji autoriai argumentuoja ilgesnio bendro mokymosi

pradþios mokykloje naudà.
Ðiandien kur kas daugiau nei anksèiau á mokyklà ateina vaikø ið ðeimø, kur yra tik

vienas ið tëvø ir (tai ypaè svarbu) maþiau broliø bei seserø. Todël mokykla ðiandien la-
biau nei iki ðiol turi bûti bendravimo ir socialinës patirties ágijimo vieta, kurioje moko-
masi bendrauti su kitos lyties, kita kalba kalbanèiais, kitas kultûrines tradicijas puoselë-
janèiais, netgi neágaliais vaikais. Tam ketveriø metø per maþa!

Ðiuo metu vaikø gyvenamojoje aplinkoje per maþa laisvos erdvës þaisti, klajoti, atras-
ti, iðþvalgyti. Todël dabartinë mokykla turi labiau nei iki ðiol sudaryti sàlygas erdvës ir
laiko poþiûriu spontaniðkai, paèiø vaikø suplanuotai veiklai. Tam 4 metø per maþa.

Ðiandieniniai vaikai didþiàjà jø gyvenimo tikrovës dalá gauna �ið antrøjø rankø� - per
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1 pav.

naujas technikos priemones. Pradþios mokyklos uþdavinys - taip organizuoti ugdymo
procesà, kad vaikai galëtø kuo daugiau lavintis veikdami ir màstydami.

Ðiems uþdaviniams spræsti reikia daugiau laiko. Todël Frankfurto pradþios mokyklø
manifestas reikalauja, kad Berlyno pavyzdþiu bûtø ágyvendintas ðeðiametis pradinis ug-
dymas visoje Vokietijoje.
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Ið mûsø artimiausiø kaimynø ðeðiametæ pradþios mokyklà turi estai. Ji yra 2 pakopø:
3+3. Jos patirtá ir problemas taip pat vertëtø panagrinëti. Taèiau kur kas didesnë ir
nuodugniau iðanalizuota Berlyno ðeðiametës pradþios mokyklos patirtis. Todël jà ðiek
tiek aptarsime, ypaè atkreipdami dëmesá á jos pakopas.

Nors Berlyno mokyklø patirtis nevienoda, vis dëlto galima skirti 4 jos pakopas su tam
tikrais bendrais poþymiais:

- parengiamoji klasë;
- I ir II klasës;
- III ir IV klasës;
- V ir VI klasë.

Kuo jos skiriasi ir kas jas tarpusavyje sieja?
Parengiamoji klasë yra nusakoma kaip pereinamoji fazë, rengianti mokyklinio ugdy-

mo pradþiai, neperkeliant á jà pirmosios klasës mokymo turinio. Tai vaiko brandinimas
mokyklai.

Mokymasis I ir II klasëse - tai pirmoji ikidalykinio mokymosi fazë, kurios svarbiau-
sias darbas yra:

- skaitymo, raðymo, skaièiavimo ir matematiniø veiksmø iðmokymas;
- patirties ir jos þodinio áprasminimo plëtimas garantuojant darbo parengiamo-

joje klasëje perimamumà.
Mokymasis III ir IV klasëse - tai irgi dar ikidalykinë pakopa, kurioje vaikø patirtis ir

pasaulio paþinimas jau orientuojamas á svarbiausiø prieðdalykiniø sistemø paþinimà,
erdvës ir laiko vaizdiniø kaupimà rengiant ávairius projektus, leidþianèius svarstyti ir
kelti á aukðtesná lygá ágytà veiklos bei þiniø kultûrà.

Mokymasis V ir VI klasëse - tai didesnis dalykinis mokymo kryptingumas:
- pasaulio paþinimo suskirstymas á istorijà (socialiná mokslà), geografijà, biologi-

jà ir technikà;
- uþsienio kalbos mokymo pradþia.

Taèiau bet kuriuo atveju ðiose klasëse turi bûti iðlaikytas dalykø sàryðingumas, o daly-
kø mokytojø turi bûti nedaug. Pagrindinis mokytojas kaip auklëtojas iðlieka tas pats ir jo
svarbiausias tikslas - parengti mokinius aukðtesnei mokyklos pakopai.

Panaði, tik tripakopë sistema yra ir Anglijos pradþios mokykloje. Kai kuriose mokyk-
lose dviem klasëms skiriamos trys patalpos: viena bendrai veiklai ir dvi (maþesnës) at-
skirai veiklai. Bet á jas renkasi nebûtinai tos paèios klasës mokiniai. Jie pasiskirsto pagal
savarankiðko uþduoèiø atlikimo lygá.

Beje, Frankfurto kongrese buvo skaitytas praneðimas apie Anglijos pradþios mokyk-
lø patirtá, orientuotà á visuomenæ. Tame praneðime ypaè akcentuotas bendradarbiavi-
mas su tëvais ir bendras jaunesniø ir vyresniø mokiniø darbas [3, p. 157].

Norëèiau pastebëti, kad minëtame Vokietijos pradþios mokyklø kongrese Vokietijos
pradþios mokyklø susivienijimo pirmininkas, kalbëdamas apie 2000 metø pradþios mo-
kyklos vizijà, teigë, jog pirmiausia ji bûsianti ðeðiametë mokykla. �Dvylikoje Europos
ðaliø, - sakë jis, - Vokietija yra vienintelis kraðtas, turintis keturmetæ pradþios mokyklà�
[3, p. 46]. Kalbëtojas átikinamai pagrindë ðeðiametës pradþios mokyklos bûtinumà.

Manau, kad ir mums, þengiant á treèiàjá tûkstantmetá ir pereinant prie deðimtmetës
pagrindinës mokyklos, vertëtø pagalvoti apie ðeðiametës pradþios mokyklos Lietuvoje
atkûrimà, atsiþvelgiant á ðiø dienø reikalavimus. Ypaè tai svarbu kaimo vietovëse.
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Iðvados
1. Norint sudaryti mûsø vaikams sàlygas ilgiau lankyti mokyklà neatitrûkus nuo ðei-

mos, reikia atgaivinti ðeðiametës pradþios mokyklos idëjà.
2. Remiantis tarpukario Lietuvos ir ðiuolaikine Vakarø Europos patirtimi, tikslinga

parengti 6-metës pradinës mokyklos turinio ir jos darbo organizavimo projektà.
3. Galima bûtø organizuoti eksperimentiná tokiø mokyklø steigimà, pirmiausia kai-

mo vietovëse.
4. Bûtina apgalvoti mokytojø rengimo tokiai mokyklai sistemà, ávedant daugiau ant-

røjø pedagoginiø specialybiø.
5. Reikia ieðkoti ir kitø pradinës ir vidurinës mokyklos ugdymo perimamumo bûdø.
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LIETUVOS TAUTOS SOCIALINËS ORGANIZACIJOS
DISFUNKCIONALUMAS KAIP ÐVIETIMO IR UGDYMO

ORGANIZAVIMO BENDRASIS FONAS

Romualdas Grigas

Summary

DISFUNCTIONALITY OF LITHUANIAN NATION�S SOCIAL ORGANIZATION
AS THE GENERAL BACKGROUND FOR EDUCATION MODELING

There are fundamental objective and subjective reasons which work against the ef-
fectiveness of the education and raising programs. The objective factors include the
deformations and disfunctionality of the social organization of Lithuanian nation, and
the subjective factor is the deficit of sociological information about them. Latent social
structures and their changes are neglected the most.

The aforementioned reasons create the peculiar situation which can be named as
�the civilizational gap�. Together with modernization of society, modulism of culture
strengthens and �modular man� type appears. On the other hand, preparation of raising
programs and organization of education brings some other criteria to the agenda: that
is, normativeness of culture and communitarian developments become more urgent;
the problem of what becomes the linking chain between state and a citizen matters
especially.

Information on social deformations and �civilizational gap� in Lithuania are conside-
red as essentially important point of reference for creating, adapting, and improving
educational and raising programs in Lithuania.

Key words: Lithuanian nation, social organization, socium, social diagnostics, social
deformations, disfunctionality, �civilizational gap�, �modular man�, raising of young ge-
neration.

Organizuojant ðvietimà ir ugdymà Lietuvoje ðiandien susiduriama su gana sudëtin-
gomis problemomis, maþinanèiomis jo efektyvumà. Tas problemas galime suskirstyti á
dvi grupes: objektyvaus ir subjektyvaus pobûdþio. Pirmajai galëtume priskirti lietuviø
tautos socialinës organizacijos deformacijas ir jø sàlygotà tam tikrà socialiniø struktûrø
disfunkcionalumà, antrajai - labiau susistemintos informacijos apie tai stygiø. Objekty-
viø ir subjektyviø prieþasèiø bei sàlygø persipynimas, V. Kavolio þodþiais tariant, sufor-
muoja tam tikro pobûdþio �civilizacinæ tuðtumà� (sociumo negebëjimà þengti �koja ko-
jon� su civilizacijos keliamais reikalavimais, jiems adekvaèiø sprendimø vëlavimà ir ne-
racionaliø socialiniø jëgø eikvojimà).

Sociologijà (kuri studijose ima vaidinti vis didesná, jai prideramà vaidmená) galëtume
vertinti dar ir kaip mokslà, savo dëmesá sutelkiantá á socialinæ diagnostikà t. y. á sociumo



163

16
3 

   
   

  

deformacijø bei disfunkcionalumo, taip pat su tuo susijusiø padariniø atskleidimà ir
apraðymà. Ðis praneðimas - tai autoriaus, atstovaujanèio sociologijai, bandymas labiau
apibendrinti lietuviø tautos socialinës organizacijos bûvá, jo atspindá socialiniø santykiø,
struktûrø ir institucijø funkcionavime (kuris vienaip ar kitaip yra susijæs su ðvietimo ir
jaunosios kartos ugdymo procesais).

Atsiþvelgdami á ðiandienos pasaulio reikalavimus, visi daugmaþ suvokiame: mus sle-
gia pakankamai rimti, esminiai lietuviðkosios natûros �negalavimai�. Tai sunkus, istori-
niø aplinkybiø mums primestas paveldas. Socialinës destrukcijos, sociumo disfunkcio-
nalumas - itin plati, paini, nuolatos gvildenama ir, sakytume, pakankamai visiems ágrisu-
si tema. Betgi ði tema neiðsemiama! Kasdien, kas mënesá ji atsinaujinanti. Be to, papras-
tai lieka nepaliesta, maþiau nuðviesta daugybë jos niuansø; socialinës realybës suprati-
mui pakankamai reikðmingi vieni ar kiti reiðkiniø atspalviai.

Mes, tvarkydami savo reikalus, kasdien susiduriame su ávairiai iðsiplëtojusia, iðsiraiz-
giusia valstybës insfrastruktûra, su gamybinëmis, aptarnaujanèiomis organizacijomis, tarp
jø ir su ðvietimo bei ugdymo institucijomis ir pan. Tai socialinës organizacijos formalioji
struktûra. Taèiau uþ jos glûdi kitas, sunkiau áþvelgiamas tautos struktûrø klodas, kuria-
me gausu ávairiausio socialinio vyksmo. Bûtent tie ðeðëliniai elementai neretai �netikë-
tai� vienaip ar kitaip ima griauti anosios infrastruktûros pamatus, sukeldami begales
aistrø ir rûpesèiø, vadybinæ ir net politinæ painiavà.

Kalbame apie vadinamàjà latentinæ (uþslëptos formos) tautos, arba etnosociumo,
struktûrà. Jà galëtume analizuoti ávairiausiais pjûviais ir aspektais: demografiniu ir teri-
toriniu, þmoniø socialinës ir ypaè profesinës-gamybinës padëties, politiniø ir doroviniø
ásitikinimø, kultûrinio iðprusimo ir vertybiniø orientacijø, socializuotumo ir deviantið-
kumo, jø tarpusavio bendravimo ir sàveikavimo praktikos, taip pat vyresniosios kartos
bendravimo ir pan.

Jau vien toks bendras socialinio raizginio kontûrø pateikimas byloja ir apie itin sudë-
tingà latentinës socialinës struktûros reguliavimo problemà. Nëra prasmës árodinëti,
kad tos problemos bent kiek racionalesnis sprendimas (kuris prasideda nuo ðvietimo
bei ugdymo) reikalauja ypatingo susiklausymo, bendrø sutelktø pastangø, t. y. tam tikro
normatyvinio bendruomeniðkumo. Deja, lietuviðkasis etnosociumas to bendruomenið-
kumo yra praradæs tiek, kiek, tarkim, ðiandien jo reikëtø; iðsiskaidæs á tarpusavyje sun-
kiai besusikalbanèius fragmentus, arba, kitaip tariant, tas normatyvinis bendruomenið-
kumas nëra adekvatus tiems iððûkiams ir reikalavimams, kuriuos jam kelia socialinë
realybë: sparèiai kintantis pasaulis, intensyvëjantis jo paþinimas. Toks atsilikimas aiðkin-
tinas toli graþu ne vien sovietiniu palikimu, ne vien staigiu voliuntaristinës-komandinës
( á mûsø elgsenos kultûrà ásismelkusios) sistemos, ignoravusios �vietinæ� iniciatyvà, �nu-
raðymu�. Tai lemia vien naujosios elgsenos, paremtos demokratizmu bei pilietine sàvei-
ka, nesusiformavimas*. Svarbu dar ir tai, jog ir laisvajame pasaulyje ði átampos aðis reið-
kiasi kaip viena ið bûdingiausiø ir problematiðkiausiø socialiniø átampø.

Ið to, kà pasakëme, gali iðaiðkëti ir kita ne maþiau paini situacija.
Ðiuolaikinë demokratinë pilietinë visuomenë - laisvai sàveikaujanèiø, savo ryðius ir

sàsajas nesunkiai keièianèiø pilieèiø ir jø grupiø visuomenë. Tai moduliniø ryðiø ir �mo-

*Ministerijø, savivaldybiø ir kt. ástaigø praktikoje dar gana daug uþsilikusios voliuntaristinës-komandinës
darbo organizavimo praktikos; per menkai palaikoma ir skatinama atskirø institucijø, visuomeniniø orga-
nizacijø, gamybininkø-verslininkø ir ðiaip pilieèiø iniciatyva.
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dulinio þmogaus� visuomenë*. Tai visuomenë, kurioje þmoniø santykius lemia ne jø
statusas (uþimama socialinë padëtis), bet susitarimai, paremti abipusiais doroviniais ási-
pareigojimais. Kokie jie? Su kokiais pilietiniais-doroviniais ásitikinimais á bendrà socia-
liná vyksmà ásilieja jaunoji, tarkim, aukðtàsias mokyklas baigianti karta? Laisvæ atgavæs
lietuviðkasis etnosociumas palyginti, nesunkiai perëmë veiksmo, sàveikavimo kultûros
modulizmà - matome á avanscenà iðëjusá �moduliná þmogø�. Taèiau antroji tokiø poky-
èiø dalis - abipusiai doroviniai (ir kiti) ásipareigojimai, deja, liko maþiau �pastebëti�, o
gal tam tikra prasme, tiesiog �iðmesti uþ borto...� Regime, jog þmoniø politiniuose, ga-
mybiniuose, teisiniuose ir pan. santykiuose dominuojanèias pozicijas �tebelaiko� ne abi-
pusiai priimtini susitarimai, bet tø þmoniø statusas, hierarchinë jø padëtis funkcionuo-
janèiose struktûrose. Matome ir tai, kad �besibraunanèios� modernios visuomenës su-
keltas ávairiø struktûrø ir jø tarpusavio ryðiø dinamizmas (reikalaujantis tam tikros tvar-
kos) pas mus gerai �tebesugyvena� su ... anarchizmu; pilietinei visuomenei áprasta, pri-
valoma ávairiø organizacijø ir asociacijø sàjunga virsta jø tarpusavio suokalbiu; instituci-
jø, kuriø paskirtis priþiûrëti pilietiná bei doroviná ásipareigojimø ar priedermiø vykdymà,
veikla - korumpuotais veiksmais. Kyla klausimas, ar �nuraðius� senàjà tvarkà ir �nesure-
guliavus� naujosios, pati visuomenës gyvenimo liberalizacija neatsisuko prieð jà paèià,
ar neslopina joje slypinèiø neabejotinai teigiamø dalykø?

Toks konkretesnis socialinës organizacijos reiðkinys, iliustruojasi, papildo aukðèiau
iðsakytus teiginius. Tam tikra prasme ði iliustracija lieèia ir ðvietimo sistemà.

Ástatymais apibrëþta þmoniø bei organizacijø veikla, teisiniø normatyviniø dokumen-
tø gausa toli graþu tiesiogiai nenulemia teisinës, juo labiau demokratiðkai besitvarkan-
èios valstybës bûvio. Pripaþindami valdymo bûtinybæ, privalome taip pat pripaþinti ir tà
nenuginèijamà faktà, jog nesaikingai susiþavëjus ástatymdavyste (tai Lietuvai ðiandien
ypaè bûdinga), galima sulaukti daugybës neigiamø padariniø. Imama slopinti atskirø
pilieèiø, organizacijø iniciatyva arba jie su savo veikla priversti pereiti á �ðeðëlá�. Ir vienu,
ir kitu atveju veiklos subjektai suprieðinami su valstybe, su jos idëja, paskleidþiamas
teisinis nihilizmas. Vietoj pilietinës demokratijos átvirtinamas voliuntaristinis pradas,
nes valstybë ðiuo atveju priversta stiprinti dar ir represiná-kontroliná aparatà ástatymø
prieþiûrai. Todël ásivyrauja socialiniø santykiø susvetimëjimo, ásierzinimo, agresijos so-
ciume dvasia. Dabarties pasaulis - nuolat intensyviai kintantis pasaulis. Sociumas, per-
nelyg suvarþytas ástatymà, tokiame pasaulyje tampa neadaptatyvus, panaðus á grandinë-
mis sukaustytà meðkënà. Nuolatinës pataisos veikianèiuose ástatymuose tik dar labiau
supainioja dalykus. Taigi vietoj siekiamos tvarkos ásigali teisinis nihilizmas, suintensyvë-
ja socialinës aritmijos, socialinio nuovargio reiðkiniai.

Turime pagrindo teigti, kad tokia ástatymdavystës �kultûra� yra jau antrinis lietuvið-
kosios natûros disfunkcionalumo lygmuo (beje, lemiantis treèiojo, o gal ir ketvirtojo
lygmens disfunkcionalumus, tarkim, nepakankamai efektyvø daugelio gamybiniø orga-
nizacijø, savivaldybës ástaigø, ðvietimo bei ugdymo institucijø, kitø organizacijø darbà).
Suprantama, kad prie pirminiø prieþasèiø reikëtø priskirti mûsø tautai primestas nepa-
lankias istorines evoliucionavimo sàlygas. Bet ne apie jas èia kalbësime, jos ir ðiaip vi-

 *Modulizmà mes suprantame kaip socialinio gyvenimo ir jo organizavimo, þmogaus elgsenos praktikà,
kuriai bûdingos laisvas, nevarþomas ávairiø dariniø, konstrukcijø, normø ir net principø bei ásitikinimø
keitimas - naujosios elgsenos konstravimas, siekiant kuo efektyviau (naudingiau) prisitaikyti prie gyvena-
mojo laikotarpio reikalavimø bei kitø aplinkybiø.
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siems gerai þinomos. Norëtøsi atkreipti dëmesá á tuos subjektyvesnio pobûdþio dalykus,
kuriø suvokimas ir �rekonstrukcija� nëra taip glaudþiai susijæ su istorinëmis aplinkybë-
mis. Taip kalbëdami pirmiausia galvojame apie vadinamosios �vidutinybës�, egocen-
trizmo ir net savanaudiðkumo ásitvirtinimà politikoje; apie kûrybinës-iniciatyvinës ma-
þumos pozicijos ir iðmintingumo bei susiklausymo politinës veiklos srityje nuvertinimà,
jø iðstûmimà ið dominuojanèiø átakø sferos; apie strateginës màstysenos, grindþiamos
holistiðkesniu, universalesniu pasaulio suvokimu, stygiø. Reikëtø prisiminti ir ið anks-
tesniø laikø paveldëtà pilietinës sàmonës �seklumà�, kuris sàlygoja ir pilietiná inertiðku-
mà, ir �vidutinybës� ásitvirtinimà organizaciniø bei politiniø santykiø erdvëje, ir kûrybi-
nës maþumos, iðmintingumo pozicijø pasireiðkimo ribojimà.

Ðiandienos pasaulyje tautos ir jos valstybës gyvybingumà lemia tokie demokratiðkumo
bruoþai, kaip antai: pilieèiø sàveikos kultûra, jø savaveiksmiðkumas ir organizuotu-
mas - bûtent. tai, kiek ir kaip uþpildyta erdvë, esanti tarp pilieèiø ir valstybës. Sovieti-
nis laikotarpis paliko ðià erdvæ beveik tuðèià, neorganizuotà, þvelgiant pilietinës inicia-
tyvos, ávairiø pilietinæ saviteigà realizuojanèiø organizacijø savaveiksmiðkumo poþiûriu.
Tuo metu viskas buvo perdëm suvalstybinta ir ideologizuota. Iðmintingai uþpildyta ði
erdvë - tai dar ir veiksmingas bûdas daryti átakà bei kontroliuoti oficialiø, t. y. valstybi-
niø, tarp jø ir ðvietimo institucijø, veiklà*. Tai irgi labai veiksmingas etnosociumo susi-
telkimo, jo bendrosios kultûros ugdymo, jo atvirumo bei manevringumo siekimo bûdas.
Bet tam reikia, kaip jau minëjome, ir kitokios pilietinio veiksmo subjekto natûros - pir-
miausia sàveikos siekio ir nusiteikimo konsensui. Vadinasi, kad socialinio veiksmo sub-
jektai (atskiri þmonës ar jø organizuotos grupës) turëtø siekti bendros sàveikos pripa-
þindami abipusæ átakà kaip lygiavertæ. Èia neturëtø bûti dominuojanèios, kitai ásakinë-
janèios pusës, bet visi sàveikoje dalyvaujantys subjektai turëtø vienodai veikti vienas
kità ir priimti kompromisiná, visiems palankø sprendimà. Tuo tarpu dabartinei mûsø
natûrai bûdinga absoliutizuoti savàjà patirtá bei áþvalgà, izoliuotis nuo kitø arba save
prieðprieðinti kitiems. Tokia kultûra gimdo ne tik turimos gana kuklios savosios patirties
nuvertinimà, bet ir nereikalingas átampas - betikslá, didesná prasmingumà prarandantá
socialiná veiksmà. Þodþiu, mes negalime pasigirti tokia situacija, kai pilietinis veiksmas
bûna pajëgus, subrendæs deramai ir demokratiðkais bûdais kontroliuoti valstybiniø ins-
titucijø veiklà, pristabdydamas jø �ðliauþiantá despotizmà� (tam tikra prasme ði pastaba
tinka ir mokyklø darbui). Kai tos institucijos dar pernelyg kausto ávairiø visuomeniniø-
politiniø organizacijø veiklø palikdamos erdvës jø �modulizmui�. Nematyti, kad ir vie-
nø, ir kitø pastangos tarsi savaime susitelktø, siekiant iðspræsti bendrøjø, socialinës evo-
liucijos, globalinës integracijos sukeliamø problemø. Greièiau susidaro áspûdis, kad iðsi-
vadavus ið priverstinio kolektyvizmo ir formalaus, tiksliau - totalaus bendruomeniðku-
mo, mestasi á kità kraðtutinumà - egocentristinæ saviteigà - tik savo pozicijos átvirtinimo
siekiantá nusiteikimà. Taèiau ir áveikti ðá akivaizdø lietuviðkosios natûros disfunkciona-
lumà nëra taip lengva, kaip tai atrodytø ið pirmo þvilgsnio. Vis dëlto tikëtina, kad socia-
liniai pokyèiai, struktûrø transformacijos, suartëjimas su laisvojo demokratiðko Vakarø
pasaulio kultûra, kurie ðalia kitø dalykø aktualizuoja ir kiekvieno subjekto (ir individu-
alaus, ir kolektyvinio) platesnæ savimonæ bei atsakomybæ, padës áveikti istorijos mums
primestà, mus paèius tebealinantá, tebeskaldantá disfunkcionalumà.

*Tarkim, organizuojant mokyklø darbà Vakarø ðalyse labai daug dëmesio skiriama tëvø komitetams, jø
taryboms, paèiø moksleiviø organizacinei veiklai ir pan. To nepasakytume apie mûsø mokyklas.
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Èia iðsakyti bendri pastebëjimai byloja ir apie kitkà - apie tam tikrà mûsø tautos
bûklei bûdingà civilizacinæ tuðtumà*. Ðiuo atveju ta sàvoka nusakome sociumo savior-
ganizavimosi ir socialinio laiko erdvæ, kuri uþpildoma toli graþu ne konstruktyvia visø
jos subjektø veikla ir sàveika, ne susitelkusiu ir nuosekliu, subordinuotu iðkylanèiø pro-
blemø sprendimu, bet didesne ar maþesne deviacija, nusikalstamumu, neiðmintingø veiks-
mø sukeliama papildoma organizacine sumaiðtimi, socialine aritmija, anomija, sociali-
niu nuovargiu ir pan. Ðie reiðkiniai priskirtini socialinëms deformacijoms, destrukci-
joms ar patologiniams sutrikimams. Kitaip tariant, civilizacinë tuðtuma nusako etnoso-
ciumo negebëjimà adekvaèiai reaguoti á civilizacijos ir aplinkinio, palyginti tolygiai evo-
liucionuojanèio pasaulio metamus iððûkius.

V. Kavolis (kurá mes þinome dar ir kaip civilizacijø lyginamosios analizës specialistà)
iðskiria tokius civilizacinæ tuðtumà nûdienos Lietuvoje þenklus sudaranèius:

- �daþnokai iðgirstama nuomonë, kad sovietiniu laikotarpiu vyko tik �kultûros
deformacija�, tikros kultûros griuvësiø gamyba, ir tik dabar ji pradeda atsigauti;

- ðiandieninës Lietuvos kultûros neegzistavimas pasaulinio �diskurso apie kultû-
rà� plotmëje, net ir tada, kai vienas kitas dalykas iðverèiamas ar parodomas;

- paèiø Lietuvos þmoniø nusigræþimas nuo kultûros á politikos ar ekonomikos
rûpesèius;

- monopolistiniø simbolikø suklestëjimas, vienus autoritetus mechaniðkai pakei-
èiant kitais;

- visuomeninëse diskusijose nuolat ásimanevruojama á situacijas, kuriose visi dël
ko nors kalti, ir lieka tik deus ex machina laukimas;

- jaunoji, bent þodþiais kalbanti karta yra neátikëtinai tyli, lyg nejaustø reikalo kà
nors apie save pasakyti pasauliui;

- nedaug iðleidþiamojoje literatûroje ar periodiniuose leidiniuose idëjø, kurio-
mis bûtø verta domëtis�**.

Nemanau, kad V. Kavolis pateiktais fragmentiniais pastebëjimais siekë nupieðti bent
kiek pilnesná civilizacinës tuðtumos Lietuvoje vaizdà. Ði aplinkybë leidþia V. Kavolio
konstrukcijà papildyti dar ir savais, nors ir gana apibendrintais (o gal ir diskutuotinais)
teiginiais - fragmentais. Sociologiniu poþiûriu, taip pat mûsiðkàjá diskursà glaudþiau sie-
jant su jaunosios kartos ugdymo uþdaviniais bei problemomis, manyèiau, tam tikrà civi-
lizacinæ tuðtumà iliustruoja dar ir tokie, V. Kavolio þodþiais tariant, þenklai:

- tebedominuojantis polinkis á skaldymàsi, o ne jungimàsi;
- polinkis á seno griovimà, o ne á jo rekonstrukcijà, pritaikymà naujam funkciona-

lumui;
- populistinis polinkis kritikuoti ar kontempliuoti, bet ne uþsiimti pozityviu dar-

bu, t. y. kuriamàja veikla;
- tebedominuojanti monologinë (geriausiu atveju - dialoginë), o ne poliloginë

bendravimo ir bendradarbiavimo maniera, aiðki konsensinës kultûros stoka***;

*Civilizacinës tuðtumos sàvokà �pasiskolinau� ið V. Kavolio. Taèiau tai sàvokai jis kokio nors konceptua-
lizuoto apibrëþimo nëra pateikæs (þr. V. Kavolis. Civilizaciniai procesai ir ðiandieninë Lietuva // Kultûros
barai, V., 1994, Nr. 7, p. 7).
**Kavolis V. Ten pat, p. 7-8.
***Poliloginæ bendravimo kultûrà að suprantu kaip asmens sugebëjimà be iðankstinës nuostatos ásiklausy-
ti á ávairias, net ir jo paþiûroms prieðingas mintis ir tuo skatinti ne tik savo kaip asmenybës brendimà, bet
ir skleisti platesnës, konstruktyvesnës sàveikos su kitais paþinimo veiklos subjektais dvasià.
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- bendruomeniniø interesø nuvertëjimas, jø ignoravimas ir individualistiniø domi-
navimas, trukdantis spræsti sudëtingas, tarp jø ir strategiðkai svarbias problemas;

- nesunkiai áþvelgiamas, tebesitæsiantis tautos suprieðinimas su valstybe, su vals-
tybingumo idëja; èia gali bûti pakaltinamos abi pusës: ir visuomenë, pilieèiai, ir
valstybinës institucijos (dël suprantamø prieþasèiø pastarajai priskirtina dides-
në tos kaltës dalis);

- tebesitæsianti plëtra ðeðëliniø struktûrø ir ypaè nusikalstamo pasaulio, kuriam
deramai pasiprieðinti nepajëgi tiek visuomenë, tiek ir valstybë;

- modernizuoto tautinio savitumo bei autentiðkesnës saviteigos, ypaè valstybës
valdyme, stoka ir pan.

Pateikëme itin apibendrintà lietuviø tautos socialinës organizacijos deformacijø ir
disfunkcionalumo vaizdà. Priklausomai nuo mokslininko specializacijos ir áþvalgos já
galima konstruoti skirtingai, ávairiais bûdais. Galime remtis dedukcinës ar indukcinës
analizës metodais. Ir vienu, ir kitu atvejais neiðvengiamas tam tikras subjektyvumas. Jis
iðplaukia ið visada ribotø tyrëjo, siekianèio apraðyti realybæ, paþinimo galimybiø. Taèiau
mûsø praneðimo atveju svarbu akcentuoti ne panaðias su socialiniais tyrimais susijusias
aplinkybes.

Kokiu laipsniu ðiandieninës edukologiniø studijø programos yra pasirengusios nagri-
nëti panaðias problemas? Kaip jos ávertina lietuviðkojo etnosociumo disfunkcionalu-
mà? Kaip ágytos þinios, t. y. platesnis ir kritiðkesnis lietuviðkosios realybës suvokimas,
realizuojamas jaunosios kartos ugdymo programose - veiksmo praktikoje? Þodþiu, mums
labiausiai rûpi, kaip universalios, visuotinës þinios adaptuojamos visada specifiðkumu
iðsiskirianèioje lokalioje kultûroje ir ypaè tuo specifiðkumu (dël nepalankiø istoriniø
aplinkybiø) ðiandien iðsiskirianèiame mûsiðkajame etnosociume, siekianèiame dar ir or-
ganiðkesnës integracijos á Vakarø civilizacijà. Bet tai bûtø jau kita, ne maþiau svarbi
mokslinës sociologinës minties plëtojimo erdvë.

Vilniaus pedagoginis universitetas
Darbas gautas 1998 05 21, spaudai áteiktas 1998 06 25
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MOKYKLOS REFORMA IR INICIATYVIOS MOKYKLOS
ÐIANDIEN

Virginija Jurënienë, Nijolë Staðiauskienë

Summary

SCHOOL REFORM AND INITIATIVE SCHOOLS TODAY

The School is one of the oldest institutions today. It has to undergo changes.The
School community has an important role in the life of school, because it is the force
intergrating education.The force which is not indifferent to what is happening behind
its walls, the force that gets out through them.

The tendency of the school is the feature of uniqueness. Initiative school has to keep
to its specification as a presumption for the unique activity of school.

Mintis apie tai, kad galëtø ateiti diena, kai nebebus mokyklø, sukelia audringà dau-
gelio þmoniø reakcijà. Keletas prieþasèiø trukdo mums aiðkiai ásivaizduoti pasaulá be
mokyklø. Nemaþa ðiø prieþasèiø yra labai asmeniðkos. Dauguma ið mûsø praleidþiame
mokykloje daugiau laiko, negu galime pagalvoti. Pasaulio be mokyklø vaizdas tiesiog
neámanomas. Kitos prieþastys yra konceptualesnës. Negalime kurti pasaulio, viskà tik
neigdami, tai yra paprasèiausiai iðbraukdami mokyklà, ir niekuo jos nekeisdami. Ðitaip
atsirastø minèiø vakuumas, kiltø ávairûs vaizdiniai (vaikai �sulaukëja�, �prisipumpuoja
narkotikø� ir t.t.). Norint ásivaizduoti pasaulá be mokyklos, reikëtø parengti nemokykli-
nës veiklos modelius. Tai ateities vizija.

Mokykla � viena ið seniausiø institucijø. Apie mokyklos kaità kalbëta ir kalbama. Tai
amþina tema ir amþina problema. Joje moksleiviai praleidþia graþiausià savo gyvenimo
dalá, auga, vystosi, bræsta, tobulëja, todël tiek valstybë, tiek visuomenë turi skirti jai kuo
daugiau realaus dëmesio. Bendrosiose programose akcentuojama, kad mokykla � tai ta
institucija, kuri �padeda asmeniui maksimaliai iðskleisti individualias kûrybos galias ir
gebëjimus, tenkindama jo ágimtas reikmes, savirealizacijos � savæs áprasminimo, laisvës,
meilës ir pagarbos, kûrybos, tvarkos ir darnos poreikius�[8].

Ðio praneðimo tikslas - iðnagrinëti iniciatyvios mokyklos problemas.
Kauno estetinio lavinimo pagrindinë mokykla �Anima� � tai savarankiðka valstybinë

ugdymo ástaiga, remiama mokiniø tëvø ir rëmëjø, kurioje sprendþiamos problemas ko-
legialiai, remiamasi bendraþmogiðkomis vertybëmis, tarptautiniais þmogaus ir vaiko tei-
siø dokumentais, siekiama iðugdyti moksliðkai iðprususià, estetiðkai iðlavintà, krikðèio-
niðkai iðauklëtà jaunàjà kartà, gerbianèià Lietuvos Respublikos ástatymus, kultûriðkai
atvirà, politiðkai angaþuotà ir gerai orientuotà postindustriniame, postmodernistiniame
pasaulyje�[4].

Mokyklà sudaro mokiniai, mokytojai, tëvai, kurie sàveikauja, sudarydami bendruo-
menæ. Mokyklos �Anima� bendruomenæ sudaro 328 mokiniai, 47 pedagogai, 26 perso-
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nalo darbuotojai bei mokiniø tëvai. Ðiandien ypaè akcentuojamas bendruomenës, kaip
ðvietimà integruojanèios jëgos, vaidmuo ir jos, idealai. Mokykla, pasak J. Lauþiko, �ne
kokia nors tyèia árengta, nuo gyvenimo atitraukta institucija�[7].

1998 metø kovo mënesá Kauno apskrities valstybinë ðvietimo inspekcija, vykdydama
mokykloje visuminá tikrinimà ir analizuodama mokyklos bendruomenës veiklà, nurodë:

� bendruomenë sprendþia problemas kolegialiai;
� remiasi bendraþmogiðkomis vertybëmis;
� siekia iðugdyti iðprususià asmenybæ.

Atlikta mikroklimato analizë parodë, kad:
� 48 proc. pedagogø ir 89 proc. moksleiviø mikroklimatà vertina labai gerai;
� 50 proc. pedagogø ir 8 proc. moksleiviø - gerai;
� 83 proc. mokytojø teigia, kad ðioje ugdymo ástaigoje sudarytos sàlygos kûrybið-

kumui ir profesiniam tobulëjimui;
� 58 proc. mokytojø teigia, kad vyrauja geri tarpusavio santykiai;
� 99 proc. tëvø tvirtina, kad patinka ði mokykla;
� 57 proc. moksleiviø patinka èia dëstomi dalykai;
� 58 proc. moksleiviø teigia, kad patinka mokytojai ir èia sudarytos sàlygos áveikti

sunkumus.
Bendruomenës nariø veikla pagrásta humanizmo, demokratiðkumo, atsinaujinimo

principais. Mokytojø ir mokiniø santykiams bûdinga abipusë pagarba ir pasitikëjimas
vienas kitu[4].

Bendruomenë turi garantuoti vaikui saugumà. Tyrimai parodë, kad 75 proc. apklaus-
tøjø tëvø nurodë, jog mokykla patinka todël, kad vaikas jauèiasi saugus.

Tëvai mokyklà remia materialiai, nes finansavimas nepakankamas. Ákurtas mokyklos
rëmimo fondas; taèiau vëlgi kyla problemø:

1. Valstybë nori apmokestinti tëvø rëmimo fondà.
2. Bandoma kiðtis á ðio fondo panaudojimà.

Mokyklos direktorë N. Staðiauskienë inicijavo tiriamàjà veiklà mokykloje, bendra-
darbiaujant su VDU, KTU edukologijos magistrais.

Tyrinëta:
� pedagogø veiklos efektyvumas;
� mokiniø mokymosi motyvacija;
� efektyviai dirbanèio mokytojo charakteristika;
� organizacijos nariø darbo efektyvumas, sprendþiant kasdienes mokyklos pro-

blemas;
� vaiko protinio subrendimo mokyklai problema;
� jaunesniøjø mokiniø nerimastingumo ypatumai;
� jaunesniøjø mokiniø intelekto ypatumai;
� mokykloje diegiamos inovacijos;
� mokyklos veiklos stiprieji ir silpnieji aspektai pusës (ávertintas mokyklos mikro-

klimatas, iðsiaiðkinta, kaip mokytojai vertina darbà mokykloje, iðtirta mokytojø
darbo motyvacija, iðtyrinëtas vaikø poþiûris á mëgstamus, nemëgstamus daly-
kus, iðsiaiðkinta mokiniø mokymosi problemos, iðanalizuotas poþiûris á privalo-
mus ir pasirenkamus dalykus);

� mokiniø poreikiai sistemingai tiriami, á juos atsiþvelgiama:
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57 proc. mokiniø patinka mokytis �Animo� mokyklà,
58 proc. patinka èia dirbantys mokytojai[10].

Tyrimø duomenys yra analizuojami, kaupiami mokyklos veiklos duomenø banke, ku-
riame atsispindi veiklos ir jos pokyèiø kokybiniai ir kiekybiniai rodikliai.

Mokykla, esanti estetinio lavinimo pakraipos, dirba pagal kompleksiðkà ugdymo pro-
gramà. Joje numatytas plastinis vizualinis ir estetinis ugdymas, muzikinë raiðka, savi-
raiðka ir meno pasaulio paþinimas (teorinës ir istorinës þinios). Mokiniams sudaromos
sàlygos paþinti pagrindines meno kryptis, stiliø, þanrà, temø ávairovæ, mokoma interpre-
tuoti, vertinti, analizuoti. Estetinë saviugda � tai kiekvieno þmogaus natûralus poreikis,
skatinantis asmens kûrybiniø gebëjimø atsiskleidimà. Mokykla nesiekia ugdyti vienos
kurios nors srities menininkà profesionalà, bet sudaro sàlygas susipaþinti su visomis pa-
grindinëmis meno rûðimis (drama, daile, muzika, ðokiu), atrasti save, ávertinti, paskatin-
ti save kûrybai, atradimams.

Visus meno dalykus pradedame mokyti pirmaisiais mokymo metais. Jø moko nuo
I klasës mokytojai specialistai, (profesionalai dailininkai, dramos specialistai, choreo-
grafai, muzikos mokytojai specialistai).

Mokykloje nuo I klasës mokiniai mokosi dramos (privaloma pamoka, o aukðtesnëse
klasëse pasirenkama). Per dramos pamokomis siekiama:

- lavinti moksleiviø estetinius jausmus, vaizduotæ;
- ugdyti norà stebëti, groþëtis, eksperimentuoti;
- skatinti mokinius kurti, ugdyti jø kûrybinius gebëjimus, tikslingai ir iðradingai

pasitelkti patirtá bei teorines þinias;
- supaþindinti su istorine teatro raida;
- skatinti norà analizuoti aplinkà, patirtus áspûdþius, juos apibendrinti;
- padëti atrasti savitas raiðkos priemones, toleruoti kitø kûrybinius ieðkojimus,

argumentuotai vertinti stebëtus kûrybinius darbus;
- ugdyti bendravimo ir bendradarbiavimo ágûdþius.

Dramos pamokø metu moksleiviai bando suvokti:

1. KAS AÐ ESU Koks að esu?
Kas mane jaudina, domina?
Kà norëèiau pasiekti?

Pirmame etape ugdoma dràsa, sugebëjimas reikðti savo mintis.

2. AÐ IR KITI Kokie þmonës aplink mane?
Ar að sugebu juos iðklausyti, suprasti, atjausti?
Ar man sekasi toleruoti kitaip màstantá?

Antrame etape ugdomas gebëjimas bendrauti ir bendradarbiauti.

3. AÐ IR VISUOMENË Mano vieta visuomenëje.
AÐ IR APLINKA Visuomenës atstumtieji.

Jeigu bûèiau prezidentas.
Atsakomybë ir pareiga.
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Treèiame etape pasiskirstæ vaidmenimis moksleiviai tarsi �álenda� á kità þmogø, ban-
do analizuoti jo problemas, apibendrinti patyrimà.

Treèiasis etapas � socialiai aktyvaus pilieèio ugdymas [6].
Svarbià vietà mokyklos kompleksinëje estetinio ugdymo programoje uþima muziki-

në raiðka ir muzikinë kultûra. Siekiama, kad mokiniai sugebëtø dalyvauti aplinkos mu-
zikiniame gyvenime, kûrybinëje veikloje. Pagaliau bûtø muzikos vertintojai, klausytojai,
sugebëtø suvokti praeities bei dabarties muzikos vertybes. Muzikinis ugdymas bûtinas
kiekvienam.

Mokykloje atlikti tyrimai parodë, kad muzikinis ugdymas turi ypaè didelá poveiká vai-
ko intelekto, atminties vystymuisi. Muzikinis ugdymas padeda:

1. Mokytis uþsienio kalbø (turëdami iðlavintà muzikinæ klausà mokiniai greièiau
ásimena uþsienio kalbos þodþius, lengviau iðmoksta jø tarimà).

2. Vysto loginá màstymà (klasikinës muzikos ritmas, struktûra paremta matemati-
ne logika, grieþtomis kûriniø sandaros taisyklëmis).

3. Grojant muzikos instrumentu ugdoma muzikinë klausa, motoriniai judesiai ir
loginis màstymas. Dël to sudarytos sàlygos vaikui muzikuoti fleitomis[9].

Ðokis � tai bûdas galvoti ir jausti.
Mokykloje nuo I klasës mokiniai mokomi ðokio meno - svarbiausios choreografijos

iðraiðkos. Ðokis � tai sukuriantis meniná vaizdà þmogaus kûno judesiø derinys, judesiø
ritmingumas, ekspresyvumas, plastiðkumas. Pagal estetikos dësnius sugrupuotø judesiø
sistema iðreiðkia þmogaus emocijas, charakterio bruoþus, santyká su tikrove, apibendrintas
idëjas ir mintis.

Ðokis � kûno kalba, gimusi su pirmaisiais þmogaus þingsniais. Nëra dainavimo, kuris
nebûtø palydimas tam tikrais kûno judesiais. Ðokantys vaikai greièiau orientuojasi ap-
linkoje. Jø judesiai koordinuoti, plastiðki ir paprastai apgalvoti, nes muzikos ritmo deri-
nimas su judesiu lavina màstymà. Ðokanèiø laikysenos taisyklingos, jiems lengviau val-
dyti kûnà[1].

Á estetiná ugdymà integruojasi dailë, kuri aprëpia visus vizualinius menus: vaizduoja-
màjà ir taikomàjà dailæ, netradicines plastinio meno rûðis, meno istorijà[2].

Mokant ðios disciplinos, klasiø kolektyvai skirstomi á pogrupius, iðskyrus choreografijos
pamokas.

Mokyklos bendruomenë, Ðvietimo ministerija ir Kauno ðvietimo skyrius tokià moky-
mo programà patvirtino prieð 8 metus, kai kûrësi mokykla. Tëvai iniciatoriai ir mokyto-
jai savo sumanymà grindë ðvietimo reformos numatytomis idëjomis; mokyklos humani-
zavimo ir demokratizavimo principais bei decentralizuota mokymo sistema. Ðiandienà
iðkyla problemos: finansavimas ir valstybës centriniø organø reikalavimai ðvietimo stan-
dartui. Kiekvienais metais vis sunkiau koreguoti mokymo planà skiriant daugiau dëme-
sio minëtoms disciplinoms, tuo paèiu nenuvertinant matematikos, fizikos ir kt. discipli-
nø bei neturint padidinto pamokø krûvio.

1998 m. kovo mënesá Kauno miesto savivaldybës Ðvietimo ir ugdymo skyriaus praðy-
mu Kauno technologijos universiteto Administravimo fakulteto 7 asmenø grupë, vado-
vaujama socialiniø m. dr. doc. N. Velièkienës, atliko mokyklos ugdomojo proceso eks-
pertizæ ir pateikë rekomendacijas. Vienoje ið jø teigiama:

� Iðsaugoti ir plëtoti estetinës pakraipos ugdymas, kaip esminæ mokyklos veiklos
unikalumo prielaidà[6].
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Mokyklai iðkyla dilema: ar vadovautis Bendrosiomis programomis ir sujungti discip-
linas, ar iðsaugoti mokyklos unikalumà ir tuo paèiu nepaisyti 7�8 kl. tëvø reikalavimo
maþinti estetiniø dalykø pamokø skaièiø aukðtesnëse klasëse, skiriant daugiau dëmesio
tiksliesiems mokslams ir kalboms, (reikia paþymëti, kad mokykla turi sustiprinto uþsie-
nio kalbø mokymo statusà).

Iðkilusià problemà mokykla sprendþia taip:
1. Mokykloje integruoja tarpusavyje, bei su visais kitais mokomaisiais dalykais (is-

torija, lietuviø ir uþsienio kalbomis, gamtos mokslais, doriniu ugdymu, mate-
matika, darbais) integruojami estetinio lavinimo dalykai.

2. Netradicinis mokymas. Jis duoda labai gerø rezultatø, nes mokinys yra proble-
mos sprendëjas, kûrëjas, dalyvis, rezultato vertintojas.

Renginiø metu nevienodi meniniai gabumai ir sugebëjimai; patirtis pritaikoma dife-
rencijuotai. Taikant netradicinius mokymo metodus mokiniai geriau realizuoja savo kû-
rybinius gebëjimus. Be to, jie remiasi kitø patirtimi, savarankiðkai atlieka bandymus,
eksperimentus, daþnai pasimoko ið savo ar kitø klaidø (pvz., �Ugnis�, �Mano auginti-
nis�, �Þmogus - Dëþë�, �Povandeninë karalystë� ir t.t.)

A. Juozaitis straipsnyje �Puoselëjanti savo unikalumà� teigia: �Gera mokykla yra
unikali ne vien þmoniø kiekiu, savita aplinka, besiskirianèia ið kitø mokyklø, bet tuo, kad
ji pati ávardija, ko ji nori�[3].

Manome, ðiuo metu ávardyti, ko mokykla nori, nepakanka, reikia pateikti atliktus
darbus, nes ir ðvietimo srity veikia rinkos dësniai (rinka ðiuo atveju � tai ðvietimo siste-
ma, mokyklø tinklas, o klientai � vaikai, tëvai). Taèiau ir suradus niðà rinkoje, kartais
iðkyla diktato problema, kuri palieèia besiformuojanèià lokalinæ autonomijà.

Iðvados
1. Mokyklos bendruomenë yra vienas ið svarbiø reformos vyksmo grandþiø. Tik akty-

vi bendruomenë gali sëkmingai spræsti iðkilusias problemas.
2. Estetinës lavinimo pakraipos iðsaugojimas ir plëtojimas viena ið esminiø mokyklos

veiklos unikalumo prielaidø.
3. Kauno estetinio lavinimo mokykla turi besimokanèios organizacijos poþymius (Kau-

no apskrities ðvietimo komisijos iðvados), jeigu remsimës A. Juozaièio teiginiu: �Esu
ásitikinæs, kad geriausios mokyklos bus tos, kurios sugebës mokytis�[12].

4. Leisti plëtotis mokyklos autonomijai.
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VAIKØ ADAPTACIJÀ MOKYKLOJE LEMIANTYS
VEIKSNIAI

Janë Juzënienë

Resume

FACTORS SETTLING THE ADAPTABILITY OF A CHILD AT SCHOOL

One of the aspects of the Current Reform of Teaching Methods in Lithuania is hu-
manism in training a child. Natural abilities and bringing up a moral, free-thinking and
responsible person are oriented towards school activities.

The article analyses one of the problems of the Current Reform, i. e. interaction
between family, school and the student achieving adaptability in the teaching process.
Most attention is paid to the new ways of adptibility in junior school. Results of the
questionnaire of 142 pupils, parents and teachers of junior classes and 74 respondents
of the 5th forms in J. Basanavièiaus Secondary School in Ukmergë are presented.

Conclusions are drawn that numerous psychological and social factors such as inte-
lectual readiness for the cognitive approach, social orientation, microclimate and te-
achers preparedness as well as family-and-teacher cooperation and training are to be
continued in the 5th form. Other effective aspects are self-estimation and individual
psychological - intelectual help from parents and teachers.

Humanistic aspects of training, adaptability, social orientation, motivation, commu-
nication, process-continuation.

Vienas ið pagrindiniø pastaruoju metu vykdomos ðvietimo sistemos pertvarkos as-
pektø - poþiûrio á ugdytiná humanizavimas. Ðio tikslo siekiama reorganizuojant ugdymo
procesà, keièiant metodus, tobulinant priemones. Veikla orientuota á asmens gebëjimø
atskleidimà, doro, laisvo, atsakingo, sàmoningo þmogaus ugdymà.

Humanizmo principu akcentuojamas kiekvieno þmogaus vertës pripaþinimas, pagar-
ba jam, pasirinkimo teisë ir atsakomybë.

Ugdymo humanizavimo problema Lietuvos mokyklose tebëra aktuali, nes dar ne-
lengvai atsikratoma tarybiniais laikais susiformavusio antidemokratinio poþiûrio á mo-
kiná (taip pat ir á mokytojà). Demokratija, laisvë daþnai suvokiama neadekvaèiai, huma-
nizmas tapatinamas su nuolaidþiavimu, kartais net abejingumu.

Ðio straipsnio tikslas - aptarti reformuojamos mokyklos problemà, susijusià su ugdy-
mo humanizavimu, ðeimos, mokyklos ir mokinio sàveika, padedant jam adaptuotis ug-
dymo procese. Bus analizuojamos vaikø prisitaikymo prie naujø gyvenimo aplinkybiø
sunkiausiais asmenybës brandos periodais - pirmoje ir penktoje klasëse - tiek socialiniu,
tiek psichologiniu poþiûriais.

Pasaulio pedagogikoje pripaþástama nemaþa ugdymo teorijø, kurias diegia ir Lietu-
vos pedagogai. Jos orientuotos á lygiaverèio pedagogo ir ugdytinio bendravimo skatini-
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mà, pagarbà vaiko asmenybei, jo prigimèiai, visuminá vaiko vystymàsi. Mokykla- institu-
cija, perimanti dalá ugdymo funkcijø ið ðeimos, tæsianti ikimokyklinio ugdymo ástaigø
darbà.

Kaip pasirengæ ugdymosi veiklai vaikai ateina á mokyklà, kaip jie adaptuojasi? Atsa-
kymo ieðkota dvejus metus stebint Ukmergës J. Basanavièiaus vidurinës mokyklos pir-
mokus, bendraujant su jø tëvais, mokytojomis. Stebëjimo objektu pasirinkti 142 pirmo-
kai, anketiniuose tyrimuose dalyvavo jø tëvai,mokytojos. Analizuota ugdymosi moty-
vai - vienas ið svarbiausiø veiksniø, lemianèiø vaikø adaptacijà mokykloje. Tëvø apklau-
sa organizuota prieð vaikams pradedant lankyti mokyklà.

83 proc. respondentø teigia, kad jø vaikai nori lankyti mokyklà, nes nori daug iðmokti
(41,6 proc.), nori bendrauti, turëti daug draugø (8,4 proc.), skatina vyresnieji (8,3 proc.),
nori bûti pranaðesni uþ brolá ar seserá (4,3 proc.). 33 proc. vaikø aiðkiai iðreikðto motyvo
neturi. Noro lankyti mokyklà nerodo 8,4 proc., visai nenori eiti 8,3 proc. vaikø.

Tirta, kokia ðeimos, namø aplinka turi átakos vaiko norui mokytis, kaip vaikø intelek-
tiná pasiregimà vertina tëvai, mokytojos. Namuose daug knygø turi 87,5 proc., mëgsta
jas vartyti 62,5 proc., patys skaito 16 proc., patinka, kai jiems skaito vyresnieji 12,5 proc.
Á mokyklà vaikai ateina turëdami vienaip ar kitaip iðvystytus tam tikrus gebëjimus, ágû-
dþius. Mëgsta pasakoti savo nuotykius, iðgyvenimus 54 proc., kartais pasakoja 21 proc.,
neatsakë 21 proc.

Vaikø intelektinius  gebëjimus bei ágûdþius aptarë tëvai ir mokytojos. Jø pateikti duo-
menys (þr. diagramas) árodo, kad tëvai gerai paþásta savo vaikus, adekvaèiai vertina jø
mokëjimus.

Galima teigti, kad Ukmergës J. Basanavièiaus vidurinëje mokykloje, kurioje nuo antros
klasës dëstoma anglø kalba, intelektinis vaikø pasirengimas didesnio susirûpinimo neke-
lia. Didþioji dalis vaikø gerai pasirengæ paþintinei veiklai, turi teigiamø ugdymosi motyvø.

Sëkmingai adaptacijai svarbi ir socialinë vaiko orientacija. Ji tirta, remiantis tëvø ir
mokytojø anketine apklausa (duomenys pateikti procentais).

Kaip matome, stebëtose klasëse dominuoja vaikø, turinèiø aiðkiø bendravimo bei
lyderiavimo poreikiø. Tai gali padëti organizuoti bendrà klasës veiklà, bet iðkyla pavojus
tolerantiðkiems, nepaþeidþiantiems kito teisiø santykiams, o ið mokytojo reikalaujama
apdairumo ir tam tikro atsargumo.

Dauguma lankiusiø ikimokyklines ugdymo institucijas vaikø ateina á mokyklà ir, pe-
dagogiø nuomone, jau bûna suvokæ varþymosi dël savo pozicijos kolektyve svarbà. O
vienatvæ mëgsta ir negali ilgai iðbûti be artimøjø ikimokykliniø ástaigø nelankæ vaikai. Jø
socialinis aktyvumas tarp bendraamþiø nëra labai iðreikðtas, jie gerbia mokytojo þodá,
jautriau reaguoja á skirtus ápareigojimus, bet adaptuojasi sunkiau.

Vaikø adaptacija mokykloje priklauso ir nuo aplinkos, kurioje jie mokosi. 31 proc.
tirtøjø klasiø mokiniø mokësi darþelio, kurá lankë, patalpose. 57 proc. ir bûdami pirmo-
kai  po pamokø likdavo darþelyje, kol juos pasiimdavo tëvai. Muzikos pamokas jiems
vedë darþelio muzikos vadovë. Klasiø renginiai vykdavo darþelio salëje. Taigi beveik
nepakito ðiø vaikø veiklos aplinka, liko panaðus dienos reþimas. Ðie vaikai adaptavosi
mokykloje nesunkiai.

Psichologinæ situacijà gerino ir tai, kad mokytojos organizavo bendrus mokiniø ir
tëvø renginius (integruotas pamokas �Duona poetø eilëse ir ant mûsø stalo�, �Pieme-
nëliø dainos�, �Velykø paproèiai�).
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Pastebëta, kad ugdymo veiklà pedagogës grindë humanistinio (C. R. Rogersas,
A. H. Mslow), demokratinio (B. Day�us), á vaikà orientuoto (J.W. Santrockas) ugdymo
teorijomis.

Domëtis penktokø adaptacijos problemomis skatina pastaruoju metu labai pakitæs
ugdymo turinys, metodø kaita. Tenka pripaþinti, kad iðkyla ir pedagogø adaptavimosi
rûpesèiø. Turi bûti jauèiamas kiekvienos naujovës poreikis, kitaip teoretikø idëjos kon-
frontuos su praktika.

Kas jaudina, kelia nerimà ketvirtokui, besirengianèiam tapti penktoku? Kas dþiugi-
na? Á ðiuos ir panaðius klausimus padëjo atsakyti trijø klasiø stebëjimas, apklausa, moks-
leiviø savæs vertinimo tyrimas, sociometriniai testai, psichologiniai testai pedagogams.
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Psichologiniai brendimo pasikeitimai, vykstantys dël jaunesniojo  paauglio amþiaus
ypatumø, lemia, kad 98 proc.  ketvirtokø trokðta bûti dideli ir savarankiðki, todël nori
pereiti á V klasæ. 89,2 proc. tikisi, kad bus ádomu mokytis.
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Tëvai Mokytojos

Nori daþniau bûti su draugais 75 79
Bûdami su draugais nepasigenda artimøjø 75 8,3
Mëgsta vienatvæ 25 21
Mëgsta vadovauti þaidþiant 62,5 37,5
Kruopðèiai vykdo ápareigojimus 33 33
Neturi ápareigojimø 8,3 -
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Paaugliai skirtingai reaguoja á  erdvës, kolektyvo pasikeitimus. Palyginsiu dviejø ap-
klausø duomenis (baigiant IV kl. ir po  V kl. pirmojo  trimestro).

Tikisi Nuomonë pasitvirtino

Bus sunku mokytis 89,2 45,9
Laukia naujø mokytojø 78,4 _
Nelaukia 26,1 _
Mokytojai nepastebi jø pastangø _ 20,3
Klasë bus nedraugiðka 21,6 17,3
Bus kieno nors skriaudþiami 13,5 23
Nedràsiai jauèiasi per pamokas _ 16,2
Neturi klasëje draugo _ 8,1

Duomenys patvirtina, kad nemaþai penktokø jauèiasi nesaugûs, iðgyvena nerimà ir
baimæ. Ar tai trukdo paaugliams mokytis? Formaliai þvelgiant, pastebimi neblogi moky-
mosi rezultatai, beveik nesiskiriantys nuo pasiektø pradinëse klasëse.

Vienas ið veiksniø, galinèiø padëti áveikti minëtus sunkumus, pedagogø ir mokiniø
santykiø humanizavimas. To bûtinai reikia, nes kai kurie mokiniai tvirtina, kad jie per-
nelyg daþnai barami, kartais ant jø net ðaukiama. Pedagogø ir vaikø bendravimas ir
bendradarbiavimas daugiausia priklauso nuo mokytojø pasirengimo dirbti su jaunes-
niaisiais paaugliais, jø amþiaus ypatumø iðmanymo. Testavimas parodë, jog mokytojams
trûksta psichologiniø þiniø. Pasirenkant ugdymo metodus bûtina laikytis perimamumo
ir tæstinumo principø. Mokytojui derëtø nuolat savæs klausti: �Kaip kiekvienas mokinys
jauèiasi, klausydamas, kà ir kaip að dabar kalbu?�

Moksleiviø sugebëjimas prisitaikyti prie ugdymosi sàlygø pasikeitimo priklauso nuo
jø pasirengimo pradinëse klasëse. I-IV kl. jau susiformuoja tam tikros vertybinës nuo-
statos, ið kuriø labai svarbi ugdymosi motyvacija, pilietiðkumo samprata - mokytis ne bet
kaip, o atsakingai.

Mokytojai ir tëvai gali padëti vaikui pasiekti adekvataus savæs vertinimo, iðvengti mo-
kyklinio nerimo ar bent sumaþinti já, pakelti izoliuotø mokiniø statusà klasëje. Norëèiau
akcentuoti individualià pedagogo pagalbà adaptavimosi problemø turinèiam vaikui, nes
ji pati veiksmingiausia. Stebëtose klasëse yra pavyzdþiø, kai tarp auklëtojo ir ugdytinio
susiklostë nuoðirdûs tarpusavio santykiai, kai pedagogas tapo dvasine vaiko atrama.

Aptarus nagrinëtas problemas galima daryti iðvadas, kad vaikø adaptacijà mokykloje
lemia nemaþa psichologiniø, socialiniø faktoriø. Svarbiausi: intelektualinis psichologi-
nis vaiko pasirengimas paþintinei veiklai; socialinës vaiko orientacijos; mokyklos erdvë
ir mokytojø pasirengimas ugdomajai veiklai; ðeimos, vaiko ir mokyklos sàveika; ugdymo
perimamumas ir tæstinumas V klasëje; mokinio savæs vertinimas bei bendraklasiø po-
þiûris á já;  individuali psichologinë bei intelektualinë pedagogø ir tëvø pagalba vaikui.
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PEDAGOGAS IR MODERNIAUSIOS TECHNOLOGIJOS
ATEITYJE

Petras Alfredas Kazlauskas

Summary

PEDAGOGUE PREPARES THE FUTURE

The modernization of teaching and studying from didactic diversity in the Pedagogi-
cal University of Vilnius is investigation. The influence of pedagogical research works
of natural science, computer demonstrations and internet programmes of education to
quality improvement of studying are considerations.

Organizuojant ðiuolaikiná ugdymà ir pedagogines studijas racionalu naudoti moder-
nius elektroninius árenginius. Darbui su jais reikia kvalifikuotø kadrø. Pirmame etape
geriausiai tai vykdyti Fizikos ir technologijos fakultete, modernizuojant fakulteto amfi-
teatrines auditorijas, t. y. panaudojant VPU Audiovizualiniø technologijø centro pajë-
gumus. VPU bibliotekos direktorës pastangø dëka, rûpinantis Informaciniø resursø cen-
tro elektroninës árangos finansavimu, yra galimybiø gerokai pagerinti dalykø dëstymo
átaigumà.

Kiekvienas dëstytojas turëtø naujoviðkai organizuoti savo darbà. Jam yra galimybiø
be kreidos ir lentos naudoti kitas informacijà teikianèias priemones didinti dëstomo
dalyko átaigumà per didaktinæ ávairovæ (1 pav.). Dëstytojui nuolat tenka modernizuoti
savo veiklà tam, kad bûtø rengiamasi naujos pakraipos mokytojai. Tik esant didaktinei
ávairovei galima dalykø integracija ir suderintas ðvietimo ir studijø programos sukûri-
mas.

1. Dalyko dëstymo vizijos
Dalyko pateikimo ávairovë. Ugdymo ir studijø teikiama informacija subjekto yra suvo-

kiama regos ir klausos pojûèiais. Vienos pakraipos edukaciniai stimulai neigiamai vei-
kia atitinkamas neuronø grupes. Suvokimo efektyvumas maþëja. Todël racionalu teigti
informacijà ávairiais bûdais ir metodais. Naujø màstymo algoritmø generavimas siekiant
praplësti intelekto funkcines galimybes reikalauja ypaè kruopðèiai subalansuoti eduka-
ciniø stimulø ávairovæ[4] .

Analoginës audiovizualinës demonstracijos. Iki ðiol demonstracijoms daugiausiai buvo
naudojami grafoprojektoriai. Norint kokybiðkai pagaminti skaidruolius, reikia materia-
liø (árangos ir medþiagos) bei intelektiniø resursø. Kokybiðkø pedagoginiø didaktiniø
vaizdo áraðø ir filmø gamybà organizuoja, Audiovizualiniø technologijø centro vadovas,
naudodamas Informaciniø resursø centro kompiuterá ir dalá Pedagogikos fakulteto vi-
deotechnikos. Tereikia finansuoti procesà, rengti scenarijus átraukiant VPU profesûrà.
Tame procese galëtø dalyvauti FTF dailës specialybës studentai. Ðiauliø universitetas
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turi specialiai tam skirtà profesionalià árangà, o VPU? Studijø kokybæ gerinti reikia kon-
kreèia didaktine áranga, o ne Ðvietimo ir moklo ministerijos poperiukais.

Dalyko kompiuterinës demonstracijos. Analogines demonstacijas jau laikas ið dalies
keisti kompiuterinëmis dël pastarøjø daug didesniø funkciniø galimybiø. Dalyko dësty-
tojo parengtos kompiuterinës demonstracijos turëtø bûti vertinamos kaip dëstytojo me-
todinis darbas, kurá turëtø organizuoti ir skatinti katedrø kolektyvai ir Rektoratas. Ðiais
darbais, esanèiais VPU vidaus internetiniame tinkle, galëtø naudotis ir kiti dëstytojai, o
kartais ir Lietuvos mokyklø mokytojai.

Dalyko kompiuteriniai tyrinamieji ir laboratoriniai darbai. Pagerëjus finansavimui VPU
fakultetø galës tæsti studijas ir kompiuterinëse klasëse. Tai

sudaro galimybes organizuoti kompiuterinius dëstomo dalyko laboratorinius darbus.
Ðioje srytyje iniciatyvà rodo Fizikos ir technologijos fakuleto dekanas ir kai kurie dësty-
tojai.

Uþsienyje specialiai ðiems tikslams ágyvendinti jau yra parengtø leidiniø [2]. Naudo-
damos ðiuos darbus pasaulio moderniausios aukðtojo mokslo institucijos rengia didakti-
nius resursus ir áveda á internetinius serverius. VPU Senatas turëtø modernizuoti susi-
rinkimus ir labiau skatinti modernias ugdymo ir studijø technologijas, sutelkiant keliø
fakultetø finansinius resursus.

Konspektø sudarymas. Rengiant paskaitø konspektus, reikia daug triûso ir intelekto.
Kad gerëtø studijø kokybë, verta juos rengti naudojant kompiuterinæ árangà ir ávesti á
VPU internetiná tinklà. Jei reikës, studentas galës juos skaityti per internetiná tinklà
arba iðsispausdinti. Toks bendravimas su skaitanèiu paskaità dëstytoju daug efektyvesnis.

2. Dëstymo techniniø galimybiø plëtimas
Analoginiø projektoriø ir vidinës televizijos naudojimas. Neverta atsisakyti ðiø demonst-

ravimo priemoniø, ypaè kai reikia demonstruoti videofilmus arba filmø fragmentus. Bû-
tina finansinë parama, norint pakeisti pasenusius monochromatinius televizorius spal-
votais plaèiaekraniais.

Kompiuterinës-televizinës demonstracijos. Jau laikas vidinës televizijos árangà pritaiky-
ti jà televizinëms kompiuterinëms demonstracijoms. Esant skurdþiam ðvietimo ir studi-
jø finansavimui taip daryti bûtø racionaliausia. Didëjant kompiuterinës árangos ávairo-
vei televiziniø indikaciniø monitoriø panaudojimas yra tarpinë grandis siekiant naujos
kokybës.

Kompiuteriniø skystakristaliniø lentø arba projektoriø naudojimas. Tai moderniausios
ir labiausiai funkcionalios informacinio stimuliavimo technologijos. VPU bibliotekos
Informaciniø resursø centrà Soroðo fondas aprûpino tokios aparatûros vienu komplek-
tu. Suvokti tokios árangos funkcines galimybes turëtø kiekvienas dëstytojas, rengiantis
praneðimà pedagoginei mokslinei konferencijai. Pradëjus naudoti liumunescencinius
polimerinius indikavimo árenginius, kompiuteriniø demonstracijø kokybë ateity gerës,
bet tam reikia rengtis jau dabar.

Mono - ir spalvinës grafikos naudojimas. Informacijos ásiminimo greitis (ÁG) vi pri-
klauso nuo stimulo pobûdþio. Pagal Garsinës informacijos ÁG vg ðimtais kartø lëtesnis
negu grafinës vgr, o monografikos vgr,m ðimtais kartø lëtesnis negu spalvotos vgr,sp [3]. Ðiø
informacijos greièiø ásiminimo skirtumai (vgr/vg = 40 ir vgr,sp / vgr,m = 20) yra pakankamas
argumentas naudoti ugdymo ir studijø informacijà iðreikðtà spalvota grafika.
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Modernios programinës árangos naudojimas. Pradëjus naudoti kompiuterius, jaunimui
tampa aktualu iðmokti jais dirbti. Moderniosios kompiuterinës programos ir darbo ágû-
dþiai stimuliuoja modernizuoti ne tik pedagoginá darbà, bet ir sudaro sàlygas Lietuvos
pilieèiams ateityje daryti ekonominæ invazijà á pasaulio rinkas.

Internetinio tinklo naudojimas. Pasaulinio tinklo internetiniai didaktiniai resursai yra
didþiuliai. Dabartiniu metu daug intelektualaus produkto galima gauti nemokamai. To-
kia sponsorinë padëtis truks ne ilgai. VPU nëra galingo serverio, kur galima bûtø ávesti
didaktines programas ir kuris bûtø áregistruotas pasaulinio tinklo standartais. Nesuge-
bant nutiesti keliø ðimtø metrø optinio kabelio iki VPU, raðantys diplominius darbus
studentai internetinës medþiagos priversti praðyti kitose institucijose.

3. Programø rengimo tobulinimas
Dalykinës programos. Katedrø rengiamas dalykines programas pravartu daþnai at-

naujinti ne tik dël naujø dalykiniø akcentø, bet ir atsiþvelgiant á naujas technines galimy-
bes bei panaudojant didaktinæ medþiagà ið internetiniø serveriø.

Fondø finansuojamos programos. Pasaulinë visuomenë stimuliuoja intelektualiná to-
bulëjimà, progresà per mokslà ir studijas bei fondø pagalba. Kad gautume finansavimà
reikia kvalifikuotai parengti programà. Europos Sàjungoje finansuojama per progra-
mas. Todël mokyti, kaip jas rengti, reikia jau mokykloje. Kaip to iðmokyti studentus,
jeigu pats dëstytojas nemoka to kokybiðkai padaryti? Danijos pagalba per projektà �De-
mokratija Lietuvos mokyklose� [1] yra tokio finansavimo pavyzdys. Sukurtas 3 val. 8 min.
trukmës videofilmas skatina mokiniø kûrybiðkumà. O fondø finansuotas Informaciniø
resursø centras galimybiø pasireikðti profesûrai studijø didaktikos srityje.

Vyriausybës finansuojamos programos. Lietuvos Vyriausybë maþai rûpinasi mokytojø
rengimu. Todël VPU techninis aprûpinimas yra vienas skurdþiausiø Lietuvoje. Tad nëra
ko stebëtis, kad nusikalstamumas tarp jaunimo yra toks didelis. Apie Vyriausybës finan-
suojamas programas galima tik svajoti.

Ugdymo programos. Nors mokyklose ir vykdomas ugdymo procesas, taèiau þinias-klai-
doje pasirodantys straipsniai apie smurtà ir amoralumà demoralizuoja jaunimà. Ðvieti-
mo reformoje humanitariniams mokslams skiriama daugiau dëmesio nei gamtos moks-
lams, todël gamyba ne intensyvëja. Lietuvos jaunimui lieka populiariausia prekeivio da-
lia. Narkomanijos skverbimasis á Lietuvos mokyklas turi bûti sustabdytas. Tam reikia
specialiø gamtamoksliniø pedagoginiø tyrimø.

4. Pedagoginis mokslinis darbas
Dalykø teoriniai ir eksperimentiniai tyrimai. Atrodytø natûralu, kad kiekviename fa-

kultete yra tyrinëjami konkretûs, pagal fakultetø profilius, dalykai. Bet VPU yra ne moks-
lø akademijos institutø ir ne VU konglomeratas. Todël paskirstant finansinius resursus
moksliniams tyrimams verta nepamirðti institucijos specifikos.

Tradiciniai pedagoginiai tyrimai. Atliekant tradicinius pedagoginius tyrimus bûtina
atsiþvelgti á ðiandien keliamus reikalavimus, á techninæ informacijos apdorojimo ávairo-
væ. Þinotina, kad apklausø rezultatai nerodo tikro vaizdo.

Pedagoginiai gamtamoksliniai tyrimai. Turëtø bûti skatinami tyrimai, tiesiogiai susijæ
su ugdymo ir studijø informacijos funkcionavimu þmogaus sàmonëje. Tai gamtamoksli-
niai tyrimai, adaptuoti pedagoginiams poreikiams. Tokius tyrimus turi ne tik kuruoti,
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bet ir organizuoti Lietuvos aukðtoji mokykla VPU. Jau 1980 metais VPU Skystø krista-
lø laboratorijoje buvo pradëti netiesiniø dinaminiø disipaciniø procesø tyrimai (2. pav.).
Ðios rûðies tyrimai labai intensyviai atliekami pasaulyje [2]. Viena ið pakraipø, vadinama
Sinergerika, jau yra pradëta dëstyti FTF magistrantams. Sustabdæ tos rûðies darbus, at-
eityje prarasime edukologijos gamtamokslinius paþinimo pagrindus.

Didaktiniø resursø kûrimas. Pedagoginës institucijos dëstytojui yra bûtina rûpintis me-
todinio efektyvumo gerinimu. Ne tik metodiniø katedrø, bet ir visø kitø katedrø dësty-
tojai turi dirbti metodiná darbà. Tad kokie to darbo rezultatai? Þavëjimasis vien knygø
raðymu ne visada yra efektyvus. Jø skaitymui gaiðtama daug laiko ir daþnai neraciona-
liai. Didaktiná átaigumà skatinantys kûrinëliai turi bûti lengvai prieinami kiekvienam
studentui. Jie turëtø bûti ávesti á VPU internetiná serverá, o terminalø gausa leistø jais
naudotis kiekvienam norinèiajam.

5. Pedagoginës pakraipos kursiniai, diplominiai ir magistriniai darbai
Praktikuojami studentø diplominiai ir magistriniai darbai sietini su pedagogo profe-

sija. Aukðtosios pedagoginës mokyklos studentai ir magistrantai privalo tobulëti daly-
kiðkai ir pedagogiðkai. Kursiniai, diplominiai ir magistriniai darbai vien tik dalykø temo-
mis nepakankamai lavina pedagoginius ágûdþius ir suvokimus.

Keistoka, kai studentai skirstomi á galinèius raðyti diplominius darbus ir negalinèius.
Patys studentai nori raðyti diplominius darbus, bet kartais jiems neleidþia. Gal yra per
daug dëstytojø, nenorinèiø ir nemokanèiø vadovauti studentø savarankiðkiems darbams.

2 pav. Disipacinës trajektorijos organinëje terpëje
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Juk VPU rengia studentus savarankiðkam darbui. Tad kur jam savarankiðkai tobulëti?
Laikas kai kuriems dëstytojams artimiau bendrauti su studentais, kartu su jais dirbti
prie kompiuteriø (jeigu nemoka, tegul mokosi kaip ir studentai) ir maþiau rodyti savo
erogancijà per egzaminus.

Kiekvienas, baigiantysis VPU studijas, turëtø pagaminti nors vienà metodinæ prie-
monæ, kuria ávedus á VPU internetiná tinklà galëtø naudotis kiti studentai.

Apþvelgus VPU didaktinio átaigumo modernizavimà, galima tvirtinti, kad tik kom-
pleksinis visø komponenèiø sujungimas yra labiausiai efektyvus. Toks kelias padëtø at-
skirus dalykus kvalifikuotai integruoti á visumà, o mûsø institucija bûtø pajëgi rengti ðio
integravimo vykdytojus - mokytojus, magistrantus, daktarantus.
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BÛSIMOJO MOKYTOJO ASMENYBËS TOBULËJIMO
ASPEKTAI

Jûratë Laurinavièiûtë

Summary

ASPECTS OF TRAINEE TEACHER´S PERSONALITY GROWTH

This article seeks to show the effects of selfgrowing groups.62 Vilnius Pedagogical
University students took part in the experiment. The Results show, that after it the
group students had more selfconfidence and understanding of self value, they became
more empatic, understanding and tolerant to others, wiling to be better und analise
themselves.Those groups help thers to prepare to work in the humanistic school.

Ðio amþiaus psichologijos mokslas prapleèia þmogaus asmenybës sampratà. Jos pa-
brëþia þmogaus norà siekti tobulumo. C. Jungas tai vadina individuacijos procesu, A. Mas-
low - savæs realizacija, C. Rogers - savo vidinio potencialo atskleidimu. Visa tai galima
apibûdinti lietuviðkais savipildos, savisklaidos terminais (A. Paðkus, T. Trimakas). Ði sam-
prata keièia poþiûrá ne tik á patá þmogø, bet ir á mokymosi bei mokymo procesus. Svarbiu
akcentu tampa ne tiek þinios, kiek mokinio asmenybë. Á pirmà vietà iðkeliami þmogaus
tobulëjimo, jo kûrybiniø sugebëjimø, vidinio potencialo atskleidimo klausimai. Tai su-
teikia realià galimybæ ágyvendinti naujàjà pedagogikos paradigmà: nuo institucijø prie
þmogaus, nuo daliø prie visumos, nuo mokymo prie mokymosi ir nuo iðorinio þmogaus
atsakingumo prie vidinio. Viena svarbiausiø tampa tezë, jog kiekvienà þmogø reikia
studijuoti kaip vieningà, unikalià visumà. Taip pereinama prie holistinio poþiûrio á þmo-
gø. F. Matson raðë: �Bûti humaniðkam, be visa ko, reiðkë bûti visybiðkam, matyti þmogø,
kaip visumà, ne kaip grynà protà ar tik mechanizmà, o kaip ðirdies, minties, valios ir
netgi bluþnies vienybæ�.

Pastarøjø deðimtmeèiø humanistinës ir egzistencinës psichologijos tiesos yra rimtas
pagrindas ðiai naujajai pedagogikos krypèiai.

Humanistinë psichologija teigia, kad þmogus turi nuolatiná poreiká keistis, augti, vi-
sada yra tapsmo procese. A. Maslow teigia, jog savosios asmenybës vystymosi tendenci-
ja yra ágimta. Jis vartoja terminà ��biologiðkai nulemta�. Tai reiðkia, kad noras tobulëti
yra kaþkas, ko neámanoma atsikratyti. Þmogus, nesirûpinantis savo asmenybës ugdymu,
jo manymu, susiduria su metapatologijom, kurios pastebimos elgesyje, emocijose, nuo-
statose ir veikloje.

Pagrindinis etinis principas ar idealas humanistams yra saviraiðka, tapsmo procesas.
Aukðèiausias tapsmo lygmuo yra þmogaus tapimas gerai funkcionuojanèia asmenybe
(C. Rogers). Tokia asmenybë atvira patyrimui, turi savo vertybes, sugeba suprasti ir pri-
imti kitus, lengvai apsisprendþianti. Taip atsiranda savæs ásisàmoninimo, savæs þinojimo
ir centruotumo jausmas (R. May). Taip þmogus iðgyvena savo autentiðkumà, individua-
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lumà. C. Jungo koncepcijoje sakoma, jog þmogus iðgyvena individualizacijos procesà,
t. y. siekia tapti vis labiau paèiu savimi, iðreikðti save, rasti gyvenimo prasmæ.

Nors tapsmo procesui humanistai skiria daug dëmesio, bet vis dëlto autentiðkumo,
prasmingo gyvenimo kelio ieðkojimas nëra jau toks lengvas. Tai aktualu ypaè dabar, kai
vyksta vertybiø perkainojimas. Þmonës vis labiau svetimëja, tampa uþsidaræ. Ar uþten-
ka dràsos bûti savimi, kovoti uþ save, ieðkoti savirealizacijos, aktualizacijos bûdø? Juk
dabartinis þmogus daug þino, bet nesirûpina misija gyvenime, dël greito gyvenimo tem-
po praranda atsakingumà. Tai turëtø prasidëti mokykloje, kur mokiniai bûtø ne tik mo-
komi, bet ir ugdomas jø asmenybës atsakomybës jausmas uþ savo vidiná pasaulá, bendra-
vimà su kitais, gyvenimo prasmës suvokimas.

Tuo pat metu iðkyla ir naujø mokymosi metodø bûtinybë. Mokymasis tampa ne tik
þiniø, bet ir gyvenimo nuostatø, vertybiø, savosios asmenybës �auginimo� mokymas. Tai
paskatino naujø, vadinamø netradiciniø mokymo metodø atsiradimà. Tai mokymasis
per patyrimus, jø ásisàmoninimà, bendradarbiavimà, kurie paremti principu �Mokytis -
tai atrasti�. C. Rogers mums iðkelia naujà idëjà mokymo procese pereinant nuo þmo-
gaus asmenybës ugdymo prie saviugdos. Norint tapti gerai funkcionuojanèia ir harmo-
ninga asmenybe reikalingas pastovus darbas su savimi, nuolatinë savistaba, gilesnis sa-
væs paþinimas, savianalizë bei saviugdos psichologija.

Humanistinëms idëjoms ir vertybëms vis labiau ásigalint Lietuvos mokyklose, vis dau-
giau dëmesio tenka mokytojo asmenybei. Tik gerai suvokæs save, þinantis savo asmeny-
bës trûkumus ir privalumus, giliau suvokæs savo vertybes, galës sëkmingiau ugdyti jaunà
þmogø.

C. Jungas perspëja: ��Niekas neiðugdys niekieno asmenybës, jeigu pats nëra asmeny-
bë� (C. Jungas, 1990). Mokytojas turi bûti tvirta, harmoninga, savimi pasitikinti, atvira
patyrimui asmenybë, sugebanti dirbti naujais darbo metodais. Èia jam turëtø padëti
saviugdos psichologija.

Tyrimo tikslas - nustatyti kokiems bûsimøjø mokytojø psichologiniams pokyèiams
turi átakos psichologinë saviugda.

Tyrime dalyvavo VPU 62 (UKF, MF, FTF ) II ir IV kursø studentai.
Tyrimui buvo pasirinkta anketa grupës darbo efektyvumui tirti (Koèiûnas R. Psicho-

terapinës grupës teorija ir praktika).

Tyrimo rezultatai
Svarbu paþymëti, kad 36 proc. studentø saviugdos psichologija padëjo ásisàmoninti

savo asmenybiø vertingumà, savitumà, individualumà. Sustiprëjo jø pasitikëjimas savi-
mi. Jie pajuto norà bûti geresni, atidesni, savikritiðkesni, perkainoti ankstesnes verty-
bes. 32 proc. studentø tapo empatiðkesni. 14 proc. pradëjo geriau paþinti þmones, paste-
bëti jø skirtingumà, individualumà, priimti juos tokius, kokie yra. 40 proc. prisipaþësta,
jog iðaugo jø supratingumas, tolerancija. 45 proc. suvoktus dalykus jau pradëjo taikyti
savo praktiniame gyvenime, jie stengiasi suvokti save �èia ir dabar�, paþinti savo emoci-
næ sferà, ugdyti valingumà, padëti kitiems spræsti jø problemas. 64 proc. bûsimøjø mo-
kytojø norëtø ir ateityje gilintis á save, uþsiimti saviugda. Iðryðkëjo jø noras daþniau pa-
bûti su savimi tyloje.

Iðgyvenæ naujus patyrimus, geriau ásisàmoninæ ir paþinæ save, jie daro atradimus, pajus-
dami savo asmenybiø vertingumà, giliau suvokdami þmogiðkosios egzistencijos prasmæ.
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Perðasi iðvada, kad psichologinë saviugda padeda geriau suvokti save, pajusti savo
asmenybës vertingumà, labiau pajusti atsakomybæ uþ save ir kitus, suprasti savo vertybes.

Iðgyvenæ savo paèiø þmogiðkumà, pajutæ savo asmenybës vertingumà, jie keièia savo
elgesá, sàmoningai renkasi vertybes. Tokie bûsimieji mokytojai galës bûti atidesni ir su-
pratingesni savo mokiniams. Jiems bus lengviau ugdyti jø asmenybes. Èia tiktø posakis,
kad kità gali nuvesti tik ten, kur pats esi buvæs. Psichologinë saviugda padeda bûsima-
jam mokytojui pasirengti dirbti humanistiniais principais pagrástoje mokykloje, geriau
suvokti holistinio mokymo svarbà.

Iðvados
1. Ðiandieniniame mokymo procese ypaè svarbus vaidmuo tenka mokytojo asmenybei.
2. Tyrimo metu iðryðkëjo, jog studentai, turëjæ saviugdos psichologijos pratybas, pati-

ria asmenybës pokyèiø. Sustiprëja savo asmenybës vertingumo supratimas, pasitikëji-
mas savimi. Jie tampa empatiðkesni, supratingesni, pajauèia norà bûti geresni, atidesni,
savikritiðkesni.

3. Saviugdos psichologija padeda giliau suvokti humanistinio ugdymo principus bei
visuminio mokymo svarbà.
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DEÐIMT METØ SU ÞURNALU �ÐEIMA�
(JONO LAUÞIKO GIMIMO 95 - MEÈIUI)

Monika Lazauskienë

Zusammenfassung

10 JAHRE MIT DER ZEITSCHRIFT �FAMILIE� UNTERWEGS
(ANLÄSSLICH DES 95. GEBURTSTAGES VON JONAS LAUÞIKAS)

Jonas Lauzikas hat durch sein umfangreiches pädagogisches Erbe die litauische Wis-
senschaft sehr bereichert.  Seine pädagogische Tätigkeit ist  in die Geschichte der päda-
gogischen Universität Vilnius eingegangen.

Im dem Artikel, herausgegeben in der Zeitschrift �Familie� 1970-1980, sind die päda-
gogischen Ideen  von Jonas Lauþikas erforscht  worden: der Sinn des Familienglücks;
die Entwicklung des Kindes, seines Geistes und Willens; die Wichtigkeit der Gefühle in
der Erziehung; Erziehung und Selbstdarstellungsprobleme; die möglichen Verbote und
Strafen; die Schwierigkeiten in der Erziehung; manche Fragen der Entwicklung der
pädagogischen Ideen.

Der berühmte litauische Pädagoge Jonas Lauþikas hat den Zustand und die Güte
seiner eigenen Familie geschont und gepflegt, er stand auch jeder anderen Familie mit
Rat und Tat zur Seite. In seinen Artikeln der Zeitschrift �Familie� bemühte er sich, mit
seinen wissenschaftlichen Erklärungen und Ratschlägen den Eltern bei der Kinderer-
ziehung Hilfestellung zu geben.

 Stichworte: das Familienglück, die Entwicklung des Kindes, Erziehung und Selbst-
darstellungsproblem, die Schwierigkeiten in der Erziehung.

1998 m. rugsëjo 23 d. sukanka 95, kai gimë þymus pedagogas Jonas Lauþikas. Jo
gausus pedagoginis palikimas praturtino Lietuvos pedagogikà. 1993 metais �Pedago-
gikos klasikos� serijoje iðleisti jo pedagoginiai raðtai. Knygø lentynas papildë J. Lauþiko
veikalø tritomis. Èia sudëti jo svarbiausieji veikalai: �Ðvietimo reforma� (1934), �Mo-
kyklinës ëmybos apraiðkos (1938), �Judesio reikðmë lavinimo procese� (1940), �Ðvieti-
mo integracijos pagrindai� (1943), �Mokiniø valios ugdymo bruoþai� (1965), �Mokiniø
paþinimas ir mokymo diferencijavimas� (1974) ir kt.

Trumpa J.Lauþiko biografija ir veiklos apþvalga
Jonas Lauþikas gimë 1903 m. rugsëjo 23 d. Dûbliðkiø k. (Kupiðkio valsèiuje) Povilo ir

Veronikos Lauþikø ðeimoje. Buvo penktas vaikas. Skaityti ir raðyti iðmoko namuose. 1913-
15 m. lankë Palëvenës pradinæ mokyklà, o 1917 m. - Kupiðkio progimnazijà, vëliau  Panevë-
þio ir Ukmergës gimnazijas. 1924 m. ástojo á Lietuvos universiteto Humanitariniø mokslø
fakulteto Filosofijos-pedagogikos skyriø. Studijavo filosofijà, psichologijà, pedagogikà ir vi-
suotinæ istorijà. Universitetà baigë 1929 m. Studijuodamas mokytojavo Pasvalio (1924-26 m.)
ir Pilviðkiø (1926-27 m.) vidurinëse mokyklose. 1930-31 gilino psichologijos, pedagogikos
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bei specialiosios pedagogikos mokslø þinias Ciuricho, Vienos ir Hamburgo universitetuose.
1931 m. spalio mën. paskiriamas organizuoti mokyklà protiðkai atsilikusiems vaikams Kaune.
Ðioje mokykloje dirbo iki 1938 m. 1938-40 m. psichologijos, defektologijos ir pedagogikos
mokslø  þinias gilino Ciuricho universitete, rengë disertacijà �Judesio reikðmë lavinimo pro-
cese�. 1940 m. apsigynë, gavo filosofijos daktaro laipsná. Disertacija buvo iðspausdinta vo-
kieèiø kalba.1940 m. liepos mën. Respublikos Prezidento aktu Jonas Lauþikas paskirtas
Vilniaus pedagoginio instituto direktoriumi. Hitlerinës okupacijos metais nuo pedagoginio
darbo buvo nuðalintas. 1944 m. vël skiriamas dirbti Vilniaus pedagoginiame institute, ku-
riame ëjo ávairias pareigas. Sovietiniais metais J.Lauþikui teko ið naujo ruoðti kandidato
(1955 m.) ir daktaro (1967 m.) disertacijas. Nuo 1958 m. dirbo Pedagogikos mokslinio
tyrimo institute. VPI skaitë ávairius pedagogikos mokslø specialiuosius kursus.

Mirë Jonas Lauþikas 1980 m. gruodþio 10 d.
�Jonas Lauþikas gyveno labai sudëtingu laikotarpiu, kupinu ávairiausiø, labai prieðta-

ringø politiniø, ekonominiø, kultûriniø ávykiø, kurie tiesiogiai lietë jo veiklà, netgi min-
tis� [22, p. 3] - teigia vienas ið pirmøjø Profesoriaus ugdytiniø Juozas Vaitkevièius. Pa-
þindamas sudëtingà J. Lauþiko asmenybæ, J.Vaitkevièius  studijoje �J. Lauþiko gyveni-
mas, veikla ir idëjos�, iðleistoje 1988 metais, iðvardino svarbiausias ðio pedagogo savy-
bes: skvarbø protà, jautrià sielà, meilæ savam kraðtui ir jo liaudþiai. J. Lauþikas buvo
kupinas ðvietëjiðkø idëjø, nuolat ieðkodavo  gyvenimo tiesos. Dël pastarosios savybës
ne visada bûdavo teisingai suprastas.

Jono Lauþiko pedagoginë veikla ir palikimas dar maþai tyrinëtas. Todël ðiuo straips-
niu pateikta ðeiminio auklëjimo idëjø analizë papildys jo darbø tyrinëjimus.

J. Lauþikas - ðeimos þmogus. 1938 m. rugsëjo 30 d. sukûrë ðeimà. Ugdydamas dvi
dukras ir sûnø, Jonas Lauþikas praktiðkai bei kurdamas teorijà domëjosi visomis ðeimi-
nio auklëjimo problemomis. 1970-1980 metais savo þinias ir patyrimà mielai perduoda-
vo jaunesniesiems, bendradarbiaudamas þurnale �Ðeima� ir atskleisdamas pedagogines
idëjas. J. Lauþikas labai aiðkiai ir suprantamai raðë Lietuvos skaitytojui.

Þurnalas �Ðeima� - sena Jono Lauþiko svajonë, taèiau ágyvendinti jà pavyko tik
1970 metais. 1970-72 metais J. Lauþikas - �Ðeimos� vyriausiasis redaktorius, subûræs á
redkolegijà þymius to meto pedagogus ðvietëjus: L. Jovaiðà, M. Lukðienæ, D. Narvydai-
tæ, A. Poðkienæ, K. Poðkø, V. Rajeckà. �Ðeima� tuo metu buvo Ðvietimo ministerijos,
Mokyklø tyrimo instituto ir �Ðviesos� leidyklos mënesinis þurnalas. 1970 metais iðëjo
keturi jo numeriai.

Pirmajame �Ðeimos� numeryje tuometinis LTSR ðvietimo ministras Meèislovas Ged-
vilas ávadiniu þodþiu á skaitytojà taip kreipësi: �Veikiant ðeimai, mokyklai ir visuomenei,
formuojasi vaikø paþiûros bei idealai, bûsimieji pilieèiai ugdomi protiðkai, fiziðkai, mo-
raliðkai ir estetiðkai, jiems diegiama elgesio kultûra�. Todël skatinama suvienyti pedago-
gines jëgas ugdant jaunàjà kartà. Jonas Lauþikas buvo atsakingas uþ þurnalo skyrelá
�Ðeima - visuomenës làstelë�, kuriam daþnai raðë ir pats. Ðtai jau 1970 m. Nr. 2 straips-
nyje �Ðeimos þidinio spinduliai� J.Lauþikas jausmingai raðë apie ðeimos uþdavinius: �Ðei-
mos ðviesa þiebia gyvybës ugná  ir turtina gyvenimà� [2, p. 1]. Autorius daugiau ðviesos
áþvelgë didelëje ðeimoje: �Didþioji ðeima - tai ir tëvø tëvai, ir anûkai, taigi, daugiau  kaip
dvi kartos�. Ðeima gali gerai atlikti savo tiesiogines funkcijas tada, kai jai nesvetimi vi-
suomeniniai motyvai. Pimiausia nuolat atsiþvelgiama á kità ðeimos nará, stengiantis já
apsaugoti nuo nemalonumø ir pan. Jautrumas ir pagarba artimam þmogui padeda ben-
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drai áveikti rûpesèius, sunkumus. �Ðeimoje reikia pasiaukojimo ir atlaidumo� - mokë
profesorius jaunus sutuoktinius.

Keièiantis vyriausiesiems redaktoriams, visà deðimtmetá J. Lauþikas iðliko aktyvus
redkolegijos narys. Jo straipsniai �Ðeimos� puslapiuose verti iðsamesnës analizës.

Nors J.Lauþiko straipsniai ir nedideli, bet juose atsispindi platus poþiûris á ðeiminá
ugdymà, dëstomos aktualios mokslinës problemø.

Vaiko paþinimas - bûtina pedagoginio veikimo sàlyga. Straipsná �Paþinti  save� pra-
deda intriguojanèiai: �Graikijoje, Delfø Apolono ðventykloje, kur þmonës ateidavo pas
orakulà suþinoti savo ateities, didelëmis aukso raidëmis buvo paraðyta: �Paþink pats
save�. Tai reiðkë, jog pirmasis ateities pranaðas,  kurá skelbë Apolonas, ir buvo þvilgsnis
á save� [17, p. 30]. Auklëjimo poveikis tada prasmingas, kai perauga á saviugdà - indivi-
das pats turi stengtis tobulëti.

Savæs paþinimas vyksta keliais etapais. Vienas ið jø - suvokimas, kad reikia save pa-
þinti. Tai suvokti padeda tëvai kasdienëse situacijose. Savø poelgiø analizë sustiprina
savæs paþinimo motyvus. Saviugdai labai svarbi þmogaus valia.

Keli J. Lauþiko straipsniai �Ðeimoje� skirti valios ugdymui. �Yra valia - yra þmogus,
nëra valios - nëra þmogaus�. Ðiuos A. Dovþenkos þodþius pateikia kaip straipsnio �Va-
lia - þmogaus galia� moto. Protas, jausmai ir valia - savybës, labai glaudþiai susijusios.
Protas padeda paþinti pasaulá, ásigyti þiniø, iðlavinti màstymà. Jausmai - tai þmogaus
iðgyvenimas, santykis su tikrove, þmonëmis ir paèiu savimi. Daþnai jausmai reguliuoja ir
þmogaus elgesá. Taèiau tinkamam elgesiui bûtina valia. Kai vaikas dràsus, iðtvermingas,
gërimës jo valia, prieðingu atveju sakome �silpnavalis�. Valingasis sàmoningai reguliuo-
ja savo veiklà ir elgesá, sugeba áveikti iðorinius ir vidinius sunkumus, kryptingai siekia
tikslo. �Valios struktûroje iðskiriamos pagrindinës savybiø grupës: aktyvinanèios ir su-
laikanèios veiklà. Aktyvinanèios - tai ryþtas, dràsumas, iniciatyvumas, verþlumas, atkak-
lumas; sulaikanèios arba slopinanèios veiklà - santûrumas, savitvarda, kantrybë, draus-
mingumas, saikingumas. Harmoninga asmenybë pasiþymi ðiø savybiø balansu, pusiau-
svyra� [14, p. 29]. Tokia valios samprata tarsi veiklos programa padeda tiek tëvams, tiek
paðauktiesiems ugdytojams ugdyti auklëtiniø valià.

Kitame straipsnyje �Vairas ir stabdþiai� J. Lauþikas vaizdþiai ugdytojams (o ir ugdy-
tiniams! - M. L.) apraðo valià: �Valia - tai tam tikras þmogaus elgesio vairas, kuris nu-
kreipia reikalinga kryptimi norø, ágeidþiø bei þiniø varomà maðinà, tai stabdþiai, kurie
laiku ir tvirtai tokià ásibëgëjusià  maðinà sustabdo prieð gresiantá pavojø. Taigi, valia ið
esmës yra reguliuojanti asmens veiklà bei poelgius jëga� [6, p.16]. Ugdydami vaikø va-
lià, t.y. jø santûrumà, drausmingumà bei kitas savybes, neretai susiduriame su tam tik-
rais sunkumais, nes nerandame tinkamø priemoniø. Kartais þalojama vaiko valia ir áþei-
dþiamas jo orumas: reikalaujama paklusnumo, neásigilinant á momentinæ vaiko bûsenà
netgi naudojant fizines bausmes. Valios ugdymas - tai labai sudëtinga problema, kuriai
reikia psichologinio áþvalgumo, takto ir kûrybiðkumo. Ávairios pedagoginës situacijos
iliustruoja ðá teiginá.

�Kà pasësi, tà ir pjausi�, - primena liaudies iðmintá  prof. J. Lauþikas tëvams, nuo
kuriø sugebëjimo auklëti priklauso ir auklëjimosi procesas. Straipsnyje �Auklëti ir auk-
lëtis� [3, p. 2] nurodomi veiksniai, nuo kuriø tiesiogiai priklauso vaiko ugdymas ðeimoje.

Þurnalo �Ðeima� atskiruose numeriuose J. Lauþikas plaèiau analizuoja ðeimoms rû-
pimas vaikø auklëjimo problemas, pvz., saikumà [9, p. 3], aiðkina, kà reiðkia þodis �ne-
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galima� [20, p. 28], kaip atskirti dar nesàmoningà vaiko melà nuo áproèio meluoti [15,
p. 11]. Vaikai domisi aplinkos daiktais. Kai kurie ið jø kelia pavojø paèiam vaikui ir ap-
linkai. Kartais tenka sudrausti. Draudimas - sudëtinga pedagoginë priemonë, kurià nau-
dojant vaikas supaþindinamas su konkretaus daikto savybëmis. �Nudegsi - ugnelë karð-
ta� - ir leisti priartinti rankutæ, kol ásitikins. Tëvai turëtø sudaryti sàlygas, kad vaikas kuo
maþiau susidurtø su pavojais: aðtriais daiktais, degtukais, vaistais, dûþtanèiais indais ir pan.

Draudimø ir bausmiø ne visada iðvengiame, todël reikia atsiþvelgti á konkreèias situ-
acijas, sàlygas, nesikarðèiuoti, nebausti skubotai. Pavyzdþiui, á melà reikia þiûrëti kritið-
kai ir stengtis nustatyti, ar jis susijæs su blogais ketinimais, ar savanaudiðkas. Neigiamai
reikia vertinti bet koká melà, kai slepiamas nusiþengimas, vengiama atlikti uþduotá, kai
vaikas siekia tik sau naudos. Pastarasis melas yra egoistinis, meluojama savisaugos, pa-
vydo ar kerðto sumetimais. Kai simuliuodamas iðvengia nemalonumø, vaikas nuspren-
dþia, kad jam apsimesti naudinga. Kartais toká netinkamà pavyzdá rodo ir suaugæ. Vaikø
sàmoningas, egoistinis melas daþnai kyla ið baimës bûti nubaustam. Gerai, kai tëvai sten-
giasi iðsiaiðkinti kiekvieno melo prieþastis. Tik negeri þmonës tyèia meluoja, o tas melas
daþnai atsisuka prieð patá melagá. �Ylos maiðe nepaslëpsi�, melo taip pat - jis  iðaiðkës
vëliau.

J. Lauþikui rûpi ðeima visuomenine prasme, jos laimë (�Ðeimos þidinio spinduliai�
[2, p. 1], �Visuomenës narys� [10, p. 10], �Ðvyturys visam gyvenimui� [13, p. 3]). Ðvyturiu
J. Lauþikas vadina mokyklà ir analizuoja tas problemas, kurios susijusios su vaiko atëji-
mu á jà. �Bûtina ið anksto taip dalykiðkai ir psichiðkai parengti vaikà, kad jis jaustøsi
atëjæs á tokià ðventovæ, kuri skleidþia skaidrius, stimuliuojanèius spindulius�, - taip jaus-
mingai nusakoma mokyklos paskirtis. Straipsnio pavadinimu �Laiminga ðeima - visø
rûpestis� J. Lauþikas teigia visuomeninæ mintá. Jam rûpi moters ir vyro vaidmenys na-
muose. Autorius kalba apie atitinkamà átakà vaiko asmenybës raidai. Jaunuolius ðil-
tiems santykiams, bûsimø sutuoktiniø meilei  irgi reikia ruoðti ðeimoje rodant tëvø ben-
dravimo, pasiaukojimo, tarpusavio supratimo pavyzdá.

Auklëjimo sunkumø naðta taip pat daþnai slegia ðeimà. Straipsnyje �Sunkus vaikas�
[8, p. 20] J. Lauþikas aiðkina �sunkaus vaiko� sàvokà. Daþniausi atvejai, kai vaikas �sun-
kiu� tampa dël nervø sistemos sutrikimø. Autorius vaizdþiai árodo, kad to �sunkumo�
prieþastimi bûna patys tëvai, nesutariantys vienas su kitu.

Specifiniø nelaimiø tëvams atsiranda tada, �Kai rûpestis - nepaprastas� [16, p. 21].
Konkreèiai, kada vaikas turi fizinio ar psichinio pobûdþio sutrikimø. Tokiam vaikui rei-
kia specialios prieþiûros, individualaus mokymo ir auklëjimo. Kartais kûdikis nereaguo-
ja á ðviesà, á garsus, tai tëvams kelia nerimà. Sutrikimus gali nustatyti specialistai. Sun-
kiau pastebimi psichiniai sutrikimai, kai paþeistos vaiko smegenys. Paþeidimà gali rody-
ti kai kuriø organø pakitimai. Todël tëvai turi atidþiai stebëti vaiko augimà. Straipsnyje
apie tëvø rûpesèius J. Lauþikas aiðkina daþniausiai pasitaikanèius debilumo atvejus. Pa-
stebëjus aiðkius debilumo poþymius, patariama tëvams vaikà leisti á atitinkamà mokyk-
là. Ávairiais atvejais pasitaikanèius lengvesnius kalbos sutrikimus bûtina kuo greièiau
iðtaisyti, kad jie netrukdytø vaiko mokymuisi.

Jonas  Lauþikas  pirmasis  susidomëjo  Lietuvos liaudies pedagoginës minties raida
[1, p. 9]. 1969 m. atidavë leidyklai stambø veikalà �Mokiniø paþinimas ir mokymo dife-
rencijavimas�. Paklaustas, kokie darbai dar laukia, atsakë: �<�.> gal liaudies pedago-
gikos uþþëlusiø dirvonø pakëlimas, kuris pradedamas su VVPI aspirantais� [21, p. 5].
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Profesorius skatino propaguoti paprastas, bet efektyvias liaudies ðeiminio auklëjimo prie-
mones. �Ðeimos� þurnalo puslapiuose skaitome darbà, þodinæ liaudies kûrybà, tradici-
jas tyrinëjanèiø J. Lauþiko kolegø (G. Guèienës, A. Mockaus) ir aspirantø (E. Adoma-
vièienës, M. Lazauskienës, R. Vasiliausko ir kt.) straipsnius.

Kitus pedagoginës minties klausimus �Ðeimoje� J. Lauþikas aiðkino, pristatydamas
istorines asmenybes. Þurnalo pirmaisiais gyvavimo metais raðë apie J. A. Komenskio
�Motinos mokyklà� [4, p. 29]. Labai iðsamiai nagrinëjo Marijos Nemeikðaitës veiklà
maþøjø auklëjimo baruose [7, p. 28]. Pateikë ir jos studijø faktus: 1921-23 m. M. Ne-
meikðaitë mokosi Berlyne Frebelio ir Pestalocio ikimokyklinio auklëjimo kursuose. Grá-
þusi á Kaunà, drauge su J. Vabalu-Gudaièiu, V. Ruzgu 1924 m. ásteigë �Lietuvos vaiko
draugijà�. Liberaliai nusiteikusi ði pedagogë 1929 m. pradëjo leisti �Motina ir vaikas�
þurnalà, kuris ëjo iki 1940 m., vadovavo ðio þurnalo skyriui �Kaip uþimti vaikà�. Dël
blogo vaikø elgesio ji kaltino daugiausia tëvus, tinkamai nesirûpinanèius savo vaikais.
Kiekviename numeryje duodavo jiems patarimø. Straipsnyje paminëti svarbesnieji jos
veiklos rezultatai. Marija Nemeikðaitë pavadinta visuomeninio ikimokyklinio auklëji-
mo pradininke Lietuvoje. Tø paèiø metø, t.y. 1973 metø, 6- ame þurnalo numeryje J. Lau-
þikas aptaria Vokietijos socialdemokratø partijos narës Klaros Cetkin nuopelnus ðvieti-
mui. Taigi Profesorius ávairiø paþiûrø pedagogines mintis ir veiklà vertino bendraþmo-
giðkøjø  vertybiø kriterijumi. 1976 metais iðspausdintas jo straipsnis �Skaidri þvaigþdë�
(apie N. Dobroliubovo ðvietëjiðkas mintis). O po J. Lauþiko mirties skaitytojus pasiekë
straipsnis �Mokslinës pedagogikos pradininkas� [19, p. 37] . Tai apie Jonà Vabalà-Gu-
daitá jo 100 - osioms gimimo metinëms. Autorius pastebi, kad pedagoginë sàveika - J. Va-
balo-Gudaièio pedagoginës teorijos ðerdis - lieèia bræstanèiø ir jau subrendusiø þmoniø
santykius. �Ðeimoje turime biosocialinæ abipusiðkà dinaminæ sistemà, kur bræstantieji ir
subrendusieji yra sujungti á tamprø organiðkai susijusá kolektyvà� - cituoja J. Vabalo-
Gudaièio mintis. J. Lauþikas laikë save J. Vabalo-Gudaièio mokiniu, kuriam mokytojo
idëjos padëjo pedagoginaime darbe.

Dar 1977 metais �Ðeimos� redakcinë kolegija, apsvarsèiusi metø iðspausdintus straips-
nius, nutarë premijuoti Jonà Lauþikà uþ straipsnius �Ðvyturys visam gyvenimui� (Nr.8)
ir �Valia - þmogaus galia � (Nr. 11).

Saugodamas ir puoselëdamas savo ðeimos rimtá ir gerovæ, profesorius Jonas Lauþi-
kas buvo jautrus kiekvienai ðeimai: giliai suprato jos dþiaugsmus, vargus bei rûpes-
èius. Per þurnalà �Ðeima� 1970-1980 metais jo mintys, moksliniai aiðkinimai bei pata-
rimai pasiekdavo Lietuvos miestø ir kaimø ðeimas.

�Jis sielojosi dël ðeimos� [23] - teigia ilgametis �Ðeimos� vyriausiasis redaktorius
Albinas Jarusevièius. Pateikiame sutrumpintus jo atsiminimus apie J. Lauþikà:

 � Pirmajame redakcinës kolegijos posëdyje 1974 m. pradþioje að, naujai paskirtas vy-
riausiasis redaktorius, supaþindinau kolegijos narius su �Ðeimos� koncepcija, ateities pla-
nais. Ir visà laikà jauèiau á mane ásmeigtà to nediduko profesoriaus nepatiklø þvilgsná. Tai
mane gerokai trikdë. Kai baigiau, jis piktokai paklausë:

- Tai ar liks �Ðeimoje� vietos mokslininkø straipsniams bent svarbiausiais vaikø auklëji-
mo, psichologijos klausimais? Gal visà �Ðeimà� ketinate uþpildyti tik jûsø þurnalistine pub-
licistika?

Gal bûtø J.Lauþikas ir toliau buvæs vyriausiuoju redaktoriumi, jei �Ðeimoje� nebûtø pa-
sirodæs nedidelis straipsnelis, grieþtai pasisakantis prieð þaislus - tankus, ðautuvus, pistole-
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tus. Tuometiniai komunistø partijos ideologai tà faktà ávertino kaip nuostatà prieð patriotiná
auklëjimà, ir J.Lauþiko - vyriausiojo �Ðeimos� redaktoriaus - neliko.

J.Lauþikas domëjosi, á kieno rankas  atiduotas jo pagimdytas ir ant tvirtø kojø pastatytas
jo mylimas kûdikis - �Ðeima�. Antra vertus, kaip profesorius galëjo nesidomëti, jei jis á �Ðei-
mà� ðitiek proto ir ðirdies sudëjo.

Në vienas numeris �nenuskriaudë� nei mokslininkø, nei þurnalistø. Jis vis kartojo ir kar-
tojo, kad svarbiausias ðeimos uþdavinys - vaikø auklëjimas, kad tëvai turi ne tik iðmanyti
apie auklëjimà, bet ir nuolat tobulinti savo þinias. Ir èia �Ðeima� turi nuolat padëti jiems.

Syká netikëtai paklausë: �Ar þinote, kad �Ðeima� buvo svarstyta centro komitete?� �Þi-
nau, Profesoriau, tik neiðduokite mano paslapties. O ji tokia: að jau seniai visada rimtai
iðklausau visokiø virðininkø kritikà, pabarimus, bet tuoj pat viskà uþmirðtu ir darau tai, kas
man atrodo reikalinga.� J.Lauþikas kurá laikà nustebæs þiûrëjo á mane, paskui, akimis ðyp-
sodamasis, paklausë: �Ir á mano nuomonæ neatsiþvelgiate?� �Jûs ne virðininkas.� �Linkiu
sëkmës� Tik stuburà, stuburà saugokite.�

1975 m. �Ðeima� pradëjo eiti kas mënesá, spalvotais virðeliais, jos tiraþas perðoko 100 tûks-
tanèiø egzemplioriø tiraþà. Tai labai pradþiugino profesoriø : �Dþiaugiuosi. Þinokite, kuo
graþesnë bus �Ðeima�, tuo puikesnë bus ir lietuviðka ðeima.�Po metø, kai buvo uþdrausta
leisti �Ðeimà� spalvotais virðeliais ir ásakyta spausdinti jà metø metais besikartojanèiais tais
paèiais virðeliais, Profesorius lyg suokalbininkas pasakë: �Bet turiná keisti jie neásakë. Ir
toliau gerinkite �Ðeimà� ið vidaus. Ir að padësiu - pats raðysiu, kitø praðysiu� Nieko, nenu-
siminkite.�

Profesoriø laikiau stipriu ne tik dvasiðkai, bet ir fiziðkai, todël jo mirtis man buvo didelis
smûgis.  Liko tik prisiminimai apie já, kuriø esmë tokia - profesorius J.Lauþikas visà laikà
sielojosi dël �Ðeimos�, bet dar labiau jis sielojosi dël lietuviðkos ðeimos - jos praeities ir atei-
ties.�

Áteikdamas prisiminimus, Albinas Jarusevièius praðë paraðyti pastabà: �J.Lauþikas
�Ðeimoje� dirbo visuomeniniais pagrindais�.
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INTELEKTO UGDYMAS (ÐEIMA, MOKYKLA, VISUOMENË)

Antanas Makðtutis, Audronë Makðtutienë (Strauss)

Summary

INTELECT DEVELOPMENT (FAMILY, SHOOL, SOCIETY)

The present work is aimed at: investtigating the actual conditions of human activity,
the intellectual development of the individual, the degree of the individual, the degree
of utilizing the individual�s intellect, the effect of human intellect utilization on the ge-
neral economic and social efficiency of society�s activities; a comprehensive approach
to the evaluation of the activity of the individual, family, school, entreprise, society, etc.
with an aim of extending the limits of action fields in time and space (individual, family,
collective, society and society, collective, family, individual).

Key words: intellect, degree, life, activity, social environment, competence, present,
society, collective, family, individual, efficiency, time, space, boundaries, function, fac-
tor, result, language, mathematical model, gene, state.

Laikas nuo þmogaus gyvenimo pradþios iki pabaigos yra vientisas procesas ir vadina-
mas amþiumi arba þmogaus gyvenimu (gyvenimo ciklu). Pasaulio bendrijoje priimtas
laikotarpis - 100 metø arba vienas amþius - ið esmës ir apibûdina þmonijos bei visos
civilizacijos vystymosi procesø greitá.

Analizuojant þmogaus ir visuomenës integrinius vystymosi procesø rezultatus paste-
bëta, kad individas gimdamas perima savo buvusios kartos patirtá, o mirdamas jà per-
duoda ir palieka savo palikuonims. Ðie procesai yra amþini, kol Þemëje gyvens þmogus
(individas) - visuomenës narys. Taigi visuomenë besàlygiðkai yra atsakinga uþ kiekvienà
visuomenës nará - þmogø (individà), o individas yra atsakingas uþ palikimà visuomenei,
nes individø gyvenimo ciklai integruojasi á ilgaamþæ visuomenës raidà ir sudaro bendrà
visuomenës vystymosi procesø metu pastoviai kintantá rezultatà. Ið to laike ir erdvëje
nuolat formuojasi individo vystymosi aplinka.

Situacijos
Þmogus gimdamas atsineða palikimà ið praeities. Ðis palikimas apibûdinamas kaip

individo genai bei genetinë informacija.
Genai � graikø kilmës þodis (�genos� - giminë, kilmë). Mokslininkø árodyta, kad ge-

nas yra organizmø paveldimumo vienetas, o genuose iðlieka tam tikra informacija, api-
bûdianti þmogaus savybes, nuo kuriø ið esmës priklauso individo aplinka, turinti átakos
intelekto ugdymo procesams laiko ir erdvës sistemose. Þmogui gimus genai ir genetinë
informacija sudaro jo intelekto mini ir maksi programà. Þodis intelektas yra kilæs ið lo-
tynø kalbos (�intellectus�- suvokimas, prasmë, protas, paþintiniai þmogaus sugebëjimai).

Praktiniø tyrimø rezultatai rodo, kad kiekvienas þmogus, turintis individualiø savy-
biø, ugdo ir intelektà, priklausantá nuo aplinkos.
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Aplinka - tai visuomenës ir individo vystymosi procesø visuma, kurià apibûdina þmo-
gaus ir visuomenës santykiai laiko ir erdvës sistemose. Ðiuos procesus reguliuoja valsty-
bë ir jos institucijos, taigi þmogaus aplinkà sudaro atskiros makrosistemos: valstybë,
kolektyvas, ðeima ir ðeima, kolektyvas, valstybë.

Individo mikro- ir makrosistemø integracijà rodo valstybës, ðalies ûkio, regiono, vie-
tos paþangos lygis ir ðios paþangos procesø greitis atskirais þmogaus gyvenimo periodais
(nuo gimimo iki mirties), o paþangos laipsnis tiesiogiai priklauso nuo atskiro individo
intelekto ugdymo per visà gyvenimà.

Kiekvienas þmogaus gyvenimo etapas turi átakos jo intelekto ugdymo pasikeitimams.
Atsiradus valstybës ir visuomenës vystymosi procesø disproporcijoms keièiasi paþangos
lygis laike, kuris individo intelekto ugdymo procesus gali sulëtinti ir turëti tiesioginës
átakos intelekto iðsivystymo laipsniui, nuo kurio priklauso þmogaus veikla ir gyvenimas.
Taigi aplinka taip pat lemia þmogaus intelekto ugdymo galimybes bei ðiø galimybiø ri-
bas.

Intelekto laipsnis
Þmogaus intelekto laipsnio ribos nusakomos nuo skaièiaus 0 iki 1 ir iðreiðkiamos

matematiniu modeliu:
0 < 

r

Ii  (
r

f Avid .  
r

f A is. ) < 1, (1)
kur:

r

Ii - atskiro individo intelekto iðsivystymo laipsnis;
r

f Avid . - atskiro individo intelekto ugdymo vidinës aplinkos funkcija;
r

f A is. - atskiro individo intelekto ugdymo iðorinës aplinkos funkcija.
Èia bûtina pastebëti, kad atskiro þmogaus intelekto ugdymas ir jo iðsivystymo laips-

nis tiesiogiai priklauso nuo vidinës aplinkos ir nuo iðorinës aplinkos funkcijø tarpusavio
priklausomybës laike ir erdvëje, o ðià priklausomybæ rodo kitimo procesø greièio vekto-
riai, paþymëti matematiniame modelyje.

Ðá matematiná modelá galima transformuoti ir þmogaus intelekto ugdymo procesà
per visà gyvenimà galima apraðyti visø funkciniø ryðiø, priklausanèiø vienas nuo kito,
matematiniu modeliu:

r

Ii =
j

n

=
∑

1

r

I j  (
r

f t
r

f e

r

f g
r

f a ), (2)
kur:

r

Ii - þmogaus intelekto laipsnis;
r

I j - intelekto ugdymo tarpinis rezultatas;
r

f t - laiko funkcija;
r

f e - erdvës funkcija;
r

f g - genø ir genetinës informacijos funkcija;
r

f a - aplinkos funkcija;
j, n� - kintamøjø seka.

Vektoriai rodo sistemos dinamikà. Ið þmogaus intelekto ugdymo sistemos dinamikos
matyti, kaip individo intelekto laipsnis keièiasi per visà þmogaus gyvenimà: vaikystëje,
jaunystëje, vidutiniame ir brandos amþiuje, senatvëje. Kiekvienas þmogaus gyvenimo
etapas yra labai svarbus ugdant harmoningà þmogaus asmenybæ, nuo kurios priklauso
visuomenës vystymosi procesø ateitis ir bûsimøjø kartø intelekto ugdymo realios gali-
mybës bei sàlygos laike ir erdvëje (ðeimoje, kolektyve, visuomenëje, valstybëje, pasaulio
bendrijoje).

Ið intelekto laipsnio galima spræsti apie þmogaus ir visuomenës galimybes visuome-
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nës vystymosi procesuose, ið galutinio veiklos rezultato taip pat matyti þmogaus intelek-
to panaudojimo galimybës.

Intelekto panaudojimas
Teoriðkai þmogaus intelekto panaudojimas apibrëþiamas kaip individo veiklos gali-

mybiø realizavimas kompetentingumo ir kompetencijos sistemø sàveikoje laike bei erd-
vëje (ðeimoje, kolektyve, visuomenëje, valstybëje ir pasaulio bendrijoje).

Individo kompetentingumas - lot. atitikimas, sugebëjimas, t. y. geras þinojimas, nusi-
manymas, turëjimas teisiø kà spræsti ar daryti. Kuo þmogaus intelekto laipsnis aukðtes-
nis, tuo didesnis ðio þmogaus kompetentingumas ir atvirkðèiai - kuo intelekto laipsnis
þemesnis, tuo þmogaus kompetentingumas maþesnis.

Atskiro individo kompetencija - lot. priklausomybë pagal teisæ, t. y. klausimø ar reið-
kiniø sritis, su kuria þmogus gerai susipaþinæs; visuma kurio nors organo (institucijos) ar
pareigûno teisiø ir pareigø, nustatytø to organo (institucijos) statuto ar nuostatø. Tai yra
visuma reglamentuotø veiklos procesø, kuriuos þmogus gali valdyti ar daryti jiems áta-
kos pagal savo kompetentingumà laike ir erdvëje.

Nëra abejonës, kad þmogaus intelekto panaudojimo galimybes galima iðreikðti ir mate-
matiniu modeliu, á kurá bûtina ávesti individo kompetentingumo ir kompetencijos norma-
tyvà ir realøjá ðiø procesø rezultatà laike ir erdvëje (modeliuojant mikro- bei makrosiste-
mas).

Intelekto panaudojimas apraðomas remiantis ðiuo matematiniu modeliu:
r

Ai
=

n

m

=
∑

1 r

z

=
∑

1

r

kr

i    
r

Kr

i   (
r

f t
r

f e
r

f a
r

f v ), (3)

r

kn

i    
r

Kn

i

kur:
r

Ai
- intelekto panaudojimas;

r

kr

i - kompetentingumas realusis;
r

kn

i - kompetentingumas normatyvinis;
r

Kr

i - kompetencija realioji;
r

Kn

i - kompetencijos normatyvas;
r

f t ,
r

f e ,
r

f a ,
r

f v - laiko, erdvës, aplinkos, vietos funkcijos;
n, r, m, z - kintamøjø seka.

Þmogaus intelekto panaudojimo realusis vertinimas leidþia atidþiau paþvelgti á vi-
suomenës ir individo tarpusavio santykiø procesus laike ir erdvëje (valstybëje, visuome-
nëje, kolektyve, ðeimoje), apibrëþti paþangos vystymosi sampratà bei apibûdinti paþan-
gos panaudojimà Lietuvos ûkio makro- ir mikrosistemose Lietuvos praeityje, dabartyje,
ateityje, nustatyti vystymosi procesø sistemose vykstanèius pokyèius bei tendencijas, ku-
rioms remiantis galima prognozuoti mûsø visuomenës vystymosi perspektyvas, þmogaus
galimybes ðiuose vystymosi procesuose.

Rezultatas
Pirmiausia reikia nustatyti gimtosios kalbos iðmokimo lygá ir jos ryðá su þmogaus inte-

lekto ugdymo procesu, kai intelekto ugdymas turi tiesioginës átakos gimtosios kalbos ið-
mokimui, o gimtosios kalbos mokëjimas spartina þmogaus intelekto ugdymo procesus.
Ðis ryðys iðreiðkiamas matematiniu modeliu, kuriame pateikiamos ir aplinkos funkcijos:

○ ○ ○ ○
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r

Ii =
j

n

=
∑

1

r

Gj  (
r

f g
r

f a
r

f t
r

f e
r

f I ), (4)

kur:
r

Ii - þmogaus pasiektas intelekto lygis;
r

Gj - þmogaus gimtosios kalbos iðmokimo lygis;
r

f g - þmogaus genø ir genetinës informacijos funkcija;
r

f a - þmogaus aplinkos funkcija;
r

f t - þmogaus laiko funkcija;
r

f e - þmogaus erdvës funkcija;
r

f I - þmogaus intelekto funkcija;
j, n � - kintamøjø seka.

Taèiau ðá matematiná modelá (4) galima transformuoti á kità matematiná modelá, kuriuo
galima iðreikðti þmogaus gimtosios kalbos iðmokimo ir intelekto laipsnio priklausomybæ:

r

Gi
=

j

n

=
∑

1

r
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f a
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f G ), (5)

kur:
r

Gi
- þmogaus gimtosios kalbos iðmokimo lygis arba mokëjimas;

r

I j - þmogaus intelekto laipsnis tam tikrame gyvenimo etape;
r

f G - þmogaus gimtosios kalbos mokëjimo funkcija;
kiti dydþiai þinomi ið matematinio modelio (4).

Èia mes remdamiesi matematiniais modeliais (4 ir 5) iliustravome þmogaus intelekto
ugdymo ir gimtosios kalbos iðmokimo bei jos mokëjimo ir intelekto lygio priklausomy-
bæ funkcijø lygmenyse per visà þmogaus gyvenimà nuo gimimo iki mirties.

Sudëtingiau bûna tada, kai mes norime á ðias sistemas ávesti papildomai antràjà kalbà
(uþsienio), kuri nëra gimtoji. Juk bûna atvejø, kai þmogus mokosi dvi ir daugiau uþsie-
nio kalbas. Tuomet susiduriame su labai sudëtingomis sistemomis ir jø tarpusavio pri-
klausomybëmis laike ir erdvëje, taèiau mûsø pasirinktas tyrimø objektas yra svarbus,
norint gerai suprasti esamas situacijas visuomenëje ir atskiro þmogaus gyvenime bei
sudaryti galimus ðiø situacijø valdymo principus paþangai plëtoti pasaulio bendrijoje.

Atliktø tyrimø rezultatai rodo, kad þmonës nevienodai priima ir perduoda informa-
cijà arba þinojimà visuomenës vystymosi procesuose, o tai apibûdina ir gimtosios bei
uþsienio kalbos ar kalbø mokëjimo bei intelekto svarbà ðiuose vystymosi procesuose.

Analizuojant tyrimø bei stebëjimø (eksperimentø) rezultatus nustatyta, kad vienas
svarbesniø kriterijø yra individo genai ir genetinë informacija, pvz., þmogus, kilæs ið mið-
rios ðeimos (giminiø sandûra - tarpnacionalinës santuokos) daug lengviau sugeba ið-
mokti savo gimtàjà kalbà (daþniausiai dvi kalbas - abiejø tëvø) ir uþsienio kalbà (treèià
kalbà) ar dvi uþsienio kalbas, dëdamas maþiau asmeniniø pastangø.

Þinant, kad intelektas turi átakos kalbos iðmokimui, o kalbos mokëjimas - individo
intelekto ugdymo procesams bei jo lygiui, galima pateikti matematiná modelá (iðplëtus 4
ir 5 matematinius modelius), kuris rodys funkcinæ priklausomybæ mikro- ir makrosiste-
mose (þmogaus ir visuomenës ar pasaulio bendrijos lygmenyje). Ðá matematiná modelá
galima iðreikðti tokia lygybe:
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), (6)

kur:
r

Ii - þmogaus pasiektas intelekto lygis;
r

K j - þmogaus uþsienio kalbos iðmokimo lygis;
r

f G1
- þmogaus gimtosios kalbos (pirmos - ðeima nemiðri) mokëjimo funkcija;
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r

f G2
- þmogaus gimtosios kalbos (antros - miðri ðeima) þinojimo funkcija;

kiti dydþiai jau þinomi ið 4 ir 5 matematiniø modeliø.
Èia aiðkiai mes pastebime, kad funkcijø-dalyviø aplinka pleèiasi, tai rodo sistemø

sudëtingumà.
Taèiau paskutinis matematinis modelis dar neiðbaigtas ir já bûtina pertvarkyti taip,

kad ið jo bûtø matyti ir intelekto lygio átaka mokantis uþsienio kalbos (tapatu 5 matema-
tiniam modeliui), todël ðá matematiná modelá iðreikðime tokia lygybe:
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kur:
r

Ki
- þmogaus pasiektas uþsienio kalbos mokëjimo lygis;

r

I j - þmogaus intelekto lygis tam tikrame gyvenimo etape;
r

f K - þmogaus uþsienio kalbos mokëjimo funkcija;
kiti dydþiai þinomi ið 4, 5, 6 matematiniø modeliø.

Atliktø tyrimø rezultatai rodo, kad nagrinëjamos mikro- ir makrosistemos (þmogaus
ir visuomenës lygmenyse) yra labai sudëtingos, o tai rodo, kad uþsienio kalbos iðmoki-
mas individams sudaro skirtingas sàlygas.

Iðvados
1. Tik demokratijos skleidimas visuomenëje sudaro sàlygas harmoningam þmo-

gaus intelekto ugdymui ðeimoje, kolektyve, visuomenëje.
2. Ið þmogaus intelekto iðsivystymo lygio galima spræsti apie iðorinæ ir vidinæ indi-

vido aplinkà, o tai leidþia visuomenës ir valstybës lygmenyje ðià aplinkà keisti
remiantis paþangiomis idëjomis, kad ateities kartos harmoningai vystytøsi.

3. Geriau panaudojus tam tikrø þmoniø intelektà, atsiranda palankios sàlygos stip-
rinti kompetentingumo ir kompetencijos integrinius procesus valstybës bei vi-
suomenës lygmenyje ir tokiu bûdu skleisti demokratijà Lietuvoje.

Siekdamas uþsibrëþto tikslo - iðmokti uþsienio kalbà, þmogus privalo gerai susipaþin-
ti su savo intelekto galimybëmis, aplinka ir suvokti bûtinybæ ugdyti intelektà.

Kiekvienas þmogus gali pasirinkti kompleksiná bûdà: mokydamasis uþsienio kalbos
þmogus ugdo intelektà, o ugdydamas intelektà greièiau iðmoksta uþsienio kalbà.

Visuomeninës mokymo ástaigos turëtø aktyvinti þmogaus intelekto ugdymo bei kal-
bø mokymo integrinius procesus ir taip spartëtø visuomenës paþanga.

Rekomendacijos
1. Tëvai (ðeimos aplinka) privalo labai atsakingai rûpintis gimusiu þmogumi ir su-

daryti mini, maksi programas savo palikuonio ateièiai uþtikrinti.
2. Visuomenë privalo rûpintis ðeima, kaip baziniu visuomenës vystymosi modeliu,

per tam tikras valstybës institucijas.
3. Kiekvienas þmogus turi siekti gyvenimo tikslo ir stengtis perduoti patirtá bûsi-

mosioms kartoms, kad vyktø paþanga tam tikroje valstybëje bei pasaulio ben-
drijoje.

4. Reikia skatinti studentus studijuoti uþsienio kalbas atsiþvelgiant á intelektà.
5. Universitete taikant natûralø atrankos studijoms bûdà reikia sukurti tokius uþ-

sienio kalbø studijø modulius, kurie sudarytø realias sàlygas studentams, atsi-
þvelgiant á jø intelektà, laisvai studijuoti kelias uþsienio kalbas.
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6. Universitete taikyti integriná kalbø mokymo bûdà, kad tam tikrus privalomus
studijø dalykus kai kuriais atvejais dëstytø profesionalûs uþsienio universitetø
specialistai.

7. Atrankos bûdu studentams reikia sudaryti daugiau galimybiø studijuoti uþsie-
nio ðaliø bûtø prestiþiniuose universitetuose. Tada natûraliai skatinamos uþsie-
nio kalbø studijos Lietuvoje visose mokymo pakopose ir firmø veikloje formuo-
jant personalà.

Literatûra
1. Makðtutis A. Kolektyvo savivalda ir jo veiklos efektyvumas. - V., 1990. - P. 61.
2. Makðtutis A. Ûkio reformos kryptys. - V., 1991. - P. 65.
3. Makðtutis A. Veiklos efektyvumo ribos: teorija ir praktika. - V., 1990. - P. 215.

Klaipëdos universitetas
Darbas gautas 1998 05 05, spaudai áteiktas 1998 06 25
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VALDYMO (SAVIVALDOS) IR ORGANIZAVIMO VEIKLOS
MOKYMOSI VAIDMUO VADOVO DARBE SIEKIANT

UGDYMO INSTITUCIJOS POKYÈIØ

Vanda Mikoliûnienë

Summary

ROLE OF LEARNING MANAGEMENT (SELF-MANAGEMENT) AND
ORGANISATIONAL ACTIVITIES IN WORK OF MANAGER AIMING AT

CHANGES IN THE DEVELOPMENT INSTITUTION

The most important thing in the work of a manager, if he is looking for changes in the
development institution, is the studying of the organizational and management activities.

A very significant factor which influences teaching and learning of the manager of
the development institution is the present-day educational reform.

The article tries to use the research work in finding out how much learning helps in
the real situation of the present - day development institution and the educational re-
form, it also examines the actions of a good manager in this reform and evaluates the
activities of this development institution today.

75 % of the 147 managers admit that their development institutions are effective and
are moving in the direction of improvement; 8% - are moving slowly; 3 % are looking
for Heavy way; 12% - fighting and only 2% in the process of birth.

By this small research work it is necessary to admit that there are changes in the
development institution. In order to push this process on methodical training of the
managers and the educational institution itself must be used. The dynamics of manage-
ment knowledge and innovations raises the we dent demand to create the changed ma-
naging system of the development institution and to learn how to master it.

Temos aktualumas
Svarbus faktorius, sàlygojantis ugdymo institucijos vadovo mokymà ir jo paties mo-

kymàsi, - tai ðiandieninë ðvietimo reforma. Jà ágyvendinant kiekvienas vadovas turëtø
mokytis nuolat plëtoti savivaldà, taip paskirstyti pareigas, kad visi bendruomenës nariai
pagal savo kompetencijà dalyvautø tvarkant ir vadovaujamos institucijos gyvenimà, ku-
riant jos filosofijà, numatant strateginius tikslus ir uþdavinius, planuojant veiklà. Ðian-
dieniniai vadovai ir visi kiti bendruomenës nariai turëtø mokytis kolegialiai priimti spren-
dimus, mokëti iðklausyti bei ávertinti ávairias nuomones, siekti jas suderinti. Be to, vado-
vams tenka asmeninë atsakomybë uþ demokratiðkos atmosferos kûrimà ir demokra-
tiðkø santykiø bendruomenëje plëtotæ, ûkiná bei kûrybiná savarankiðkumà.

Savivalda - tai svarbiausia institucijos gyvenimo struktûra. Ji plëtoja moksleiviø, pe-
dagogø ir tëvø demokratiðkos gyvensenos patirtá.
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Demokratiðkam ugdymo institucijos gyvenimui turi daryti átakà ugdymo institucijos
taryba, kurià sudaro moksleiviø, pedagogø, tëvø, visuomenës atstovai.

Kaip efektyvinti ugdymo institucijos tarybos veiklà? Apie tai màsto kiekvienas va-
dovas, nes dar gaji tëvø ir moksleiviø kaip stebëtojø pozicija, susiklosèiusi ankstes-
niais metais. Noras efektyvinti tarybos veiklà skatina mokytis. Tai ateities mokyklos pro-
blemos dalis. Ir darbà reikëtø pradëti nuo bendruomenës poreikiø tyrimo, á valdymà
átraukti visus bendruomenës narius. Galima sakyti, kad kiekvienos institucijos taryba
savita, nes patys bendruomenës nariai ir jø poreikiai saviti. Todël vienoje ugdymo insti-
tucijoje gali bûti sutelktas dëmesys á ugdymo institucijos tarybos sampratos formulavi-
mà, kitoje - á tarybos veiklos brandà, treèioje taryba vertinama kaip aukðèiausia savival-
dos institucija.

Siekiant ugdymo institucijos pokyèiø, jos vadovui reikëtø mokytis ir veiklos organiza-
vimo. Vadovas turëtø þvelgti á vadovavimà ir veiklos organizavimà kaip procesà, kurio
metu telkiami þmonës, ir jiems padedant ryþtingai siekiama tikslø.

Ðiandieniniam ugdymo institucijos vadovui tenka suprasti savàjà institucijà kaip la-
bai komplikuotà organizacijà. Joje egzistuoja ávairios formalios ir neformalios grupës.
Èia kûrybiðkai sudaromos mokymo programos, vykdomi nutarimai, klostosi tarpasme-
niniai santykiai. Reikia reaguoti ir á finansinius pasikeitimus, tëvø pageidavimus, visuo-
menës nuomonæ. Todël vadovui pirmiausia labai svarbu mokytis suburti darniai dirban-
èià komandà. Á pasikeitimus reikia þiûrëti kaip á savo institucijos raidos stimulà.

Norëdami kà nors keisti, turime suvokti dabartinæ situacijà (ávertinti padëtá, pirmiau-
sia numatyti galimybes, o vëliau - kliûtis), kà norëtume turëti po trejø metø (planuoti,
kaip pasistûmëti ta linkme, kaip planà paversti veiksmu), ávertinti pokyèius. Toks pla-
nas - tai tarytum tiltas tarp realybës ir siekiamybës.

Be to, turëtume mokytis kasdieniniam darbui suteikti prasmæ ir tikslà. Institucijai susi-
formavus priimami vertybiniai ásipareigojimai, t. y. nutarimas, kokie bus jos ryðkiausi
tikslai, metodai ir institucijos vaidmuo. Vadovas yra vertybiø skleidimo ir jø puoselëji-
mo ekspertas. Kûrybiðko vadovavimo menas yra ugdymo institucijos kûrimo menas. Tai
pertvarkymas, kad bûtø galima suformuoti organizmà, ákûnijantá naujas ir nekintamas
vertybes.

Tyrimo tikslas - iðsiaiðkinti, kiek mokymasis padeda ðiandieninei ugdymo institucijai,
norint ágyvendinti ðvietimo reformà, vykdyti gerà vadovà, siekiantá pokyèiø, taip pat áver-
tinti savo ugdymo institucijos darbo veiklumà.

Tyrimo objektas - mokyklos vadovo praktinës veiklos ir savo kaip vadovo veiklos sam-
prata bei jos ávertinimas.

Metodika
Siekdami tolimesnës mokyklos vadovo praktinës veiklos plëtotës, praðome atsakyti á

klausimus:
1. Kaip sàlygiðkai apibûdintumëte tikràjà Jûsø mokyklos padëtá ðiandien: �judan-

ti�, �neskubanti�, �klaidþiojanti�, �kovojanti�, �grimztanti�? (Pabraukite.)
2. Kà Jûsø mokyklai reiðkia veikliai dirbti?
3. Kokius gero vadovo veiksmus priskirtumëte sau?
4. Kaip vertinate savo mokyklos darbo veiklumà ðiuo metu? (Atsakykite kuo

iðsamiau.)
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 Vadybinë kategorija - mokykla (pradinë, pagrindinë, gimnazija). (Pabraukite.)
Aèiû !

Atsakymø á anketos klausimus suvestinë
147 ugdymo institucijø (tarp jø - 90 bendrojo lavinimo viduriniø mokyklø, 45 pagrin-

diniø, 12 pradiniø ir kitø ugdymo institucijø) vadovai (70 proc. jø turi I vadybinæ katego-
rijà, 20 proc. - II) á pirmàjá klausimà, kokia tikroji jø mokyklø padëtis ðiandien, atsakë
taip: �judanti� mokykla - 75 proc., �neskubanti� - 8 proc., �klaidþiojanti� - 3 proc., �ko-
vojanti� - 12 proc. ir �grimztanti� - 2 proc.

Remiantis Samnons ir kt. atliktais tyrimais (1995 m.), veiksmingà mokyklos darbà
lemianèius veiksnius pagal penkis mokyklø tipus galima pavaizduoti tokia schema:

 Tobulëjimas Blogëjimas

Veiksmingumas Judanèios Neskubanèios
75 % 8 %

Klaidþiojanèios
3 %

Neveiksmingumas Kovojanèios Grimztanèios
12% 2%

1. Posakio �veikliai dirbti� samprata
�Judanèiø� mokyklø vadovø:

siekti gerø mokymosi rezultatø, eksperimentuoti ir diegti naujoves,
kurti programas;
þinoti, kà nori nuveikti;
ieðkoti naujoviø ir jas pritaikyti;
moksleiviø poreikius orientuoti á uþsibrëþtà tikslà;
veikti, matyti perspektyvà.

�Neskubanèiø�:
keisti, kas paseno;
sudaryti geras darbo sàlygas;
aprûpinti mokymo priemonëmis;
surasti lëðø materialinës bazës stiprinimui.

�Klaidþiojanèiø�:
bûtø ðaunu, jei bûtø lëðø;
baugu padaryti klaidø;
kankina mintis: bûti ar nebûti, nes susidaro áspûdis, kad ðvietimas
menkai kam terûpi.
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�Kovojanèiø�:
ieðkoti naujo;
kelti kvalifikacijà;
sudaryti sàlygas pagal sugebëjimus mokytis;
iðjudinti pedagogø kolektyvà, kad dalyvautø projektuose.

�Grimztanèiø�:
kovoti su pasyvumu, nes pedagogai nepajëgia keistis, tëvai menkai
domisi vaikø mokymusi.

2. Gero vadovo veiksmai, respondentø priskiriami sau
�Judanèiø� mokyklø vadovø: �Neskubanèiø�:
demokratiðkas, vadovaujantis, geranoriðkas, mokantis suþadinti
skatinantis, ieðkantis, poreiká keistis, geras, diplomatiðkas.
kolegialiai sprendþiantis,
ryþtingas, rizikuojantis.
�Kovojanèiø�: �Klaidþiojanèiø�:
skatinantis kiekvienà; uþtikrinantis darnà, ieðkantis, bendraujantis, planuojan-
energingas, ásiklausantis á mokytojø ir tis, analizuojantis.
moksleiviø poreikius.
�Grimztanèiø�:

(tai gali ávertinti mokyklos bendruomenë) rûpestis mokykla.
4. Savo mokyklos darbo veiklumo vertinimas
�Judanèiø� mokyklø vadovø: �Neskubanèiø�:
veikli, gerai dirbanti, þvelgianti á prieká, pamaþu ásitraukiama á ðvietimo re-
tolerantiðka, gyva mokykla. formà, dalyvaujama projektuose,

ieðkoma naujoviø.
�Kovojanèiø�: �Klaidþiojanèiø�:
vaikai mokomi demokratijos, gerinamos siekiama tolerantiðkø santykiø,
darbo sàlygos, ieðkoma ko nors nauja. ieðkoma �savo veido�, pamaþu

þengiama pirmyn.
�Grimztanèiø�:

nepakankamas veiklumas, prastas visuomenës poþiûris á mokyklà.

Iðvados
Ið ðio nedidelio tyrimo galima matyti, kad ugdymo institucijose vis dëlto vyksta poky-

èiai. Juos sàlygoja ðvietimo reforma, vadovø mokymasis kvalifikacijos kursuose bei jø
teorinis ir praktinis rengimasis atestuotis. Ið 147 tirtø mokyklø vadovø 75 proc. tvirtina,
kad jø ugdymo institucijos dirba efektyviai, yra �judanèios� tobulëjimo link; 8 proc. mo-
kyklø - �neskubanèios�, nors, atrodo, taip pat turi efektyvios mokyklos savybiø, nors
vadovai nevisiðkai iðnaudoja visas galimybes dirbdami sparèiai besikeièianèiame gyveni-
me; 3 proc. mokyklø yra �klaidþiojanèios�: jø vadovai dirba ne itin efektyviai, nei ne-
efektyviai - jø darbo (veiklos) tempas neatitinka kaitos tempo; 12 proc. mokyklø laiko
save �kovojanèiomis�. Jos daug energijos sunaudoja besiblaðkydamos, dirba neefekty-
viai ir tai pripaþásta. Tik 2 proc. mokyklø yra �grimztanèios�, neefektyvios, nepajëgia
keistis, dël blogø veiklos rezultatø kaltina kitus. Mokykloms trûksta ryþtingumo, o gal ir
didesnës paramos.
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Siekiant ugdymo institucijos pokyèiø, vadovø mokymasis turëtø bûti sistemingas. No-
rint tapti geru vadovu, reikia: 1) mokëti aiðkiai iðdëstyti skiriamos uþduoties tikslus ir
aiðkiai apibrëþti uþduotis; 2) iðklausyti darbuotojus, tiksliai nustatyti jø vertinimo krite-
rijus, skatinti iniciatyvà; 3) nuolat vertinti vykstanèius pokyèius (procesus), padëti spræs-
ti iðkeltus kolektyvui klausimus.

Ugdymo institucijai pakilti á aukðtesná lygá, siekiant numatomø pasikeitimø, padëtø:
viso institucijos pedagoginio personalo mokymas, stengiantis integruoti á vienà sistemà
þmones, struktûras bei pasikeitimø technologijas, ávertinant ðios institucijos nuolatinæ
sàveikà su besikeièianèia aplinka.

Lietuvos pedagogø kvalifikacijos institutas
Darbas gautas 1998 05 07, spaudai áteiktas 1998 06 25
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DËSTYTOJO ETIKA BENDRAUJANT SU STUDENTAIS

Eugenija Mileðkevièienë

Summary

ETHICS OF TEACHER COLABORATING WITH STUDENTS

The research carried out testifies that the best results in pedagogical work are achie-
ved by teachers who are able to effectively communicate and ensure good relations with
their students.

Key words: ethics, intercourse, teaching efficiency.

Ðiandien, kai kiekvienas þmogus turi dirbti sutelkæs visas protines bei fizines jëgas,
kai reikia ne vien þinojimo, bet ir sugebëjimo, kûrybos, valios, keliami nauji, didesni
reikalavimai mokyklai, rengianèiai jaunimà gyvenimui. Bûtinas ugdomasis mokymas,
kurio esmæ sudaro ne tik ðvieèiamoji funkcija ir suteiktos besimokanèiajam þinios. Þi-
nios, eruducija dabartiniu metu nustojo bûti svarbiausiu bet kurio specialisto kvalifika-
cijà bei profesiná pasirengimà rodanèiu poþymiu. Specialisto profesionalumà ðiandien
geriausiai nusako jo sugebëjimai operatyviai spræsti darbe iðkilusias problemas, panau-
doti ágytas þinias ir mokëjimus savo veikloje, ágyti naujø þiniø, sugebëti organizuoti savo
ir kitø darbà, mokëti bendrauti.

Þmogus tobulëja, vystosi tik aktyviai veikdamas. Taigi ðiandien ir paskaitos dëstymui
aukðtojoje mokykloje keliami nauji reikalavimai. Reikia skatinti studentø aktyvumà, þa-
dinti jø protinæ veiklà. Taigi per paskaità, be monologo - graþaus ir logiðko dëstytojo
pasakojimo bei aiðkinimo, patartina taikyti ir kitus mokymo metodus: pokalbá, demonst-
ravimà, testus, diskusijas, situacinius metodus ir kt., kurie studentà ið pasyvaus klausyto-
jo (objekto) paverèia aktyviu paskaitos dalyviu (subjektu). Tampa svarbus bendradar-
biavimas, aktyvi abipusë dëstytojo ir studento sàveika.

Bendradarbiavimas, aktyvi veikla ir lemia asmenybës vystymosi mechanizmus, struk-
tûrà, dinamikà. Juk þmogiðkojo bendravimo bei bendradarbiavimo proceso sutrikdy-
mas ir yra neuroziø, psichoziø pradþia, kadangi tuo paþeidþiama intraindividualinë
(A. Ananjevas) asmenybës struktûra.

Dëstytojo ir studentø bendravimas - tai nelygiaverèiø partneriø bendravimas. Todël
ið dëstytojo reikalaujama labai daug sumanumo, takto, þmogiðkosios iðminties, didelës
erudicijos, gero studentø paþinimo ir kt. Tarp dëstytojø ir studentø bûtini bendraþmo-
giðki santykiai, be gàsdinimø, baimës, pajuokos, neigimø. Reikia skatinti bet kokià stu-
dentø keliamà idëjà, paèiam dëstytojui nekritikuoti ir kitiems neleisti to daryti, galima
tik diskutuoti. Bendraujant reikia naudoti Sokrato dialogà, laisvai iðsakyti savo nuomo-
næ, aktyvinti studentus, uþduodant tikslingus klausimais, skatinti klausti.

Aukðtojoje mokykloje, organizuojant mokymo procesà, didinant mokymo auklëja-
màjà átakà, ugdant studentø teigiamà poþiûrá á þinias bei rengiant bûsimajai profesijai,
didelës átakos turi dëstytojo asmenybë. Jo asmeninis pavyzdys, poþiûris á dëstomà daly-
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kà, mokymo organizavimas bei jo santykiai su studentais - svarbiausias studentø auklë-
jimo faktorius. Á dëstytojo pavyzdþio ir autoriteto sampratà áeina jo paties ásitikinimai,
þinios ir erudicija, veikla, ypaè mokslinis darbas ir rezultatai, jo elgesys ir apranga, peda-
goginis taktas, jo moralinis veidas, t. y. þodþiai ir darbai, bendravimas su kitais þmonë-
mis, ávairios asmenybës savybës: teisingumas, humaniðkumas, darbðtumas, duoto þo-
dþio laikymasis, gebëjimas derinti principingà reiklumà su pagarba studento asmenybei
ir pan.

Studentø nusiteikimà, jø norà mokytis, þiniø poreiká bei mokymosi rezultatus lemia
tai, kaip jiems dëstytojai organizuoja studijas. JAV mokslininkas A. T. Dodþas taikyda-
mas reitingo metodà, nustatë, kad didþiausiø laimëjimø pasiekia tie pedagogai, kurie
turi ryðkius bendravimo, atsakingumo, emocinio pastovumo bruoþus. V. Aramavièiûtë
pabrëþia, jog ugdymas tampa pilnaverèiu tada, kai sukuriami normalûs studentø ir pe-
dagogø santykiai. Bendravimo svarbà itin akcentavo D. Shapiro, B. Everard, G. Morris,
G. Butkienë, A. Jacikevièius ir daugelis kitø mokslininkø.

Studentø apklausos duomenys (1997-1998 m. apklausta 300 Lietuvos þemës ûkio uni-
versiteto I ir II kurso studentø) rodo, jog studentø bendravimo trûkumus labai lemia
dëstytojø ir studentø tarpusavio santykiai mokymosi universitete metu. Kai kuriø dësty-
tojø santykiai su studentais formalûs, ðalti, negeranoriðki, o tai formuoja ir tam tikrà
bûsimo darbo stiliø.

Apklausos metu respondentai nurodë daug veiksniø, neigiamai veikianèiø tarpusa-
vio santykius. Daþniausiai buvo minimi ðie:

1. Baimë suklysti, didelë psichinë átampa.
2. Smulkmeniðkas studentø veiklos reglamentavimas.
3. Bendravimo neturiningumas.
4. Nesiskaitymas su studento asmenybe.
5. Nesilaikymas þodþiø ir veiksmø vienovës.

Baimæ suklysti, didelæ psichinæ átampà akcentavo 50 proc. apklaustøjø studentø,
25 proc. nurodë smulkmeniðkà studentø veiklos reglamentavimà, nesiskaitymà su stu-
dentø asmenybe, likæ 25 proc. studentø akcentavo bendravimo neturiningumà bei þo-
dþio ir veiksmø vienovës nesilaikymà.

Apklausos metu studentø buvo praðoma nurodyti, kokias teigiamas dëstytojø savy-
bes jie labiausiai vertina. Apklausos rezultatai (1 lent.) parodë, kad 70 proc. I kurso
studentø labiausiai vertino teisingumà, pagarbà studento asmenybei, laikymàsi duoto
þodþio. Dalis studentø (25 proc.) labiau vertino principingumà bei sugebëjimà bendrauti.

75 proc. II kurso studentø labiausiai vertino humaniðkumà, sugebëjimà bendrauti,
pagarbà studentø asmenybei. Maþiau (15 proc.) studentø pirmenybæ teikë þodþio laiky-
muisi, principingumà labiausiai vertino tik 5 proc. antrakursiø.

Ið tikrøjø dëstytojas turi ne tik puikiai iðmanyti savo dëstomà dalykà, bûti tos mokslo
srities tyrinëtojas, bet ir þinoti studentiðko amþiaus jaunimo psichikos ypatumus, þiniø,
mokëjimø bei ágûdþiø lavinimo dësningumus, mokymo proceso organizavimo ypatu-
mus - ávairiø mokymo organizavimo formø teigiamus bruoþus, mokymo metodus bei
sëkmingas jø taikymo sàlygas. Ðiø tikslø siekimà ypaè lemia ávairios dëstytojø bei stu-
dentø bendravimo formos, abipusës nuostatos.

Paskaitø metu bei po paskaitø dëstytojø ir studentø bendravimà itin �puoðia� tai, kad
ávairioms situacijoms stengiamasi suteikti estetiðkumo. Pavyzdþiui, per pirmakursiø krikð-
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tynas ar diplomø áteikimo ðventes studentai kitàkart neblogai parodijuoja dëstytojus,
kuria draugiðkus jø ðarþus. Kita vertus, dël humoro jausmo stokos dëstytojas gali atsidurti
á nepatogià padëtá. Jam nesuvokus ironijos kaip komiðkumo ir satyros priemonës, gali
smuktelëti ir autoritetas. Autoritetà kelia aktyvi dëstytojo veikla, kai, be bendravimo
per paskaitas ir laisvalaikiu, bendraujama raðant ávairias publikacijas, dalyvaujant kultû-
riniuose renginiuose.

Taigi estetinis bendravimo kultûros aspektas lemia dëstytojø ir studentø santykiø sëk-
mæ, pedagoginiam procesui teikia daug kokybiðkai svarbiø niuansø, teigiamai veikia as-
menybës ugdymà. Bendravimo sëkmë, be abejo, ið dalies priklauso ir nuo dëstytojo as-
menybës. Studentams labiausiai imponuoja nuoðirdumas, erudicija, sugebëjimas ben-
drauti. Amþiui reikðmës neteikiama.

Kultûringo tarpusavio bendravimo pavyzdþiu, mokomojo proceso stimuliatoriumi,
jo lyderiu yra dëstytojas, juo sekama, jis pamëgdþiojamas. Dëstytojui svarbu laiku pa-
stebëti ir atsiþvelgti á studentø amþiaus bei asmenines savybes, jø poreikius, interesus,
siekius, svajones, profesinæ orientacijà ir formuoti individo vidinæ pozicijà.
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1 lentelë.
Dëstytojø vertinimo kriterijai

Dëstytojo vertinimo Studentø skaièius Vertinimas %
kriterijai I kurso II kurso I kurso II kurso

Teisingumas 150 17 70 15
Humaniðkumas 50 75 25 75
Darbðtumas 50 15 25 15
Duoto þodþio laikymasis 150 15 70 15
Principingumas 50 5 25 5
Pagarba studento asmenybei 150 10 70 10
Bendravimo sugebëjimai 50 10 25 10
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MOKYKLOS VAIDMUO NARKOMANIJOS PREVENCIJOJE

Auksë Narvilienë, Lina Uosytë

Summary

ROLE OF SCHOOL IN DRUG PREVENTION

The article concentrates on the problem of drug addiction at schools. The overall
situation in Lithuania is discussed, and a particular survey of drug usage in one of the
secondary schools in Vilnius is presented. The survey revealed that 7,7% of fifth grade
students are using inhalatory substances, and 20,0% of the tenth grade students have
tried using opiates. These facts speak about the urgent need for drug prevention pro-
grams for students starting from the elementary school.

Piktnaudþiavimas nelegaliais narkotikais yra vis didëjanti problema visoje Europoje.
Vyriausybinë Lietuvos narkotikø kontrolës komisija yra labai susirûpinusi narkotikø pla-
tinimu tarp jaunimo ir paaugliø mokyklose, gatvëse, diskotekose. Pastaraisiais metais
registruotø sveikatos prieþiûros ástaigose narkomanø iki 19 metø skaièius iðaugo net
7 kartus ir sudaro 8,1 proc. registruotø narkomanø. 1995 m. Lietuvoje atlikti tyrimai
rodo, kad mûsø ðalies 15-16 metø paaugliai pagal piktnaudþiavimo mastà psichotropi-
nëmis medþiagomis, lyginant su kitomis 26 Europos valstybëmis dalyvavusiomis tyrimø
projekte, uþima antrà vietà Europoje [2]. Lietuva yra ratifikavusi vaikø teisiø konvenci-
jà, viena ið jos uþduoèiø yra apsaugoti vaikus nuo piktnaudþiavimo narkotikais pasek-
miø. Taèiau, kol Lietuva nëra ratifikavusi Jungtiniø Tautø 1988 metø konvencijos �Dël
kovos su neteisëta narkotiniø ir psichotropiniø medþiagø apyvarta�, nëra aiðkiai apibrëþta
Lietuvos kaip valstybës tarptautinë politika neteisëtos ðiø medþiagø kontrolës atþvilgiu.
Todël kartais per þiniasklaidà iðsakomos Sveikatos apsaugos ministerijos darbuotojø,
narkologø, Ðvietimo ir mokslo bei Vidaus reikalø ministerijos atstovø prieðtaringos nuo-
monës. Bet koks narkotikø legalizavimas ðalyje neabejotinai vestø prie narkomanijos
iðplitimo. Labai svarbu teisingai informuoti visuomenæ, ypaè moksleivius, apie narkoti-
kø keliamus pavojus sveikatai ir gyvybei. Padëti sergantiems yra sunku todël, kad tik
nedaugelis narkomanø kreipiasi á medicinos ástaigas, dauguma jø neþinomi. Daþniau-
siai vartojami Lietuvoje narkotikai yra aguonø galvutës, stiebeliai, iðauginti Lietuvos
laukuose. 71 proc. uþregistruotø narkomanø vartoja opijatus. Didelæ grësmæ kelia nar-
komanijos ryðys su AIDS [5]. 1995 m. apklausa parodë, kad Europos ðalyse tarp moks-
leiviø ið nelegaliø narkotikø labiausiai yra paplitæ marihuana arba haðiðas. Raminamøjø
arba migdomøjø vaistø vartojimas be gydytojo recepto taip pat gali reikðti piktnaudþia-
vimà narkotinëmis medþiagomis. Kai kuriose Europos ðalyse paplitæs inhaliantø varto-
jimas. Tai ávairios lakiosios medþiagos, kurias moksleiviai daþniausiai uosto. Lietuvoje
ávairius inhaliantus (klijus, lakus ir kt.) uosto 16 proc. moksleiviø [4]. Þiniø stygius ðei-
mose, nepakankamas mokytojø pasirengimas kalbëti narkomanijos prevencijos klausi-
mais sudaro palankias sàlygas plisti narkotikams. Jauni þmonës tampa labai greitai pri-
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klausomi nuo narkotikø, vienas narkomanas átraukia 6-7 naujus þmones, todël plitimo
greitis labai sunkiai sumaþinamas. Kai atsiranda priklausomybë nuo narkotikø, vartoto-
jas pats susiranda pardavëjà, todël bûtina kuo skubiau pradëti prevencinæ veiklà.

Mûsø darbo tikslas buvo patikrinti moksleiviø þinias ir narkotikø vartojimo papliti-
mà. Atsitiktinai pasirinkome Vilniaus �Þemynos� gimnazijà. Naudojant anonimines an-
ketas 1997 m. rudená apklausti 117 V-VI ir 65 X klasiø moksleiviai. Apklausos metu
paaiðkëjo, kad kai kurie jaunesniojo amþiaus moksleiviai jau vartoja narkotines medþia-
gas.

Kaip matome 1 lentelëje, rimtesnë problema iðkyla dël lakiø inhaliantø. Net 7,7 proc.
tokio amþiaus moksleiviø, daþniau mergaièiø, jau yra bandþiusiø vartoti ðiuos narkoti-
kus. Patikrinus V-VI klasiø moksleiviø þinias apie narkotikus, paaiðkëjo, kad daugiausia
jø yra girdëjæ apie kokainà (80,9 proc.), inhaliantus (71,8 proc.), aguonø galvuèiø eks-
traktà (60,7 proc.), heroinà (63,8 proc.), marihuanà ar haðiðà (48,7 proc.). Maþiau girdë-
jæ apie krekà, LSD, amfetaminus.

Tiriant vyresniojo amþiaus moksleivius, deðimtokus, situacija gerokai blogesnë.

2 lentelë. Narkotiniø medþiagø vartojimas X klasëse (procentais)

Lytis Nelegalûs Marihuana Raminantys Inhaliantai Heroinas Stimuliato-
narkotikai ir haðiðas ar migdomieji rius Ekstasy

Ið viso 20,0 20,0 16,5 13,8 3,1 10,8
Berniukai 35,7 39,3 17,9 25,0 7,1 21,4
Mergaitës 8,1 5,4 16,2 5,4 1,7 2,7

Ið lentelës matome, kad tarp vyresniojo amþiaus moksleiviø labiausiai paplitæ yra
marihuana ar haðiðas, antroje vietoje - raminmieji ar migdomieji, treèioje - inhaliantai.
Ið viso net 27,7 proc. mokiniø vartoja narkotines medþiagas, 20,0 proc. - nelegalius nar-
kotikus. Galima teigti, kad moksleiviai ateity turës rimtø problemø, susijusiø su narko-
tikø vartojimu, ypaè berniukai. Susirûpinimà kelia tai, kad net 25,0 proc. berniukø var-
toja lengvai prieinamas lakias medþiagas - inhaliantus, daþniausiai uosto klijus, lakus ir
kt. Moksleiviai nurodo, kad raminamuosius ar migdomuosius vartoja gydytojø nurody-
mu. Tai taip pat aktuali problema, kodël net 16,5 proc. moksleiviø reikia ðiø vaistø.
Moksleiviai nurodo, kad raminamuosius ar migdomuosius, taip pat marihuanà ar haðiðà
pirmà kartà pamëgina sulaukæ 14-15 metø. Ðis amþius pavojingiausias ávairiais aspek-
tais. Nors moksleiviai sako, kad yra nemaþai girdëjæ apie narkotines medþiagas, taèiau á

1 lentelë. Narkotiniø medþiagø vartojimas V-VI klasëse (procentais)

Lytis Marihuana ar Inhaliantai Raminantys ar Alkoholis kartu
haðiðas migdomieji su tabletëmis

Ið viso 0,9 7,7 1,7 0,1
Berniukai - 4,0 2,0 -
Mergaitës 1,5 10,4 1,5 1,5
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klausimà, ar tai rizikinga sveikatai, dalis atsako, kad neþino, kad nëra rizikos arba ji
maþa. Galime padaryti iðvadà, kad moksleiviai maþai tesupranta pavojus, susijusius su
narkotikø vartojimu.

Palyginus 1995 m. Respublikoje atliktos apklausos duomenis [2] su mûsø tyrimø duo-
menimis, gautais Vilniaus �Þemynos� gimnazijoje, paaiðkëjo, kad tarp ðios mokyklos
moksleiviø yra gerokai daugiau pabandþiusiø bent kartà nelegaliø narkotikø, atitinka-
mai - 3,2 proc. ir 20,0 proc., bandþiusiø marihuanà ir haðiðà - 1,6 proc. ir 20,0 proc.
Tokios tendencijos kelia didelá susirûpinimà.

Ðiuo metu mokyklose per maþai dëmesio skiriama narkotiniø medþiagø vartojimo
prevencijai. Dar nëra parengtø mokymo programø bei standartø. Svarbiausia medþiaga
mokytojams - knygelë �Alkoholis ir kiti narkotikai� [1]. Sunku rasti mokslinës ir popu-
liarios literatûros ðia tema. Pastaraisiais metais Lietuvai padeda organizacija �Europos
miestai prieð narkotikus�, kurios tikslas - perteikti patirtá ir þinias apie darbà, kovojant
su narkotikais ir piktnaudþiavimu narkotikais vietiniu, nacionaliniu ir tarptautiniu lygiu,
o ilgalaikiai uþdaviniai - kurti Europà be narkotikø. Ðvedijos visuomeninës organizaci-
jos per Lietuvos blaivybës judëjimus yra pateikusios metodinës medþiagos pedagogams:
�Agnës dienoraðtis�, �Tai þmogus�. Ðiuo metu Lietuvos blaivybës judëjimai yra svarbi
jëga kovojant su narkotikais [3]. Kadangi polinkis á narkotikus, kaip ir á kitus þalingus
áproèius, atsiranda dël vertybiø stokos, dorinis ugdymas yra pagrindinë prevencijos prie-
monë, kuri turëtø bûti taikoma ne tik per tikybos ir etikos pamokas. Dalyvaudami �Sniego
gniûþtës� renginiuose, supratome, kad ðia programa mokomi paaugliai graþiai praleisti
laisvalaiká be rûkymo, alkoholio ir narkotiniø medþiagø [7]. AIDS prevencijos progra-
ma �Gyvenimas kryþkelëje� - taip pat vertinga aktyvaus mokymo metodinë medþiaga,
naudojama formuojant orientacijas [6]. Mûsø nuomone, þalingø áproèiø prevencijos dës-
tymui pradinëse klasëse turëtø bûti skiriama po tris pamokas, V-VI klasëse - po keturias
pamokas, IX-X klasëse - po penkias pamokas. Tai neturëtø sumaþinti ðeimø ir valstybës
atsakomybës, saugant mûsø vaikø sveikatà ir ateitá.
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RETORIKA KAIP PRIVALOMA DISCIPLINA AUKÐTOJOJE
MOKYKLOJE

Zita Nauckûnaitë

Summary

RHETORIC AS A COMPULSORY SUBJECT IN THE INSTITUTION OF
HIGHER EDUCATION

The article �Rhetoric as a Compulsory Subject in the Institution of Higher Educa-
tion� deals with the problems of teaching fluent speech. This is very important for the
Lithuanian school of today. With regard both to Lithuanian culture and world expe-
rience of developing speech habits, we suggest that students of the Lithuanian language
should be prepared to become teachers of rhetoric and eloquence, to be able to teach
dialog and debating, to develop the culture of discussions. When such specialists are
prepared, these subjects can be taught at schools.

Democracy, public speaking, speech communication, rhetoric.

Demokratinëje valstybëje, kur visos problemos sprendþiamos þodþiu, reikia bûti pa-
sirengus pateikti savo nuomonæ ávairiais valstybës ir visuomenës gyvenimo klausimais,
t. y. dalyvauti valstybës valdyme. Kad pilieèiai ið tiesø galëtø naudotis þodþio laisve, o ne
vien tik dþiaugtis Konstitucijos deklaracija, kiekvienoje demokratinëje valstybëje (nuo
pat senovës Graikijos laikø) buvo ir yra mokoma retorikos, arba iðkalbos meno, kuris
formuoja þmogaus �kalbiná elgesá�. Tai ne praeities mokslas: atsiradus naujiems de-
mokratijos ar komunikacijos tipams, tuoj pat iðauga ir þodþio vaidmuo. Ðiuo metu, XX a.
antrojoje pusëje, retorika iðgyvena renesansà Vakarø Europoje, o JAV ji tokia padë-
timi naudojasi nuo pat XX a. pradþios - nuo komunikacijos, kaip mokslo, suklestëji-
mo [1].

Dël politiniø aplinkybiø esant nutrûkusiai retorikos mokymo tradicijai, mes, deja,
neturime iðkalbos kaip humanitarinio iðsilavinimo dalies, ir to rezultatus aiðkiai mato-
me ir girdime Seimo posëdþiuose, rinkimø agitacijos metu, stebëdami daugelá televizi-
jos laidø, posëdþiø ir konferencijø salëse, - visur, kur tik þmogui tenka þodþiu iðreikðti
savo pozicijà. Esant tokiai visuomeninei situacijai mokykla yra orientuojama labiau ug-
dyti sakytinæ kalbà. Tai ir atsispindi �Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosiose
programose� (V., 1997): daugiau dëmesio nei anksèiau skiriama mokymui kalbëti ávai-
riose situacijose, dalyvauti dialoge, diskusijoje, iðreikðti nuomonæ, poþiûrá, sampratà,
ávedami iðkalbos meno pagrindai, numatoma mokyti skaityti praneðimà, paskaità ir pan.
(p. 128-135). Taigi iðkalba suprantama kaip svarbi bendrojo iðsilavinimo dalis.

Taèiau kas ið tiesø yra iðkalba? Norëdami atsakyti á ðá klausimà, pirmiausia apþvelki-
me iðkalbos teorijos ir praktikos problematikà. Jà nurodo vadinamieji klasikiniai retori-
kos kanonai: 1) inventio (radimas); 2) dispositio (iðdëstymas); 3) elocutio (þodinë iðraið-
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ka); 4) memoria (ásiminimas, repetavimas); 5) pronuntiatio (iðtarimas, pasakymas). Ap-
tarkime juos.

Invencija. Tai ikitekstinis - minèiø tvarkymo - etapas. Kalbëjimà retorika supranta
kaip tikslingà, valdomà individo veiklà, todël pirmiausia iðkyla situacijos, auditorijos,
tikslo ir temos klausimai: oratorius turi aiðkiai þinoti, kà ir dël ko jis kalba. Aristotelis
�Retorikoje� pateikia toká invencijos apibrëþimà: invencijos uþduotis - rasti tuos átikini-
mo bûdus, kurie atitinka iðsirinktà objektà [4], t. y. apmàstyti visas potencialias temos
atskleidimo galimybes, kiekvienà diskursinæ situacijà, argumentavimo bûdus.

Dispozicija. Tai teksto komponavimo lygis: elementø, rastø invencijos metu, derini-
mo, aranþavimo etapas. Ðiame etape analizuojami teksto sandaros - ávado, dëstymo,
pabaigos - dalykai: apmàstoma, kaip reikëtø pradëti ir kuo baigti, kuria tvarka iðdëstyti
atrastus argumentus ir juos iliustruojanèius pavyzdþius, analogijas, citatas ir pan., t. y.
pasirenkamas teksto kompozicijos modelis.

Elokucija. Tai teksto kûrimo etapas - minties �ávilkimas á þodþiø rûbà� - labiausiai
iðtobulinta klasikinës retorikos sritis, ðiuo metu perimta stilistikos ir literatûros teorijos,
taèiau ið esmës suprantama ir savo specifinæ prasmæ iðlaikanti tik retorikos schemos
viduje, ðalia invencijos ir dispozicijos, nes elokucijos metu pereinama nuo konceptua-
laus lygmens á kalbiná - mintis �verbalizuojama�.

Taigi retorikà galima apibrëþti kaip �integralià idëjos �transformavimo� á þodá progra-
mà, kurià sudaro: 1) temos (referento) ideologinë analizë su tos temos subkategorizaci-
ja = invencija; 2) linijinë referento ekspozicija = dispozija; 3) referento verbalizacija,
arba teksto kûrimas = elokucija (actio hypocrisis paraverbaliniu lygiu)� [6]. Vadinasi, tai
yra sistema, turinti ryðá tarp atskirø daliø, visuma, kurios negalima skaidyti.

Ðios trys pagrindinës retorikos dalys yra bendros tiek raðytinio, tiek sakytinio teksto
kûrimui. Kitos dvi - memoria et pronuntiatio - yra sakytinio teksto kanonai, reikalau-
jantys estetiðko vieðojo kalbëjimo, tinkamos tiek verbalinës, tiek neverbalinës iðraiðkos.
Daugelyje Europos ðaliø ði vieðosios kalbos funkcija buvo suabsoliutinta, uþmirðtant
pagrindinæ - pragmatinæ - retorikos funkcijà. Taip prasidëjo retorikos �literatûrizacija�,
atitrûkimas nuo filosofijos ir logikos, o tai neiðvengiamai vedë prie retorikos kaip daly-
ko nuskurdinimo ir krizës [8]. Todël þodynuose dabar randame tokias þodþio �retorika�
reikðmes: retorika (gr. rhetorice - iðkalbos menas) - 1. iðkalbos teorija, iðkalbos meno
mokslas; 2. graþûs, bet informacijos neteikiantys þodþiai, graþbylystë. Taigi �retorika�
neigiama prasme vadinama tai, kas ið esmës visai nëra retorika� Atrodytø, kad visà
tikràjà retorikos problematikà perëmë kiti mokslai: logika, stilistika, poetika, psicholo-
gija, psicholingvistika, sociologija, komunikacijos teorija, - taèiau ið tiesø yra ne visai taip.

Dar pirmaisiais XX a. deðimtmeèiais ëmë ryðkëti mokslinë nuostata, kad kalba yra
iðraiðkos priemoniø sistema, tarnaujanti tarpusavio supratimui. JAV lingvistas, Jeilio
universiteto profesorius E. Sapiras suformulavo tezæ, kurioje uþfiksavo kalbëjimo mo-
deliø egzistavimà. Jis teigë, kad kiekvienas þmogus savo sàmonëje turi pagrindines kal-
bos organizacijos schemas, realiø galimybiø modelius, kuriuos sàmonë jam teikianti ko-
munikacijai [7]. Intensyvûs empiriniai ir teoriniai komunikacijos mokslo tyrimai paro-
dë, kad retorikos instrumentuotë, nors ir nebûdama tobula, ið principo atitinka moksli-
ná kalbinës komunikacijos mechanizmø supratimà [6]. Todël pradëta kalbëti apie naujà-
jà retorikà - neoretorikà, arba bendràjà retorikà, suprantant jà kaip mokslà apie efekty-
vios komunikacijos sàlygas ir formas [10].
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Tuo tikslu belgø neoretorikos specialistø grupë, pakeitusi R. Jakobsono kalbos funk-
cijø modelá (poetinæ kalbos funkcijà pavadindama retorine), pagrindiná vaidmená skyrë
praneðimui bei já atitinkanèioms retorinëms funkcijoms. Þvelgiant teoriniu aspektu, re-
torinë kalbos funkcija tapo transcendentinë palyginti jà su kitomis kalbos funkcijomis, o
tai suteikë galimybæ praktiðkai tyrinëti bet kurio verbalinës komunikacijos tipo retorið-
kumà, t. y. abipusá kalbiná poveiká, bûdingà bet kuriai socialinei interakcijai [3].

Kaip moksliðkai tai beskambëtø, ið esmës tai tik kitaip pavadintos tos paèios klasiki-
nës retorikos sàvokos. Lingvistinë pragmatika, nagrinëjanti reikðmës santyká su kalbine
situacija, nurodo, jog á sàvokà kalbinë situacija áeinantys komunikantai, kontekstas, kal-
bos tekstas, ilokutyvinis aktas, pasakymas, kalbëjimo laikas ir vieta, ið esmës apibûdinan-
tys pragmatikà, visiðkai priklauso retorikai. Retorika, sukurta kaip priemonë minties ir
þodþio harmoningai vienybei iðreikðti ir valdyti, davë algoritmus - modelius þmogaus
màstymo ir kalbinei veiklai. Tai ir yra retorikos teorija, ir ðiø dienø tyrinëtojams, pasak
retorikos teorijos bei istorijos specialistës N. Bezmenovos, ið esmës lieka tik jos inter-
pretacijø erdvë [5].

Kitas dalykas - tai, kad retorika yra lankstus mokslas, prisitaikantis prie atitinkamos
epochos minties ir þodþio �ûgio�. Nors retorika, kaip iðkalbos teorija ir praktika, yra
aktuali visais laikais, nors humanitariniø mokslø sistemoje tebëra laisva retorikos, kaip
integralios sistemos, niða (nors ir susiaurëjusi dël daugelio giminingø disciplinø), mes
negalime �perkelti� klasikinës antikinës retorikos á ðiø dienø universitetà. Pavyzdþiui,
Vilniaus universiteto Klasikinës filologijos specialybës 1-ojo kurso magistrantams ski-
riamas �Antikinës retorikos� kursas (privalomai pasirenkamas dalykas, teorinis, 64 akad.
val.; egzaminas) priklauso daugiau retorikos istorijos studijoms. Norëdami, kad mûsø
studentai bûtø retoriðkai iðprusæ, kad galëtø savo mokiniams þodþiu ir pavyzdþiu per-
teikti iðkalbos dalykus ir tuo bûdu ugdytø naujà, aktyvià ir tinkamai þodá vartojanèià
visuomenës kartà, turime atsiþvelgti tiek á gyvenamojo laikotarpio ypatybes, tiek ir á
giminingø retorikai mokslø laimëjimus.

Pavyzdþiui, ádomumo dëlei paþvelkime, kaip mokoma iðkalbos JAV.
XX a. pirmaisiais dviem deðimtmeèiais èia oficialø statusà gavo �kalbëjimas�(ðneka);

susiformavo specialûs kalbëjimo procesà analizuojantys padaliniai; buvo padëti filosofi-
niai ir koncepciniai kalbëjimo tyrimø pagrindai, koledþuose ir universitetuose ákurtos
katedros (�Public Speaking�). Á vieðojo kalbëjimà sàvokà tuo metu áëjo ne tik oratorinis
menas, bet ir debatai, literatûros interpretacija þodþiu (raiðkusis skaitymas) bei teatro
menas.

Antrasis, �klasikinis�, amerikietiðkosios iðkalbos laikotarpis truko nuo treèiojo iki
ðeðtojo deðimtmeèio (imtinai). Klasikiniu jis vadinamas todël, kad vyravo orientacija á
klasikines antikinës retorikos tradicijas. Ðio laikotarpio oratorinio meno istorijos ir kri-
tikos tyrinëjimai suteikë JAV oratoriniam menui istoriná pagrindà, bûtinà svarbiø teori-
niø ir filosofiniø problemø sprendimui, retorinës kritikos metodologijai bei sakytinës
kalbos pedagogikai.

Treèiasis, komunikacinis, amerikietiðkosios retorikos periodas prasidëjo, kai 1970 m.
buvo ákurta Kalbinës komunikacijos tyrimø asociacija, kiek vëliau virtusi Tarptautine kal-
binës komunikacijos tyrimø asociacija. (Tai reiðkë oficialø termino kalbinë komunikacija
áteisinimà.) Ði organizacija tapo svarbiausiu tarpdisciplininiø komunikaciniø tyrinëjimø
centru, vienijanèiu psichologijos, sociologijos, lingvistikos, semantikos, kibernetikos ir



216

21
6 

   
   

  

kitø mokslø atstovus, moksliniais (statistiniais, analitiniais) metodais grindusius komu-
nikacijos teorijà.

Dabar kuriama bendra kalbinës komunikacijos teorija, apimanti visus kalbinio ben-
dravimo bûdus: oratoriná menà, dalykinæ kalbà, debatus, dialogà ir t. t. Nepaisant padi-
dëjusio dëmesio asmeninei ir grupinei komunikacijai, oratorinis menas, kaip ir anks-
èiau, yra pagrindinë �Kalbinës komunikacijos� dalyko disciplina, o vieðosios kalbos te-
orija ið esmës liko tradicinë. Taigi dabartinë vieðosios kalbos teorija JAV yra savotiðka
norminiø postulatø ir moksliniø tyrimø sintezë [11].

Kaip matome, amerikietiðkoji sakytinës kalbos teorija pamaþu tapo kalbinës komu-
nikacijos teorija ir, þinoma, davë tonà Vakarø Europai, kur visada buvo studijuojamas
klasikinis oratorinis menas. Atgavæ Nepriklausomybæ mes analizavome Vakarø Euro-
pos valstybiø ðvietimo strategijas, paèius paþangiausius dalykus bandydami taikyti ir sa-
vo mokyklai. Taip buvo pasirinkta komunikacinë kalbos mokymo kryptis ir ávairûs reto-
rikos dalykai sugràþinti á vidurinës bendrojo lavinimo mokyklos kursà. Sakome �sugrà-
þinti�, nes retorika Lietuvos mokyklose buvo dëstoma nuo pat jø kûrimosi pradþios (XIV-
XV a.), savo apogëjø pasiekë senojo Vilniaus universiteto laikais (1579-1832) ir klestëjo
iki pat XX a., iki bendrinës kalbos sistemos kûrimo, kol savo pirmaujantá vaidmená hu-
manitariniame iðsilavinime uþleido gramatikai ir raðybai.

Todël galëtume tik dþiaugtis dabartine Lietuvos humanitarinio ðvietimo kryptimi,
atsiþvelgianèia á demokratinës visuomenës poreikius ir daug dëmesio skirianèià kal-
bos vartosenos dalykams, jeigu � tø dalykø bûtø kam mokyti. Rodos, savaime supran-
tama, kad norint kà nors dëstyti, pirmiausia reikia tai iðmanyti paèiam. Tuo tarpu
Vilniaus pedagoginio universiteto lituanistai beveik nëra rengiami kalbos vartosenos
mokymui (þr. priedà): retorikos kursas (dieniniame skyriuje, kur studijuoja bûsimieji
lietuviø kalbos mokytojai lietuviðkoms mokykloms) tëra laisvai pasirenkamas daly-
kas (vienas ið 8)! 1997/98 m.m. pavasario semestre já iðklausë vos 20 studentø� Tuo
tarpu tai turëtø bûti privalomas kursas (su dvigubai didesniu akad. val. skaièiumi), taip
kaip ir privalomos turëtø bûti kalbëjimo meno pratybos,- pronuntiatio - baigiamojo re-
torikos etapo dalis (gerai nors tai, kad tradiciðkai visi studentai pamokomi raiðkiojo
skaitymo).

Sudarant lituanistiniø studijø programas derëtø neuþmirðti, jog yra ne tik kalbos
sistemà, bet ir kalbos vartosenà analizuojanèios disciplinos, ir rengiant lituanistà peda-
gogà atsiþvelgti á �Bendrosiose programose� nurodytus lietuviø kalbos mokymo vidu-
rinëje bendrojo lavinimo mokykloje principus [9]. Lituanistai turëtø bûti gerai parengti
argumentavimo mokymui, iðmanyti diskusijø kultûrà ir debatø organizavimo metodikà,
kad galëtø bûti visapusiðki iðkalbos meno specialistai vidurinëje mokykloje. O kà jau
bekalbëti apie humanitarinio profilio gimnazijø poreikius!

Þinoma, iðkalbos meno turëtø bûti mokomi ne tik lituanistai - juk visiems pedago-
gams svarbu tiek efektyviai perteikti savo dalykà, tiek tinkamai kalbëti bet kurioje gyve-
nimo situacijoje. Be to, mokiniai mokosi kalbëti klausydami savo mokytojø, todël be
jokiø abejoniø iðkalba reikalinga visø specialybiø pedagogams. Pasidomëjus, ar kituose
fakultetuose yra mokoma retorikos dalykø, pasirodë, jog yra dëstytojø, suprantanèiø
iðkalbos svarbà ir dëstanèiø tuos dalykus, vienaip ar kitaip pavadintus, keleto fakultetø
studentams (þr. priedà). Kaip atskiros disciplinos pasiskirsto pagrindiniø retorikos ka-
nonø atþvilgiu, rodo ði schema:
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Pagal klasikinæ retorikà Dëstomo dalyko esmë Kurso anotacijos Nr. Priede

Invencija Argumentavimas 1, 5
Dispozicija Kompozicija 1, 5
Elokucija Kalbinë raiðka 1, 2, 3, 5, 7
Pronunciacija Perteikimas 1, 4, 5, 6, 8, 9

Kaip matyti, retorikos vardu galëtume vadinti tik 1-já ir 5-já kursà; 2-ajam labiau tiktø
psicholingvistikos terminas, o 3-iuoju - �Verbalinës komunikacijos pagrindais�, kiek ga-
lima spræsti ið anotacijos, vadinamos kalbos kultûros pratybos. Tà patá galima bûtø pa-
sakyti ir apie 7-àjá kursà: mokant lenkø kalbos kultûros, vargu ar beámanoma kartu ið-
dëstyti retorikos pagrindus. Pastarasis dalykas Lenkø filologijos katedroje turëtø gauti
atskiro kurso statusà. Kitos disciplinos: raiðkusis skaitymas (4), vieðojo kalbëjimo pa-
grindai (6), oratorinis menas (8) ir kalbëjimo menas (9) - pagal savo anotacijas atitinka
paskutiná retorikos kanonà - perteikimo dalykus. Trys ið jø (6, 8 ir 9) pagal pavadinimus
turëtø bûti identiðkos disciplinos, taèiau tiek anotacijos, tiek dëstytojø apklausa rodo kà
kita: vieðojo kalbëjimo pagrindai (6) pateikia daugiau praktiðkø nurodymø, kà ir kaip
sakyti ir ko ne, kalbant auditorijai; oratorinio meno (8) disciplinai labiau rûpi neverba-
linis bendravimas su auditorija; o kalbëjimo menui (9) - tarties ir balso formavimas.
Todël bûtø tikslinga ðiø dalykø dëstytojams suderinti savo programas bei nuostatas ir,
nedubliuojant vieniems kitø, parengti jungtiná oratorinio meno kursà, kurá lankyti bû-
tø privalu visiems bûsimiesiems pedagogams.

Taigi retorika, kaip tikslingo kalbos vartojimo mokanti integrali disciplina, aukðtojo-
je mokykloje turi bûti privaloma: humanitariniams (socialiniams!) mokslams dera
atsiþvelgti á visuomenës ir valstybës poreikius ir parengti jos pilieèius naudotis þodþio
laisve - pagrindine politinës átakos ir valdþios realizavimo priemone demokratinëje vals-
tybëje.
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Priedas. RETORIKOS DALYKAI VILNIAUS PEDAGOGINIAME UNIVERSITETE

Kas parengë? Kam? Kurso Pasirinkimo tipas Akad. * Trumpa anotacija
pavadinimas val.

Lietuviø kalbos ir Lietuviø filologijos Retorika Laisvai 32 TP 1. Komunikacijos procesas. Bendrieji vieðojo kalbëjimo
literatûros metodikos spec. [4 k.] pasirenkamas bruoþai. Neverbalinës iðraiðkos priemonës. Auditorijos
katedra baimë. Retorikos kanonai. Rengimasis kalbai.
Lietuviø kalbos ir Lietuviø filologijos Retorika Privalomas 48 TP Kalbos komponavimas. Minties iðraiðkos priemonës.
literatûros metodikos spec. (vakarinis) Kalbø rûðys. Kalbos sakymas.
katedra [4 k.]
Lietuviø kalbos Pedagogikos- Retorika ir Privalomai 32 T 2. Retorikos supratimas. Dialogas ir informacijos teikimas.
katedra psichologijos fak. kalbëjimo pasirenkamas Kalba kaip linijinis reiðkinys. Kalbinë veikla. Semiotiðkas

[4 k.] kultûra poþiûris á kalbà. Naujoji retorika. Kalbëjimas ir tekstas.
Lietuviø kalbos Lietuviø filologijos Verbalinës Privalomai 48 TP 3. Buitinio ðnekamojo stiliaus leksikos, morfologijos ir
katedra spec. [4k.] komunikacijos pasirenkamas sintaksës ypatybës. Kalbos priemoniø atrankos bûdai.

pagr. Komunikacinë intencija. Adekvatus verbalinis bendravimas.
Lietuviø literatûros Lietuviø filolo- Raiðkusis Privalomas 32 P 4. Groþinio kûrinio suvokimas ir perteikimas, taisyklingos
katedra gijos spec. [1k.] skaitymas** tarties ugdymas, bendravimo su auditorija pagrindai.
Lietuviø literatûros Pedagogikos- Retorika Laisvai 32 P 5. Klasikiniai kalbø kûrimo ir sakymo principai. Indukcija.
katedra psichologijos, pasirenkamas Dedukcija. Laiðko kûrimas. Proginë kalba. Temos suradimas.

Geografijos  fak. Kalbëjimo medþiagos iðdëstymas. Kalbos sakymas.
Rusø kalbos Slavistikos fak. Vieðojo Laisvai 32 TP 6. Reikðmë, teikiama þodþiui ávairiais þmonijos istorijos
metodikos katedra Pedagogikos- kalbëjimo pasirenkamas laikotarpiais. Verbalinës ir neverbalinës kalbos aspektai. Kaip

psichologijos fak. pagrindai rengti ir sakyti kalbà.
Lenkø filologijos Lenkø filologijos Lenkø kalbos Privalomas 64 TP 7. Retorikos pagrindai. Kalbos kultûra ir þodþiø etika.
katedra spec. [1 k.] kultûra ir Informacijos ir propagandos kalba. Kalbinë manipuliacija.

retorika Kalbos komizmas. Þodis tekste.
Etikos katedra Etikos spec. Oratorinis Privalomas 112 PT 8. Artikuliacinës ir akustinës pratybos. Praktinis bendravimas

[2 - 3 k.] menas su daiktais. Judesiø ir mimikos patraukliosios padëtys. Teksto
skaitymas su judesiu ir plastika.

Meninio ugdymo Visiems Kalbëjimo Privalomai 32 P 9. Kalbos garso specifika. Jo ugdymo technika. Loginis teksto
katedra fakultetams menas pasirenkamas skaitymas.

* - Studijø bûdas: T- teorija, P- pratybos. ** - Analogiðki kursai dëstomi ir kituose �kalbiniuose� fakultetuose
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PROFESINËS BRANDOS IR NUOSTATØ Á MOKYTOJO
PROFESIJÀ RYÐYS

Julita Navaitienë

Summary

INTERRELATION BETWEEN VOCATIONAL MATURITY AND ATTITUDES
TOWORDS PROFESSION OF TEACHER

This paper deals with the problem of vocational maturity identified as a very impor-
tant issue for vocational development of students. D.E. Super�s structural model of vo-
cational development is presented in the paper and discussed as an instrument for as-
sessing the vocational maturity.

The study examined the relationships between the vocational maturity and the atti-
tudes towards teacher profession. A cohort of 157 Vilnius pedagogical university sop-
homores completed CDA inventory /developed by D.E.Super at 1974 / and ATP inven-
tory / developed by the author at 1990/.

Significant correlations between CDA scale scores and ATP scale scores partially
supported hypothesized relationships between the vocational maturity and students�
attitudes towards teacher profession.

Key words: vocational development, vocational maturity, attitudes towards teacher
profession.

Teoriniuose ir empyriniuose D. E. Sjuperio ir jo kolegø darbuose nagrinëjamos ávai-
rios þmogaus profesinës raidos stadijos ir jø egzistavimo dësningumai [6]. 1974 metais
D. E. Sjuperis pateikë profesinës raidos modelá, kurá sudaro penkios stadijos:

n augimo /vaikystës stadija/;
n tyrinëjimo /paauglystës stadija/;
n kûrimosi /jaunystës stadija/;
n iðlaikymo /brandos stadija/;
n nutraukimo /senatvës stadija/.

Profesinës raidos modelio autorius pabrëþia, kad kiekvienos stadijos amþiaus ribos
nëra grieþtai apibrëþtos, kaip ir bendroje þmogaus raidoje. Profesionalizacijos proceso
metu profesinë branda turëtø didëti. Profesionalui tiesiog bûtina profesinë branda. Aukð-
tosiose mokyklose turëtø bûti skirtingø profesinës brandos lygiø jaunuoliø, taèiau be-
baigianèiøjø profesinës brandos lygiai turëtø bûti pakankamai aukðti ir vienodi.

1990 metais D. E. Sjuperis apraðë apie profesinës brandos struktûriná modelá, jo pa-
grindu laikydamas asmens ir aplinkos sàveikà. Ðio modelio struktûriniai vienetai yra:

n geras laiko perspektyvos suvokimas ir ávertinimas;
n internalumas;
n smalsumas;
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n troðkimas ir mokëjimas tyrinëti;
n informacijos kaupimas ir tvarkymas;
n profesiniai interesai;
n savigarba;
n identifikacija su profesinio vaidmens modeliu.

Kiti mokslininkai (M. Savickas, Z.Andrasi) profesinæ brandà sieja su aiðkaus ir stabi-
laus profesinio tapatumo atsiradimu.

Profesinës brandos determinantai ne (komponentai): pasitikëjimas, kontrolë, ásitiki-
nimas, kompetencija. Jie ugdomi arba ugdosi þmoguje nuo pat gyvenimo pradþios. Pro-
fesinës raidos determinantø ugdymo arba ugdymosi greitá ir kokybæ lemia ankstesniøjø
profesinës raidos stadijø uþdaviniø ávykdymo greitis ir kokybë. Keturi ankðèiau iðvardyti
profesinës raidos determinantai yra susijæ su profesinëmis nuostatomis.

Pasitikëjimà rodo nuostata, kad profesinë ateitis bus  sëkminga, kad tikslai tikrai bus
pasiekti. Neturintys tokios nuostatos þmonës, neturi ir profesinio pasitikëjimo, todël
yra kankinami abejoniø ir átarimø dël savo profesijos ateityje.

Kontrolë susijusi su nuostata kontroliuoti savo profesinæ ateitá ir atsakyti uþ tikslø
pasiekimà. Þmonës, neturintys tokios nuostatos, labai priklauso nuo aplinkybiø ir/arba
nuo kitø þmoniø patarimø arba reikalavimø. Norint, kad formuotøsi nuostata, bûtina
vidinë savybë, kuomet perimamos bei laikomos savomis socialinës grupës paþiûros, ver-
tybës.

Profesiniai ásitikinimai tai ir noras bendradarbiauti, padëti kities þmonëms, ir gyveni-
mo jausmo formavimasis, ir t.t. Kiekvienas bendruomenës narys turi dirbti ir duoti ben-
druomenei tai, ko ji tikisi ið savo nario. Neturintys minëtos nuostatos, rûpinasi tik savimi
ir savo interesais darbo pasaulyje.

Profesinæ kompetencijà rodo nuostata dirbti nuolat ir labai stengiantis, noras bûti
darbðèiu, ágyti daugiau profesiniø þiniø ir ágûdþiø. Á profesinius reikalavimus ateityje
þmogus þvelgia su pasitikëjimu. Nuostatos formavimuisi bûtina savigarba, antraip þmo-
nës jauèiasi esà neadekvatûs, silpni, nevykëliai.

Profesinei raidai ir profesinei brandai ávertinti kuriami ávairûs klausimynai [1, 3, 4, 5].
Jie verèiami á daugelá kalbø, adaptuojami, daþnai naudojami konsultojant profesiniais
klausimais, jø validumai patvirtinami tyrimais. Mes pasirinkome D. E. Sjuperio sudary-
tà profesinës raidos klausimynà CDI /Career Development Inventory/. Ðis klausimynas
turi 120 teiginiø, todël atkreipëme dëmesá tik á nuostatø skalæ CDA /Career Develop-
ment Attitudes/. Remiantis ðia skale nusprendëme iðtirti Vilniaus pedagoginio universi-
teto studentus. Taip pat iðkilo klausimas, gal egzistuoja statistiðkai reikðmingas ryðys
tarp ðios skalës ir mûsø sudaryto profesiniø nuostatø klausimyno.

Norëdami atsakyti á ðá klausimà, atlikome tyrimà.
Tyrimo tikslas - iðtirti profesines nuostatas á mokytojo profesijà ir á profesinæ raidà ir

nustatyti, ar yra tarp jø statistiðkai reikðmingas ryðys.
Tyrimo hipotezë - ryðys teigiamas ir statistiðkai reikðmingas.
Tyrime dalyvavo 157 Vilniaus pedagoginio universiteto to paties fakulteto antrakursiai.
Tyrimui naudota D. E. Sjuperio sukurto CDI klausimyno CDA skalë nuostatoms á

profesinæ raidà tirti [6] ir mûsø sudarytas klausimynas nuostatoms á mokytojo profesijà
tirti.

Studentø nuostatø á mokytojo profesijà tyrimo rezultatai patvirtino ankstesniø mûsø
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tyrimø rezultatus [3], nuostatø á profesinæ raidà tyrimo rezultatai rodo þemà profesinës
raidos lygá, taèiau remtis tokiais rezultatais iðvadose bûtø nemoksliðka, nes CDI klausi-
mynas dar neadaptuotas. Buvo paskaièiuotos koreliacijos tarp CDA ir mûsø klausimy-
no teiginiø. Jos varijavo nuo 0,11 iki 0,36. Tai nëra aukðtos koreliacijos, taèiau 0,05 lygy-
je reikðmingos.

Remdamiesi atlikto tyrimo duomenimis, galime padaryti keletà iðvadø:
1. Statistiðkai reikðmingos koreliacijos tarp taikytø tyrimo metodikø mûsø iðkeltà

hipotezæ.
2. Adaptuotu CDA ar CDI bûtø galima patyrinëti studentø profesinæ brandà, o

tai savo ruoþtu ágalintø atlikti studentø profesinës raidos monitoringà. Nuosta-
tø á mokytojo profesijà klausimyno naudojimas padidintø tyrimo duomenø pa-
tikimumà.

3. Profesinës brandos diagnostika inicijuotø psichologinës pagalbos centrø kûri-
mà. Jeigu daugkartiniai profesinës raidos tyrimai rodytø, kad nei studento am-
þius, nei patirtis nedidina profesinës raidos lygio arba ðis lygis netgi þemëja, tai
studentui bûtø galima pasiûlyti individualià psichologinæ konsultacijà arba gru-
pinæ profesinio ugdymo programà.
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HUMANITY IN CLASS: TEACHER AND STUDENT
RELATIONSHIP

Valerija Noruðaitienë

Santrauka

HUMANIZMAS PAMOKOJE: MOKYTOJO IR MOKINIO TARPUSAVIO
SANTYKIAI

Straipsnyje apraðoma þmogiðkø vertybiø - meilës, gerumo, dëmesio, supratimo ir uþuo-
jautos - svarba mokymo(si) procese, dëstant uþsienio kalbà Pedagoginiame universite-
te. Ypaè daug dëmesio skiriama ávairiø rûðiø studentø poreikiø realizavimo sàlygoms ir
ypatybëms jaunesniøjø ir vyresniøjø studentø grupëse ir mokytojo-dëstytojo asmenybei,
ugdant visapusiðkai iðsilavinusá visuomenës nará - mokytojà.

Mokymo(si) procesas, þmogiðkos vertybës, humanistinë psichologija, þmogiðkieji po-
reikiai, individualus ir profesinis tobulëjimas, tarpininkas.

In the age of great technological achievements the human factor is still considered of
utmost importance as the principal contributor to progress and development. One of
the fields in which humanity plays an outstanding part is the teaching/learning process.

According to Pope Jones Paulus, teaching programs, their revision and modifica-
tions as well as new methods will contribute little, if at all, to the system of education if
teachers in the classrooms will not and do not establish an atmosphere of love and
respect. These words are closely connected with the word humanity understood as the
quality of being humane ie showing kindness, care and sympathy, which is love. Kind-
ness can be deciphered as the quality of being helpful and interested in the happiness
and feelings of others, care denotes protection, close and serious attention to anything
performed, sympathy means the ability to share the feelings of others, thus supporting
them in their doings.

All the described qualities- help, interest, protection, attention, support and feeling-
are human values, characteristic of both partners of the teaching/learning process- the
teacher and the learner.

The article deals with the indirect ways of introducing and cherishing human values
at a foreign language class with young adult learners- future teachers, through the te-
acher�s personality and the attitude towards both the process of communication and the
learners on the one hand, as well as the specific features of teaching materials.

A class is a place where the teacher and the learner come in contact for a comparati-
vely long time. This calls for mutual understanding and cooperation in carrying out the
aims of both parties. Human qualities are frequently forgotten in the classrooms where
the purpose of the teaching/learning process is to provide/master knowledge referring
to the students as future specialists, scholars or statesmen. In many  cases failures in the
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teaching/learning process are caused by the fact that students are deprived of possibili-
ties to feel, understand and enjoy the personal significance of the acquired knowledge
(Combs, 1967). However, the teacher�s aim should be to bring up a personality, warm
and bright, honest and reliable, with independent thinking and a sense of responsibility
for everything s/he does. The student possessing the above-mentioned qualities would
be an asset to the family, country and society. This can be achieved through a sun, a
shigning light, ie. a Teacher who should lead the way foreseeing and indicating holes
and dangers on the road as well as guiding the followers to get to their destination with
the least damage. A Teacher like this is wanted everywhere and by everyone, though not
always recognized and accepted.

The teacher plays one of the most important parts in every person�s life because real
teaching is giving out everything one has- not only the knowledge of the subject but also
the feelings, views and opinions. However, one thing is absolutely clear- giving is deter-
mined by having. Thus, every teacher ought to possess a well to sustain him/herself and
last all the life, replenishing the things given out every day, the well being love, love of
life and man. Training and fostering ideal teachers should be the aim of all teacher
training institutions, keeping in mind the saying Like teacher, like pupil. The success in
achieving this aim is stipulated by a possibility to employ a humanistic approach in in-
terpersonal teacher-learner relationships based on humanistic psychology, human valu-
es and human needs. The three factors are clearly observed in the teaching/learning
process: 1)humanistic psychology makes the basis for the teacher�s development; 2)hu-
man values are observed in both the teacher and the learner, only in a different unders-
tanding and interpretation; 3)human needs are mainly characteristic of the learner.

Human nature has been studied for a long time (Craig, 1976) introducing:
- learning theories, taking a mechanistic and deterministic view of human natu-

re ie human behaviour is shaped and moulded by the environment in accordan-
ce with the basic principles of learning;

- social learning theories, extending learning principles to social behaviour when
people formulate rules for future actions, such as social attitudes and moral
judgements;

- cognitive theories, seeing the mind as active, alert and equipped with innate
structures processing and organizing information; development is a result of
the process of equilibration, in which mind tries to fit its structures to the envi-
ronment;

- growth model theory (or the human becoming theory) represented by Ameri-
can psychologist G.Allport (1995) and A.Maslow (1976). G.Allport believed
that we cannot really understand human nature until we perceive people in
their propriate strivings belonging to a person in a very special way. The pro-
priate strivings are conscious and wilful, making life meaningful and worthy of
living. They are so basic to a person�s motivation that at times they have a hig-
her priority even than self-preservation. Fullfilling our strivings enables us to
lead the kind of life we want not the others what us to lead.

In the present situation most learners do not possess the described propriate stri-
vings because their choice of studying a foreign language was made under the influence
of outside factors, not their inner desire to teach the subject. They are mostly influen-
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ced by a high prestige of a foreign language in society  or parents� wishes and preferen-
ces. Absence of strivings makes it difficult for learners to properly master the language.
The teacher�s aim is to help the learner find the propriate strivings in him/her or form
and establish them through mental and spiritual growth. According to Allport, a healt-
hy, creative person with a constructive life-style is always in a state of becoming-evol-
ving beyond what s/he is or has been. We should think of us as human becomings, rea-
ching always toward new heights of self-awareness and development.

G.Allport�s follower , A.Maslow conducted a long-range study of what he called highly
self-actualizing persons, who:

- knew what they wanted to do with their lives;
- could mobilise their energies and resources so as to achieve their goals in rela-

tively straightforward and efficient ways;
- were sensitive to the needs of others;
- evolved in their own consciousness, enabling others in their society to evolve.

A.Maslow called them the shining lights of civilization.
In my opinion the above-mentioned features are a must for every learner, especially

for those who choose the teaching career. To achieve this aim in our work-training te-
achers for schools- one should turn to a new educational movement Confluent Educa-
tion, the pedagogic representation of humanistic psychology introduced by G.I.Brown
(1971). Confluent Education points out people�s fundamental need for learning resul-
ting in intellectual and emotional development. Students are concerned with the lear-
ning activities becoming aware of their own responsibilities and possibilities.

In training teachers, the shining lights of civilization, I have turned to Maslow�s (1954)
hierarchy of needs, presenting a gradual learning/teaching development. The hierarchy
includes the following needs:

1) physiological-specific hungers: food, water, air, shelter, sex and personal survival.
They are fundamental biological needs without satisfying which a person can hardly
develop;

2) safety-security, stability, protection, structure and order, freedom from fear, pain
and chaos. These are mainly social needs which are usually satisfied in early stages of
life in the family and at school. However, teaching second-fourth year students I have
noticed differences among them, ie some students are adolescents and some can alrea-
dy  be accepted as young adults. This is based on E.Erickson�s (1963) point of view that
the life task of the adolescent is identity and of the young adult intimacy. Those stu-
dents whose safety needs have not been satisfied are in the adolescent age group becau-
se their identity has not been established: they usually fear for their safety, feeling inse-
cure, unprotected, lacking order and structure in their lives. Here the teacher is the only
person who can guide the student, filling in the gaps in his/her education with love,
attention or care and helping the student in establishing the personal identity. At the
same time the other group of students-young adults- needs the teacher as well to realize
their own needs ie

3) love and belonging-affection, need for community. Thus, the teacher in fact com-
bines the latter needs realization with that of the former ones in the same group and at
the same time. Here the teacher is also aided by a positive and friendly atmosphere
within the group itself. The only way to achieve and retain an emotionally open and
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light atmosphere in the group is the teacher�s ability to play the part of the positive
emotions generator and the mediator neutralizing the negative emotions and influen-
ces the students bring to class or the teacher is/may be overwhelmed with as any other
human being. As soon as mutual interest in the present is established, teaching/learning
begins. The forms I used are questions on the morning, day, life problems, weekends,
events, news, etc., which helps the students forget for a time anything unpleasant that
has happened to them. The precondition to success here is the teacher�s real interest in
questions s/he asks because false interest brings forth false answers, which is a stum-
bling stone in the following communication;

4) esteem- self-appreciation, esteem of others, dignity recognition and self-confiden-
ce. These needs are fully satisfied in the group with a positive open and warm atmosp-
here, when nobody laughs or mocks at a not very successful answer or an unusual opi-
nion but recognizes a fellow student�s right to think otherwise. When a student�s opi-
nion is accepted or maybe even discussed and appreciated, self-confidence is created,
which really adds to self-appreciation and dignity and leads to

5) cognitive needs-desire for knowledge, understanding, exploration and novelty,
which are really important for the teacher who wishes to keep pupils. The knowledge
the student is confident of breeds a desire to learn more through the application of the
acquired knowledge in practice, comparing it with the  experience of others and dra-
wing conclusions, sometimes entirely new or unexpected to him/herself. At this stage of
development the student is almost ready for research work. Everything depends on the
teacher who may involve the student in this kind of activity through keeping and deve-
loping the interest in the chosen field of study;

6) aesthetics-desire for beauty; appreciation for art, poetry, architecture and etc. These
needs are in fact satisfied in the family beginning with childhood. However, many stu-
dents seem to be indifferent to aesthetics in class. The teacher should get the students
accustomed to the order and cleanliness in class before beginning to talk on the planned
subject. In a foreign language class desire for beauty in mainly created and satisfied
through learning materials, such as books, pictures, texts etc. and discussions on various
themes, employing linguistic means- vocabulary, grammar etc. The teacher�s aim is to
properly choose the linguistic material taking into consideration the present needs of
the students in aesthetics-beauty of place, time, man and life and its interpretation as
well as comparison with the native understanding of the notions.

7) self-actualizing-self-mastery, helpfulness to others, directing one�s own life; rich
emotional life and reaching highest potential. These needs are not fully realized at the
classes because the student wants a wider community where s/he will transfer all the
wealth of feelings, views and opinions to give them out and receive them in exchange.
The more the student has received at the university the sooner and more successful self-
mastery will be acquired and highest potential achieved.

With the wide recognition of the importance of humanity in the teaching/learning
process, the teacher�s personality and professional activity has lately been discussed by
F.W.Parkay&Hardcastle (1990), N.L.Gage, D.C.Berliner (1994) and others. The scho-
lars emphasize the peculiarities of the teacher/student interelationships, their influence
on the results of the teaching/learning process as well as on the individual and profes-
sional development of the participants of the process.
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The following roles of the teacher have been pointed out:
- the researcher, who sees the class as part of the whole process, predicting the

possible ways of work taking into account the emotional atmosphere of the
class. Very often plans must be changed on the spot, with students sad, upset by
something or sleepy. Then I would make use of Dr.Michonska-Stadnik�s (1996)
suggestion of introducing a topic relevant to the students at the moment, topic
relevance being one of the governing principles for student-centred teaching/
learning process,

- a participant of the teaching/learning process, with an excellent awareness of
the existing situation and/or atmosphere and ability to guide both the process
and the participants to the aim, aided by the student�s trust and interest.

I would like to add another role the teacher performs that is the role of:
- the actor-mediator between the known- the student and his/her world, and the

unknown- the reality into which the student is introduced and whose activities
s/he will undertake as an independent individual.

Thus, in order to successfully fulfil the three roles the teacher must resort to his/her
inner self wealthy enough to supply everything wanted.

In conclusion, I would like to emphasize the complexity and flexibility of the teacher-
student relationships in class with the leading role of the teacher satisfying the students
needs through mutual interest and understanding.
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KÛRYBIÐKUMO UGDYMAS MOKYKLOJE

Ala Petrulytë

Summary

TEACHING CREATIVITY AT SCHOOL

In the process of revival of the society school is becoming a constant initiator of all
kind of changes and innovations, and each teacher takes up a major role in teaching
development.

Creativity is distinguished as the most significant feature of a good teacher of the
restructured school.

The main characteristic features of creativity may be the following: flexibility in thin-
king, fluency, originality, thoroughness and completeness, imagination and intuition; as
well as such personal qualities as: frankness towards oneself, others and changing socie-
ty; curiosity and intelectual activity; strong need for self - expression; self - confidence,
diligence, emotionality and entering upon one�s second childhood (in the right sense of
the phrase).

The author suggests two main ways for teaching creativity at school:
1. Creating psychologically healthy ahd safe environments promoting creativity

at school;
2. Training teachers� creative abilities under supervision of qualified psychologists.

Teaching creativity, the main characteristic features of creativity, the ways for trai-
ning creativity at school.

Vykstant visuomenës atsinaujinimui, mokykla tampa nuolatiniu kaitos ir naujoviø
iniciatoriumi ir diegëju [4], o mokytojas yra pagrindinë ðito proceso varomoji jëga, jei
reformuojamoje mokykloje jis dirba kûrybiðkai. Neatsitiktinai ir Lietuvos bendrojo lavi-
nimo mokyklos bendrosiose programose akcentuojamas kûrybiðkumo ugdymas kaip vie-
nas ið svarbiausiø ugdymo tikslø: �Mokykla yra ásipareigojusi þadinti ir puoselëti kiek-
vieno mokinio kûrybiðkumà, atsiþvelgdama á jo polinkius, gebëjimus ir visuminæ asmens
raidà [3, p. 19].

Jeigu mokytojas nëra kûrybingas ir neturi ðios savybës, ar jis sugebës ugdyti mokiniø
kûrybiðkumà? Nekûrybingas mokytojas savo pamokose pirmenybæ teikia tam mokinio ti-
pui, kuriam piklauso pats. Toks mokytojas grieþtai reikalauja atsakyti á klausimà viena-
reikðmiðkai, moko vaikà bûti realistu, stengiasi primesti jam savo sprendimus. Mokiniui
suklydus, mokytojas já kritikuoja, smerkia, peikia, taip þlugdydamas jo kûrybingumà ir
asmenybæ.

Mûsø poþiûriu, viena ið svarbiausiø kûrybiðkumo ugdymo sàlygø mokykloje yra paèiø
mokytojø kûrybiðkumo ugdymas. Tik kûrybiðkai dirbantis mokytojas kiekvienoje pamo-
koje ávairiausiais bûdais skatina ir mokiniø kûrybiðkumà.

Norint ugdyti kûrybiðkumà mokykloje, pirmiausia reikia teisingai suprasti, kas yra
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kûrybiðkumas. Daþnai mokykloje kûrybiðkumas siejamas, pavyzdþiui, su protingumu,
pavyzdingu mokymusi, tvarkingumu ir pan. Psichologiniu poþiûriu, kûrybiðkumas susi-
jæs su asmenybës ypatybmis, padedanèiomis atrasti naujus dalykus.

Asmenybës kûrybingumo matas sudëtingas. Pirmiausia reikia iðskirti protines ir as-
menybës savybes. Pagrindinës protinës kûrybingumo savybës yra ðios: màstymo lankstu-
mas, sklandumas, originalumas, kûrybiniø idëjø ar sprendimø detalumas ir iðbaigtumas,
jautrumas problemai ir prieðtaringumas, gera vaizduotë ir intuicija [2, 9, 1, 7]. Kûrybin-
gos asmenybës savybiø sàraðà galima tæsti [1, 5, 7, 8].

Autorius iðskiria tokias asmenybës kûrybingo pedagogo svarbesnes savybes:
� atvirumas sau, kitiems ir kintanèiai visuomenei;
� smalsumas ir intelektinis aktyvumas;
� stiprus saviraiðkos ir kûrybos poreikis;
� pasitikëjimas savo jëgomis, teisingas savæs vertinimas, taip pat ir nepasitenkini-

mas savo laimëjimais, vidinë atsinaujinimo bûsena;
� darbðtumas su kûrybinës energijos svyravimais - pakilimais ir atoslûgiais;
� emocingumas, nervinis jautrumas, paþeidþiamumas;
� þaismingumo nuostata dirbant: darbas svarbus ne tik ir ne tiek dël tikslo, rezul-

tato, bet ir dël pramogos, malonumo.
Aptaræ kûrybiðkumo sampratà, iðskirsime du pagrindinius kûrybiðkumo ugdymo ke-

lius ir bûdus.
1. Psichologiðkai sveikos, saugios ir kûrybiðkumà skatinanèios aplinkos kûrimas mo-

kykloje:
1.1. Gausëjant informacijos ir didëjant mokymo krûviams, turëtø bûti skirta dau-

giau dëmesio mokymui mokytis;
1.2. Sudaryti laisvo, emocionalaus mokymo situacijas, vyraujant teigiamoms emo-

cijoms;
1.3. Tarpasmeninius santykius grásti lygiaverte partneryste ir pasitikëjimu;
1.4. Taikyti veiksmingus netradicinius ugdymo metodus;
1.5. Dirbant grupëse, vadovautis mokiniø psichologinio suderinamumo principais,

nustatyti bûsimus lyderius, tinkamai paskirti uþduotis;
1.6. Akcentuoti kûrybiðkus mokiniø sprendimus ir juos skatinti;
1.7. Nesureikðminti drausmës ir paþymiø, laisvai dalytis idëjomis, prioritetà skirti

darbui be vertinimo;
1.8. Paðalinti bet kokià baimæ ir psichologinæ átampà kaip didþiausià kûrybiðkumo

prieðà, sukaustantá vaizduotæ ir intuicijà, savarankiðkumà ir �protingà� màstymà;
1.9. Dëstant  mokomàjà dalykø medþiagà, naudoti kûrybiðkà màstymà skatinanèias

strategijas.
2. Mokytojø kûrybiðkumà lavinanèios pratybos, vadovaujant psichologams.
Autorius iðskiria 10 svarbesniø kûrybiðkumà skatinanèiø technikø (taisykliø):
2.1. Vaizduotës ir intuicijos lavinimo metodai. Tai ávairios vizualinës technikos, pie-

ðimo metodika; �kûno kalba� (pantomima), inscenizavimai ir vaidinimai, sap-
nø analizë, muzikos ir meno terapija, socialinës percepcijos ágûdþiø lavinimas
bendraujant, psichofiziologinës meditacijos technikos ir kt.

2.2. Hiperbolizavimo technika. Tai objekto ar jo daliø, savybiø padidinimas arba
sumaþinimas, pavyzdþiui, pasakø veikëjai - milþinai  ir nykðtukai, daugiarankës
indø dievybës, devyngalviai  slibinai ir pan.



230

23
0 

   
   

  

2.3. Inversijos technika. Tai atvirkðtinis màstymas, kurio metu objektas ar jo savy-
bës, elementai lyg ir apverèiami aukðtyn kojomis. Tai rodo posakiai:  �ne gimi-
mo dienos ðventë�, �katë gaudo meðkà, o uodas kanda ledus� ir pan.

2.4. Agliutinacija arba paradoksali integracija ir dezintegracija. Tai skirtingø, nesu-
derinamø objektø ar jø elementø, savybiø jungimas á visumà arba, prieðingai,
visuma, objektas skaidomas á elementus. Pavyzdþiui, pasakose vekianèios fan-
tastinës bûtybës - undinë, kentauras, graikø chimeros, indënø sparnuotas þir-
gas, lietuviø velnias ir kitos - daþniausiai kuriamos agliutinacijos bûdu.

2.5. Objektø ar jø daliø, savybiø akcentavimas pateikiant, draugiðkus ðarþus, kari-
katûras.

2.6. Schematizavimas. Tai objektø grupëms bûdingø bruoþø iðryðkinimas, atmetant
individualias savybes, pavyzdþiui, senoviniai gyvûnø ir þmoniø pieðiniai, iðlikæ
urvø sienose, ávairûs ornamentai, sudaryti stilizuojant augalus ir gyvûnus.

2.7. Áterpimas. Taikant ðá metodà, objektas naujame kontekste ágyja kità prasmæ.
Tokiu bûdu meninëje kûryboje atsiranda alegorijos ir metaforos, pavyzdþiui,
St. Krasausko grafikos darbas �Jaunystë�.

2.8. Analogijos ieðkojimas. Tai bûtina idëjos perkëlimo sàlyga. Gali bûti tiesioginë
analogija (ieðkant panaðiø procesø kitose srityse), simbolinë analogija (poeti-
niø metaforø vartojimas formuluojant uþduotá), asmenybinë analogija (save ta-
patinant su kokiu nors probleminës situacijos elementu), fantastinë analogija
(paneigiant pagrindinius gamtos dësnius).

2.9. Asociacijø panaudojimas. Tai sugebëjimas lengvai asocijuoti ir abstrahuoti aso-
cijuojamas sàvokas, iðlaikyti tarp jø �prasminá atstumà�.

3.0.�Minèiø ðturmo� metodika (A. Osborno) [6]. Pirmajame problemos sprendimo
etape draudþiama bet kokia kritika, pateikiamos tik idëjos, kuo jø daugiau, tuo geriau.
Kitame etape ávertinamos idëjos ir iðrenkamos tinkamiausios.

Taigi ðiomis ir kitomis technikomis atliekamas tam tikras �smegenø sprintas�, t.y.
kûrybiðko màstymo lavinimas, ugdymas.

Mokytojai, ágijæ kûrybiðkø problemø sprendimo ágûdþiø, naudos juos mokydami, leng-
viau kurs kûrybiðkà atmosferà klasëje, atskleis savo ir mokiniø kûrybines galias.
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PILIETIÐKUMO UGDYMO MOKYKLOJE PROBLEMA

Juozas Parnarauskas

Zusammenfassung

PROBLEM DER ERZIEHUNG ZUM BEWUSSTEN STAATSBÜRGER
IN DER SCHULE

Nach Wiederherstellung der Unabhängigkeit in Litauen ist ein aktuelles Problem
die junge Generation im bürgerlichen Geist zu erziehen. Während der Okkupation wurde
in der Schule auf bürgerliche Erziehung verzichtet, die Kinder wurden im kosmopolitis-
chen Geist erzogen. Die Erziehung zum bewußten Staatsbürger ist untrennbar von der
Erziehung der Jugend im Geiste des Patriotismus. Es gibt noch kein spezielles Prog-
ramm zur bürgerlich-patriotischen Erziehung der Jugend. Im Jahre 1920-1940 wurde
bürgerlich-patriotische Erziehung erfolgreich durchgeführt. Für Erziehung zum Staat-
sbewusstsein hat große Bedeutung  das Presseorgan von Freiheitskämpfern gegen die
Okkupation gehabt.

Reikðminiai þodþiai: Wiederherstellung der Unabhängigkeit Litauens, bürgerliche
Erziehung, Staatsbewusstsein, Freiheitskämpfer, Okkupation.

Penkiasdeðimt metø Lietuvoje trukusi okupacija ir mokykloje buvæs kosmopolitinio
(pasaulio pilieèio) pobûdþio mokiniø ugdymas, iðkreipë jaunimo pilietiðkumo sampratà
ir sumenkino jos reikðmæ þmogaus asmenybei. Taip ávyko todël, kad, kaip teigë J. A. Ko-
menskis, �Jauni lengvai pasiduoda lankstomi ir formuojami, o susenëjæ darosi atspa-
resni!� [3].

1998 metais prasidëjæs Lietuvos valstybingumo atgimimas ir nepriklausomybës sieki-
mas buvo visø Lietuvos þmoniø pilietinis atgimimas, o ne atskirø partijø, organizacijø ar
grupiø. �Sàjûdþio uþdavinys buvo pilietinë visuomenë <�>, bûtent tokiø þmoniø visuo-
menë, kuriems Tëvynë yra realus ir vertybinis dalykas� - raðë vëliau V. Landsbergis [6]

Tarpukario Lietuvoje pilietiðkumo ugdymui mokyklø mokymo programose ir per pa-
mokas buvo gerokai daugiau dëmesio negu ðiuo metu. Anø metø jaunimo pilietinis-
patriotinis brandumas, pasireiðkæs partizanine deðimt metø trukusia kova prieð sovieti-
næ okupacijà, buvo natûrali pilietiðkumo iðraiðka. Partizanø ir jø ðalininkø viltá laimëti
slopino Vakarø pasaulio abejingumas maþos tautos kanèioms, taèiau lietuviø pilietinë
teisë ir pareiga ginti laisvæ buvo stipresnë uþ neviltá. Prieðinimasis sovietinei okupacijai
reiðkësi spontaniðkai, jaunuoliai sàmoningai gynë laisvæ, kalbà, tautinæ dvasià, kultûrà,
tradicijas� Tokia pilietiðkumo samprata skatino jaunimà savigynai.

Ðiandien pilietiðkumo ugdymo problema mûsø mokykloje tampa labai aktuali, ma-
nytume dël to, kad pilietiðkumo samprata tam tikra prasme lemia praktiðkà jauno þmo-
gaus (muitininko, policininko, verslininko, teisininko, þurnalisto, mokytojo) veiklà. Ypaè
tai vyksta tada, kai reikia nuspræsti (pvz., imti kyðá ar paklusti pilietinei sàþinei?). Spren-
dimo rezultatà gali lemti pilietinës-patriotinës sàmonës branda.
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Þmogaus poelgis kyla, pasak A. Maceinos, ið jo esmës, jei ta esmë tautiðka, jo veiks-
mai bus tautiðkai palankûs.

Tautiðkumo sàvoka apima tautos iðgyventas ir jos sukurtas dvasines ir materialines
vertybes. A. Maceina tautiðkumà nusako taip: �Tai, kas tautoje iðvystyta ir suformuota
ilgø amþiø metø� [7].

Valstybë - tautos tam tikra organizacija. Tautà vienija pilieèiø dvasinës savybës. Jas
reikia iðugdyti. 1989-1990 metais Lietuvoje (tai liudija faktai) nelietuviams reikëjo Lie-
tuvos nepriklausomybës, jie vadovavosi kitais principais (lenkø atstovai Lietuvos Aukð-
èiausioje Taryboje nebalsavo uþ Lietuvos nepriklausomybæ). Vadinasi, tautinës tradici-
jos yra vidinis þmoniø ryðys su tautos praeitimi, tautos dvasinëmis vertybëmis. Tautos
drama yra tada, kai jos pilieèiai nepaþásta savæs, neþino savo ðaknø, nëra tautiðkai iðug-
dyti. Pilietiðkumo ugdymas kinta, nes realus þmogaus gyvenimas yra persipynæs gërio ir
blogio. �Þmogaus gyvenimas nëra tobulas, jei jame trûksta tiesos, gërio ir groþio�, - raðë
S. Ðalkauskas [10].

Ðvietimas yra labai svarbus sprendþiant demokratinio (bûtent demokratinio!) pilie-
tiðkumo problemà mokymo procese.

Kas yra pilietinio ugdymo pagrindinis motyvas? Tautos egzistencijos siekis! Nepri-
klausomybë nëra tokia tautos vertybë, kuri ágyta visiems laikams, ji gali bûti praranda-
ma. Tai akivaizdþiai rodo maþø tautø (ir Lietuvos) istorija. Nepriklausomybæ reikia sau-
goti, tvirtinti, ginti. Maþos tautos pagrindinë galia iðlikti nepriklausoma - jos pilietinis-
patriotinis brandumas. Pilietinis ugdymas ámanomas tada, kada tauta turi savo valstybæ.
Vadinasi, valstybingumas ir pilietiðkumas - neatskiriami, vienas kità sàlygojantys veiks-
niai. Valstybës pilieèio apsisprendimas vadovautis tam tikrais motyvais arba idëjomis
nëra pastovûs. Tai siejasi su jo iðsilavinimu, gyvenimo situacijomis, dvasinëmis savybë-
mis. Istorija liudija, kad sëkmingam pilietiðkumo ugdymui daug þalos daro partijø riete-
nos, neaiðkios valdþios pilietinës orientacijos, politiniø sroviø demagoginiai lozungai ir
kt. �Tauta, norinti iðlikti gyva, turi save paþinti�, - raðë A. Smetona [9]. Tautos paþinimas
prasideda mokyklos suole.

Ðiandien mûsø mokykloms labai aktuali ir kol kas sunkiai sprendþiama problema -
mokiniø pilietiðkumo ugdymas. Visa tai, kas okupantø ir kolaborantø diktatu bei direk-
tyvomis penkiasdeðimt metø griauta, ðiandien nelengva atkurti. Pedagogikos klasikas
J. A. Komenskis pastebëjo, kad �Tiktai þmoguje tvirta ir pastovu, kà jis iðmoksta vaikys-
tëje� [4]. Vadinasi, mokiniai mokykloje privalo iðsiugdyti demokratiná pilietiðkumà, su-
vokti jo reikðmæ etnokultûrai ir politiniam tautos gyvenimui. Suprantama, nuo to, kaip
mokykloje dëstant ávairius mokymo dalykus interpretuojamas pilietiðkumas, priklausys
jauno þmogaus santykis su realia tikrove, jo praktinë veikla, elgesys situacijose, kuriose
teks jam pareikðti savo pilietinæ pozicijà. Kai pilietiðkumas tampa jaunuolio sàmoningu
idealu, á kurá jis orientuoja savo praktinæ veiklà (muitininkas, policininkas, teisininkas ir
pan.), tada pilietiðkumas tampa jo moralës sudëtine dalimi, vidine nuostata, praktinës
veiklos motyvu.

Kas lemia pilietiðkumo ugdymo sëkmæ mokykloje? �Vienas aiðku - mums labai reikia
gerø mokytojø <�>. Taèiau nereikia tikëtis, kad tokie þmonës nukris ið dangaus, kaip
sniegas ar lietus�, - aiðkino J. H. Pestalocis [8].

Visuomenë keièiasi ir istorijos eigos nei sustabdysi, nei pasuksi atgal. Todël ðiandien
pedagogai yra susidûræ ne tik su mokymo turinio, mokymo siekiø bei tikslø kaita, bet ir
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su dabartinio jaunimoá vertybiniø orientacijø kaita. Ta situacija nëra paprasta nei jau-
nuoliø tëvams, nei pedagogams.

A. Dystervego teigia, kad �Valstybë ásteigë mokytojo pareigas dël mokymo, o ne dël
mokytojo� [8] Ðiandieninës mokyklos mokytojai, kurie yra daugiau susipaþinæ su tarpu-
kario Lietuvos mokytojø tautiðkumo ugdymo patirtimi, gana sëkmingai sprendþia jau-
nosios kartos tautiðkumo ugdymo pedagoginæ problemà. Labai svarbu, kad pedagogai
bûtø optimistai. Tai pabrëþia ir A. Dystervegas: �Nëra tokios vietos Þemëje, kur nebûtø
galima padaryti ko nors naudingo, pasiekti ko nors vertingo� [2].

Þinoma, pedagogo darbo sëkmæ daugiausia lemia bendro kontakto su mokiniø të-
vais radimas. Apie tai yra labai taikliai pasakæs J. A. Komenskis: �Dori tëvai, grieþti
namø tvarkos saugotojai ir dorumu pasiþymintys rinktiniai mokytojai - nuostabi prie-
monë veiksmingai palenkti mokinius á garbingà gyvenimo kelià� [5].

Þmogaus pilietiðkumo sàvoka apima ne tik asmenybës pilietiná ugdymà, bet ir tauti-
nio mentaliteto, tautos dvasios ugdymà. Todël tautiðkumo ugdymo problema yra ne tik
pedagoginë problema, bet mûsø atgimusios Tëvynës valstybinë problema.

Iðvados
1. Pilietiðkumo ugdymo problema mokykloje ypaè aktuali. Norint paveikti jauni-

mo sàmonæ bûtina formuoti naujà pilietiðkumo sampratà ir kovoti su kosmo-
politizmu.

2. Pilietiðkumo ugdymas neatskiriamai siejasi su jaunimo patriotiniu ugdymu.
3. Pilietiðkumo samprata yra màstymo ugdymo reikðminga sudëtinë dalis.
4. Vykdant ðvietimo reformà, pilietiðkumo ugdymas tapo viena ið pedagoginës veik-

los formø, turintis átakà jaunimo politiniam iðprusimui.
5. Vienas ið labai reikðmingø pilietiðkumà ugdyti �arsenalø� yra Lietuvos laisvës

kovotojø pogrindinës antisovietinës spaudos panaudojimas.
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PROFESINIO RENGIMO PERTVARKYMAS VYKSTANT
ÐVIETIMO REFORMAI

Kæstutis Balys Paulavièius

Summary

EDUCATIONAL REFORM: RESTRUCTURING OF VOCATIONAL TRAINING

The Contemporary national economy requires highly qualified workers and specia-
lists. These specialits are educated in professional and high schools. The curricula of
these schools do not satisfy the requirements of labour market. That�s why it is necessa-
ry to reorganize the system of professional preparation, paying special attention to such
problems: reorganizing the curricula of profesional education; developaing of profesio-
nal orientation and consultation; improving the education and professional training of
adults; preparing the training plans for workers and specialists.

The reorganization of professional training will not be successful unless it meets the
requirements of educational reform.

Reikðminiai þodþiai: Profesional, education, reorganization

Visuomenës darbo jëgos reprodukcija neámanoma be intelektualinio ir dvasinio pi-
lieèiø ugdymo. Tai sàlygoja ðiuolaikinë pasaulio raida, paremta naujø moksliniø idëjø ir
iðradimø ádiegimu á visas veiklos sritis - ekonomikà, valdymà, ðvietimà, sveikatos apsau-
gà ir kitas. Á pirmà vietà iðkeliamos ne fizinës þmogaus galios, bet protinës, kultûrinës ir
dorovinës savybës. Kitaip tariant, moderniai visuomenei reikia apsiðvietusiø, kvalifikuotø,
darbinei veiklai pasirengusiø darbininkø ir specialistø, sugebanèiø prisitaikyti prie moks-
linës-techninës paþangos ir aðtrëjanèios konkurencijos visose ekonominëse srityse.

Svarbiausia grandis sprendþiant gyventojø profesinio mokymo ir rengimo klausimus
yra profesinio rengimo sistema, apimanti profesines ir aukðtesniàsias mokyklas (kolegi-
jas). Profesinës mokyklos rengia kvalifikuotus darbininkus bei ávairiø aptarnavimo, verslo,
kultûros srièiø darbuotojus. 1996-97 m. m. mûsø ðalyje veikë 105 profesinës mokyklos,
kuriose mokësi 51,7 tûkst. moksleiviø ir dirbo 4,8 tûkst. dëstytojø. Á ðias mokymo ástaigas
priimami moksleiviai, turintys nepilnà arba uþbaigtà viduriná iðsilavinimà. Mokymas yra
teorinis ir praktinis. Teoriná kursà sudaro bendrojo lavinimo ir pasirinktos profesijos dis-
ciplinos, o praktinës þinios ir ágûdþiai ágyjami mokyklø dirbtuvëse ir ûkio ðakø ámonëse.
Gavæ atitinkamà kvalifikacijà ir mokyklos baigimo paþymëjimà, jauni darbininkai ieðko
darbo patys arba nukreipiami darbui á konkreèias ámones ir organizacijas. Aukðtesnio-
siose mokyklose rengiami specialistai ir tarnautojai, turintys aukðtesnájá iðsilavinimà ávai-
rioms pramonës, þemës ûkio, statybos, paslaugø, ðvietimo bei kultûros sritims. 1996-97
m. m. Lietuvoje buvo 68 tokio profilio mokyklos. Jose mokësi 26,4 tûkst. moksleiviø ir
dirbo 4 tûkst. pedagogø. Pastaruoju metu profesinio rengimo sistema ðalyje ágavo stabi-
lios struktûros poþymius, apima valstybines ir nevalstybines mokyklas (þr. 1 lent.).
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Pagrindinis profesinio rengimo tikslas - parengti kvalifikuotà darbuotojà, kûrybiðkai
dirbantá sparèiai kintanèioje sociokultûrinëje aplinkoje. Ðiam tikslui pasiekti bûtina ið-
spræsti ðiuos svarbiausius uþdavinius:

- pertvarkyti profesinio ugdymo turiná;
- tobulinti ir vystyti profesiná orientavimà ir konsultavimà;
- sukurti efektyvià suaugusiøjø ðvietimo ir profesinio rengimo sistemà;
- sudaryti makroekonominius darbininkø ir specialistø rengimo planus (balansus).

Profesinio ugdymo turinys. Profesinio ugdymo turinio pertvarkymo svarbà lemia spar-
tûs struktûriniai ðalies ûkio pokyèiai. Nyksta atgyvenusios ûkio ðakos, didëja nedarbas,
maþëja tam tikrø profesijø darbuotojø paklausa. Atkûrus Lietuvos nepriklausomybæ
susiformavo rinkos ekonomika. Tokioje situacijoje dalis ðalies gyventojø jauèiasi nebe-
reikalingi ir atstumti, nesugeba objektyviai ávertinti naujø socialiniø ir ekonominiø reið-
kiniø. Todël profesinio ugdymo programos turi bûti pertvarkytos taip, kad bûsimieji
specialistai ne tik perprastø bendrojo lavinimo bei profesiniø dalykø teiginius, bet kartu
paþintø ekonominæ tikrovæ ir suvoktø, kaip ji vystosi, gebëtø priimti savarankiðkus spren-
dimus, iðsiugdytø kûrybinæ iniciatyvà ir þingeidumà. K. H. Peschkë, nurodydamas pro-
fesiniø þiniø reikðmæ paþangioje visuomenëje, raðë, kad nuo iðsilavinimo kokybës pri-
klauso darbininkø kvalifikacija, darbðtumo ir iniciatyvumo dvasia [11, p. 264].

Analizuojant profesinio rengimo turiná, galima konstatuoti, kad profesinio rengimo
sistema Lietuvoje vis dar negali atsikratyti sovietinës totalitarinës pedagogikos bruoþø
ir traktuoja moksleivá kaip pasyvø þiniø �priëmëjà�, o pedagogà - kaip sukauptos infor-
macijos �perdavëjà�. Iðlikæs ugdymo turinys daugiausia dëmesio skiria mokslo þiniø per-
teikimui bei elementariausiø darbinës veiklos ágûdþiø ágijimui. Profesinëse ir aukðtes-
niosiose mokyklose ir toliau vieðpatauja senas mokymo stilius, kai reikalaujama �ákalti�
á moksleiviø galvas kuo daugiau þiniø, neatsiþvelgiant á kintanèios darbo rinkos sàlygas
bei individualius moksleiviø polinkius, gabumus, interesus. Rezultatas - nepaklausi pro-
fesija, þema kvalifikacija, nedarbo grësmë. Tai patvirtino ir atlikti moksliniai tyrimai,
kurie parodë, kad rengiamø darbininkø ir specialistø kvalifikacija neatitinka ûkio porei-
kiø. Augant jaunimo nedarbui, perðasi mintis, kad dabartinë ðvietimo sistema neatlieka
savo vaidmens pasikeitusiame pasaulyje, t. y. neparuoðia jaunuoliø savarankiðkam gyve-

1 lentelë. Profesinio rengimo ástaigos Lietuvoje 1996-97 m. m.

Mokyklos Ið viso Valstybinës Nevalstybinës

Profesinës mokyklos 105 104 1
Aukðtesniosios mokyklos 68 53 15
Moksleiviø (tûkst.)

Profesinëse mokyklose. 51,7 51,6 0,1
Aukðtesniosiose mokyklose 26,4 24,4 2,0
Pedagogø (tûkst.)

Profesinëse mokyklose 4,8 4,79 0,01
Aukðtesniosiose mokyklose 4,0 3,6 0,4

Lentelë sudaryta remiantis 7, 14 ðaltiniu.
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nimui. Lietuvos darbo ir socialinio tyrimo instituto mokslinis darbuotojas T. Garmus
raðo: �Egzistuojanti ðvietimo sistema: a) nepadeda jaunuoliui atskleisti savo sugebëji-
mø, vystyti juos; b) neádiegia mokiniams bendravimo ágûdþiø; c) nesuteikia informacijos
apie kintanèià situacijà toje darbo rinkos niðoje, kurioje jis (bûsimasis darbininkas ar
specialistas - PK) galëtø pritaikyti savo sugebëjimus� [1, p. 3]. Jo nuomone, bûtina radi-
kali ðvietimo sistemos reforma, pagal kurià turëtø bûti pertvarkytas ir profesinis rengimas.

Profesinis orientavimas ir konsultavimas. Profesinio rengimo sistemos pertvarky-
mas labai priklauso nuo jaunimo profesinio orientavimo ir konsultavimo. Pirmàja - svar-
biausiaja - profesinio orientavimo pakopa turëtø tapti vidurinë bendrojo lavinimo mo-
kykla. Bûtent joje turi prasidëti laipsniðkas moksleiviø profesinis diferencijavimas pagal
polinkius, sugebëjimus, talentà. Dirbant ðia linkme IX-XII klasiø mokiniai galëtø bûti
sàlyginai skirstomi á �technikus�, �gamtininkus�, �matematikus�, �literatus� ir pan. Pro-
fesinis orientavimas mokykloje privalëtø vykti labai atsakingai ir subtiliai, stengiantis
suprasti mokinio prigimtá ir galimybes, neatmetant ir paties pasirinkimo laisvës. Prie-
varta ar psichologinis spaudimas èia neleistini, nes asmeniniø individo savybiø ignoravi-
mas arba iðkraipymas pedagoginiais, socialiniais ar kitokiais prievartos metodais gali
sukelti �gilø pasàmonës konfliktà, nustelbtoms galioms verþiantis á sàmonæ ir á savo
plëtotæ�. J. Pikûnas, apþvelgdamas ðv. Tomo Akvinieèio filosofinius teiginius - akcenta-
vo, kad �asmenys, kurie yra konflikte su savo prigimtimi, negali bûti taikoje su kitais.
Vidinës disharmonijos þlugdomi tëvai negali bûti santaikoje su savo vaikais, vadovai su
savo valdiniais ir valstybës su kitomis tautomis� [8, p. 86]. Todël profesinis orientavimas
ir konsultavimas turi bûti vykdomas derinant vidiná individo pasaulá su iðoriniais ekono-
miniais veiksniais taip, kad atsiskleistø visos jo kûrybinës savybës, dvasiniai ir intelektu-
aliniai sugebëjimai. Deja, reikia konstatuoti, kad jau pradëtas moksleiviø profesinis orien-
tavimas yra formalizuotas ir neveiksmingas. Kadangi ðvietimo sistemos materialinë ir
finansinë bûklë gana prasta, negalima atlikti rimtø sociologiniø tyrimø, nustatant moks-
leiviø tinkamumà vienai ar kitai ekonominei veiklai. Labai daþnai á profesines mokyk-
las, baigæ pagrindinæ vidurinæ mokyklà, nukreipiami perpildytø mokyklø �pertekliniai�
moksleiviai arba mokytojams nepatinkantys vaikai. Dalis tokiø vaikø yra originaliai màs-
tantys, turi gabumø konkreèioje mokslo srityje, bet nepaþangûs tuose dalykuose, kurie
jiems �ne prie ðirdies�.

Profesinis orientavimas kaip svarbi profesinio rengimo grandis nëra naujas dalykas
ðalyje, turi senas tradicijas. 1931 m. Kaune ákurta psichotechnikos ir profesinës orienta-
cijos draugija, kurios nariai buvo Kauno universiteto profesoriai ir dëstytojai. Tarybø
valdþios metais profesinis orientavimas pradëtas vystyti nuo 7-ojo deðimtmeèio pradþios.
1967 m. Vilniuje ávyko pirmoji mokslinë konferencija, skirta profesijos pasirinkimo pro-
blemoms. 1968 m. prie Liaudies ðvietimo skyriø pradëti steigti darbinës orientacijos
kabinetai (Vilniuje, Kaune, Marijampolëje), kuriuose moksleivius konsultavo pedago-
gai, psichologai, gydytojai. 1987 m. jau veikë 55 tokios paskirties kabinetai. Vëliau stei-
giami tarpmokykliniai mokomieji gamybiniai kombinatai. Juose aukðtesniøjø klasiø moks-
leiviai galëjo susiformuoti pirminius pasirinktos profesijos darbo ágûdþius.

Tobulinant profesiná orientavimà ir konsultavimà, tikslinga bûtø bendrojo lavinimo
mokyklose organizuoti profesinio ðvietimo uþsiëmimus, per kuriuos darbo rinkos mo-
kymo tarnybos specialistai ir darbo birþos darbuotojai supaþindintø aukðtesniøjø klasiø
moksleivius su esama padëtimi darbo rinkoje, suteiktø informacijos apie profesinio mo-
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kymo ir uþimtumo perspektyvas, konsultuotø aktualiais profesinio pasirengimo klausi-
mais. Dirbant ðia linkme, ðalyje galëtø bûti steigiami savarankiðki profesinës informaci-
jos centrai, kurie palengvintø profesijos pasirinkimà ir darbo vietos paieðkà.

Suaugusiøjø profesinis rengimas. Nemaþai moksleiviø, baigusiø profesines ir aukð-
tesniàsias mokyklas, negali rasti darbo, nes jø kvalifikacija neatitinka darbo rinkos rei-
kalavimø arba jie turi nepaklausias profesijas. Lietuvos ekonominës statistikos duome-
nimis, 1997 m. bedarbiai, áregistruoti darbo birþoje, pagal iðsilavinimà pasiskirstë taip:
turintys aukðtàjá iðsilavinimà - 6,5 proc.; aukðtesnájá - 18,4 proc.; turintys profesiná pasi-
rengimà - 57,7 proc.; neturintys profesinio pasirengimo - 17,4 proc. [3, p. 37].

Taigi dauguma bedarbiø yra profesiniø ir aukðtesniøjø mokyklø auklëtiniai, nesuge-
bëjæ rasti darbo didëjanèios konkurencijos sàlygomis. Tad bûtina sukurti gerai veikian-
èià suaugusiøjø profesinio mokymo ir perkvalifikavimo sistemà, kuri leistø bet kurio
amþiaus ir iðsilavinimo þmonëms toliau mokytis, kelti kvalifikacijà, keisti profesijà. Su-
augusiøjø profesinis rengimas bus veiksmingas tik tuo atveju, jeigu parengtos suaugu-
siøjø mokymo programos bus suderintos su rinkos poreikiais ir atitiks besimokanèiøjø
þinias ir interesus. Ði gyventojø ðvietimo grandis turi remtis visø lygiø mokymo ástaigo-
mis, áskaitant ir aukðtàsias mokyklas (universitetus).

Darbininkø ir specialistø rengimo planavimas. Jaunimo ir suaugusiøjø profesinis
rengimas pasieks keliamus tikslus, jeigu bus orientuotas á darbo paklausà ðalies rinkoje.
Todël makroekonomikos lygmeniu bûtina sudaryti darbo jëgos paklausos ir pasiûlos
planus (balansus), ið kuriø bûtø aiðku, kiek ir kokiø darbuotojø reikia nacionalinio ûkio
ðakoms dabar ir reikës ateityje. Tai leistø iðvengti tam tikrø profesijø darbininkø ir spe-
cialistø pertekliaus (arba trûkumo), sumaþintø nedarbà ðalyje. Prognozuojama, kad
1998 m. bedarbiø skaièius ir toliau augs. Á darbo birþas kreipsis 230 tûkst. ieðkanèiø
darbo asmenø, ið kuriø 44 tûkst. (19,1 proc.) yra pasirengæ darbinei veiklai, 186 tûkst.
(80,9 proc.) - nepasirengæ. Laisvø darbo vietø skaièius sieks 70 tûkst., o vidutinis nedar-
bo lygis - 7,1 proc. 1999 m. sausio 1 d. nedarbas gali pakilti iki 7,5 proc. [2, p. 8]. Vadina-
si, socialinë ir ekonominë situacija visuomenëje blogëja, o specialistø rengimo planai,
orientuoti á konkreèià ekonominæ veiklà, kol kas nesudaryti. Á planavimà vis dar þiûrima
kaip á sovietinës visuomenës reliktà ir uþmirðtama, kad iðsivysèiusios ðalys jau seniai
sudaro darbininkø ir specialistø rengimo balansus, stengiasi prognozuoti jø poreiká kin-
tanèioje socialinëje aplinkoje. Lietuvos darbo birþa nuo 1995 m. pradëjo prognozuoti
profesijø ir specialybiø paklausà bei pasiûlà darbo rinkoje. Rengiant tyrimø metodikà,
pasinaudota Ðvedijos nacionalinës darbo rinkos tarybos ekspertø rekomendacijomis.
Taèiau darbo birþos prognozës yra trumpalaikës, orientuotos á darbo rinkos mokymà,
todël jø nepakanka visos profesinio rengimo sistemos reguliavimui. Todël ðalyje sistemi-
nis profesijø ir kvalifikacijø poreikio tyrimas, planavimas ir prognozavimas yra aktuali,
neatidëliotina problema. Jà spræsti turëtø Ðvietimo ir mokslo, Socialinës apsaugos ir
darbo ministerijos, Lietuvos darbo birþa ir Darbo rinkos mokymo tarnyba, kitos valsty-
binës ástaigos. Ðiame darbe galëtø aktyviai dalyvauti darbdaviø sàjungos ir samdomøjø
darbuotojø organizacijos.

Profesinis rengimas yra sudëtinë ðvietimo sistemos dalis. Jo vystymas ir tobulinimas
neatsiejamas nuo bendrojo ðvietimo reformos eigos, kuri ir lems tolesnæ profesinio ren-
gimo raidà. Kuriant darbininkø ir specialistø rengimo sistemà, bûtina laikytis profesinio
ugdymo perimamumo principø, siekiant lavinti ugdytiniø kritiðkumà, savarankiðkumà
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ir pasitikëjimà savo jëgomis, puoselëti jø meilæ pasirinktai profesijai. Manome, kad pro-
fesinio rengimo sistemos pertvarkymas vyks sëkmingai, jeigu jos planavimas, organiza-
vimas, valdymas bus glaudþiai susijæs su ekonomikos poreikiais, neprieðtaraus vidinëms
ðvietimo reformos nuostatoms.
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KAI KURIØ VEIKSNIØ ÁTAKA STUDENÈIØ POÞIÛRIUI Á
KÛNO KULTÛRÀ

Sniegina Poteliûnienë

Zusammenfassung

ZU EINIGEN FAKTOREN, DIE DIE EINSTELLUNG DER STUDENTINNEN
ZUM FACH KÖRPERERZIEHUNG BEEINFLUSSEN

Im vorliegenden Beitrag werden einige sozialpädagogische Faktoren behandelt, die
die Einstellung der Studentinnen zur Körpererziehung beeinflussen.

Zur Meinungsabfrage sind Studentinnen der Pädagogischen Universität Vilnius
eingeladen worden. Die Untersuchung hat ergeben, daß die Einstellung der Abgefragten
zur Körpererziehung  im allgemeinen positiv ist. Diese positive Einstellung wird
größtenteils durch innere, d.h. psychologische Faktoren bewirkt, vor allem durch die
Freude an Bewegung. Zu 30% sind die Abgefragten von den Eltern und zu 86% durch
das persönliche Beispiel der Sportlehrer zur körpererzieherischen Tätigkeit angeregt
worden.

Die Untersuchungsergebnisse lassen erkennen, daß die Körpererziehung als Fach in
der Schule vernachlässigt wird: es fehlen theoretische Grundlagen und individueller
Zugang, es mangelt am Selbsterziehungsbedürfnis und an den dazu notwendigen
Fertigkeiten.

Fizinio ugdymo procesas yra viena ið bûsimøjø mokytojø profesinio rengimo siste-
mos grandþiø. Kiekvienas mokytojas (ne tik kûno kultûros specialistas) turëtø padëti
spræsti vaikø ir jaunimo fizinio ugdymo problemas. Maþas fizinis aktyvumas ir vis didë-
jantis sergamumas jau tapo socialine problema, ir iki ðiol neaiðku, ar mokytojai nepajë-
gia, ar nenori padëti jà spræsti.

Tiriant kûno kultûros reikðmæ ir vaidmená profesinëje mokytojo dalykininko veikloje
ir gyvenime, nustatyta, kad studentø ir mokytojø kûno kultûros poreikis, nesufor-
muotas, jie neturi pakankamai metodiniø þiniø [1]. Mûsø ðalyje atlikti tyrimai rodo
teigiamà studentø poþiûrá á kûno kultûrà, bet jaunimo fizinis aktyvumas vis maþëja, o
studentø, turinèiø sveikatos sutrikimø, vis daugëja [5]. Yra þinoma, kad profesinis
specialisto parengimas labai priklauso nuo jo fizinio parengtumo ir bendros sveikatos
[4], todël sveikatos saugojimas ir stiprinimas turëtø bûti vienas pagrindiniø ir kiekvieno
bûsimojo mokytojo saviugdos tikslø. Tai turëtø bûti akcentuojama ir bûsimøjø mo-
kytojø rengimo fizinio ugdymo programoje, nes mokytojas, nepriklausomai nuo jo spe-
cializacijos, ne tik perteikia ir padeda perimti mokiniams þinias, formuoti ágûdþius, la-
vinti protinius gebëjimus, bet ir ruoðia mokinius gyvenimui. Labai skatina rodomas pa-
vyzdys, todël teigiamas paties mokytojo poþiûris á kûno kultûrà, jo fizinis aktyvumas
turëtø padëti vaikams suformuoti gyvenime bûtinus sveikatos saugojimo ir stiprinimo
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ágûdþius, o nuo to labai priklausys ir tolimesnis ugdytinio dvasinis, protinis ir fizinis
gyvenimas.

Bûsimøjø mokytojø fizinio ugdymo programa turi bûti parengta taip, kad studentai
ágytø profesiniø þiniø ir ágûdþiø, bûtinø sëkmingai veiklai, propaguodami sveikà gyveni-
mo bûdà ir gerindami vaikø, jaunimo sveikatingumà. Fizinio ugdymo proceso aukðtojo-
je mokykloje metu taip pat turëtø bûti patenkinamas saviaktualizacijos poreikis ir suda-
romos sàlygos atsirasti tolimesnio mokymosi motyvams, poreikiui nuolat fiziðkai lavin-
tis ir pereiti á kità nuolatinio mokymosi etapà - fizinæ saviugdà. Pastarojo tikslo neáma-
noma pasiekti per trumpà laiko tarpà, nes tam bûtina stipri motyvacija ir aukðtas sàmo-
ningumo lygis. Nustatyta, kad pagrindinis veiksnys, salygojantis profesiniø-pedagoginiø
mokëjimø formavimà, yra profesinis interesas, sàmoningas profesinio pasirengimo uþ-
daviniø suvokimas [3], o interesai, kaip þinome, ir lemia veiklos motyvus. Motyvai labai
priklauso ir nuo paties þmogaus sàmoningumo, ásitikinimø, nuo to, kaip jis suvokia gy-
venimo tikslà, kokia jo bendroji iðsimokslinimas [6]. Jei bûsimasis mokytojas norës ágyti
þiniø ir ágûdþiø, bus aktyvus fizinio ugdymo proceso dalyvis, t.y. subjektas, veikiantis
toje sferoje, tuomet galima tikëtis, kad jis norës ir pajëgs padëti savo ugdytiniams for-
muoti sveikos gyvensenos ágûdþius ir áproèius, sàmoningai dalyvaus sprendþiant sveika-
tingumo problemà.

Suprantama, kad þmogaus sveikos gyvensenos ágûdþiø ir áproèiø formavimasis
priklauso ne tik nuo mokytojo, nors jis yra vienas pagrindiniø socialiniø veiksniø,
tiesiogiai veikianèiø ugdytiná. Be to, didelæ átakà ugdytiniui turi tëvai, ðeimos tradicijos,
gyvenamoji aplinka, visuomenës vertybinës orientacijos, socialinës garantijos ir kt. Tik
visos ugdymo institucijos susivienijusios gali sëkmingai siekti ugdymo tikslø, taip pat ir
spræsti sveikatingumo problemà nustatyta, kad studenèiø poþiûrá á kûno kultûrà lemia
ávairûs veiksniai, ið kuriø svarbiausi - socialinës sàlygos, veiklos motyvai ir vertybi-
nës orientacijos [5]. Pedagoginiai veiksniai, socialinë aplinka, formuojant sàmoningà
fiziðkai aktyvià ir sveikà asmenybæ, turi ypaè didelæ reikðmæ, nes þmogaus vystymasis,
jam tampant asmenybe, visada vyksta ið iðorinio, t. y. socialinio, á vidiná individo pasaulá
[4]. Mokslininkø pateikti duomenys rodo, kad apie 70 proc. þmoniø sveikata priklauso
nuo socialiniø veiksniø ir tik 30 proc. nuo genetiniø þmogaus savybiø ir medikø pastan-
gø [7].

Darbo tikslas
Mûsø tikslas buvo iðtirti tik ástojusiø á aukðtàjà mokyklà studenèiø poþiûrá á kûno

kultûrà, kai kuriuos já salygojanèius veiksnius ir gautø duomenø pagalba nustatyti stu-
dentø fizinio ugdymo proceso tobulinimo prielaidas, formuojant profesinius-pedagogi-
nius kûno kultûros gebëjimus ir rengiant studentus fizinei saviugdai.

Tyrimo organizavimas ir metodika
Anketiniu ir pokalbiø metodu apklausëme 89 VPU Pedagogikos-psichologijos fakul-

teto I kurso studentes. Duomenys buvo renkami 1997 metø rugsëjo mënesá.

Tyrimo medþiagos analizë
Ið tyrimø duomenø matyti, kad studenèiø poþiûris á kûno kultûrà yra teigiamas, bet

fizinis aktyvumas aukðtojoje mokykloje maþëja. Iðaiðkëjo, kad studentës neturi sufor-
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muoto poreikio savarankiðkai fiziðkai lavintis, taip pat joms trûksta þiniø ir ágûdþiø, bû-
tinø fizinei saviugdai.

Mus domino, kas darë didþiausià átakà studenèiø teigiamo poþiûrio á kûno kultûrà
susiformavimui. Pateikus keletà veiksniø (þr. 1 lentelæ), iðaiðkëjo, kad svarbiausias veiks-
nys, lëmæs merginø teigiamà poþiûrá á kûno kultûrà, buvo vidinis, t. y. psichologinis - tai
malonumo pajautimas judant. Truputá daugiau nei pusë studenèiø teigë, kad toká poþiû-
rá formavo kûno kultûros mokytojas ir tik 30 proc. teigë, kad já salygojo tëvai. Minëta ir
nemaþa draugø bei komunikacijos priemoniø átaka.

Ið tyrimø duomenø matyti, kad besimokantieji kelia didelius reikalavimus profesi-
niam kûno kultûros mokytojo pasirengimui. Daugiau nei 90 proc. studenèiø tvirtina,
kad kûno kultûros mokytojui labai svarbu turëti daug profesiniø-pedagoginiø ir peda-
goginiø-psichologiniø þiniø, visi pritarë bûtinybei turëti gerà dalykiná-metodiná pasiren-
gimà ir puikø fiziná pasirengimà. Tik 22 proc. apklaustøjø neteikë reikðmës mokytojo
charakterio ypatybëms.

 1 lentelë
Kai kurie veiksniai, sàlygojantys teigiamà studenèiø poþiûrá á kûno kultûrà (%)

Veiksniai: Visiðkai sutinku Sutinku Nesutinku Visiðkai
nesutinku

kûno kultûros mokytojas 29,2 28,1 32,6 10,1
draugai 29.2 39,3 39,3 5,6
tëvai 10,1 20,2 53,9 15,7
radijas ir televizija 1,1 37,0 48,3 13,5
spauda, knygos 5,6 28,1 50,6 15,7
malonumo pajautimas judant 38,2 43,8 16,9 1,1

Kadangi dauguma mûsø tirtø studenèiø - bûsimosios pradiniø klasiø mokytojos ir
darþeliø auklëtojos ir jos bûsimoje profesinëje veikloje bus tiesiogiai susijusios su kûno
kultûros vertybiø interiorizacija, ugdant vaikus, joms pateikëme keletà teiginiø, apibû-
dinanèiø pradiniø klasiø mokytojà (þr. 2 lentelæ). Ypaè svarbus dalykas pradiniø klasiø
mokytojui, studenèiø nuomone, paties mokytojo teigiamas poþiûris á kûno kultûrà ir
fiziná aktyvumà. 86 proc. merginø teigia, kad pradiniø klasiø mokytojas asmeniniu pa-
vyzdþiu turi ugdyti kûno kultûros vertybes. Dþiugina tai, kad visos studentës suvokia,
jog labai svarbu þinoti individualius vaiko gebëjimus. Pabrëþiama ir dalykiniø kûno kul-
tûros þiniø ir ágûdþiø bûtinybë. Tik 17 proc. apklaustøjø yra nesvarbu , ar pradiniø klasiø
mokytojas yra fiziðkai stiprus.

Ið tyrimø duomenø matyti, kad teisingas I kurso studenèiø poþiûris á profesinio mo-
kytojo pasirengimo svarbà, ugdant sveikà ir fiziðkai aktyvià asmenybæ, jau suformuotas.
Deja, tai yra nors ir labai svarbi, bet ne vienintelë sëkmingos profesinës veiklos sàlyga,
ypaè formuojant sveiko vaikø gyvenimo bûdo ágûdþius ir áproèius. Dar bûtinos specia-
lios kûno kultûros þinios, mokëjimai ir ágûdþiai, kuriø tik ástojæ á auðtàjà mokyklà stu-
dentai, kaip parodë mûsø apklausa, tikrai neturi. Tyrimø duomenys taip pat rodo, kad
merginos neturi ir áproèio, ir poreikio reguliariai fiziðkai lavintis.

Mus domino ir tai, kokie pagrindiniai fizinio ugdymo metodai ir bûdai buvo naudoja-
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mi mokykloje per kûno kultûros pamokas, nes tai, mûsø nuomone, neiðvengiamai sàly-
gojo studentø nuostatas ir interesus kûno kultûros atþvilgiu. Iðanalizavus tyrimø duo-
menis, galima teigti, kad dar yra daug galimybiø tobulinti fizinio ugdymo procesà. Mo-
kytojai daþnai pateikia uþduotis ir kontroliuoja jø atlikimà, taiso klaidas, bet retai moki-
niai dirba savarankiðkai ar maþomis grupëmis. Kas treèia studentë teigia, kad uþduotys
individualiai pamokoje retai skiriamos, o 42 proc. merginø - kad niekada neskiriamos,
nors 1994 metø tyrimø duomenimis, 46,6 proc. ðalies mokytojø tvirtino, kad fiziná krûvá
nustato pagal ðirdies plakimo daþná [2]. 43,3 proc., apklaustøjø sakë, kad per kûno kul-
tûros pamokas retai perteikiamos teorinës þinios, o 28,4 proc. - kad niekada.

Apklaustosios teigë, kad beveik niekada neskiriamos namø uþduotys, skundësi, jog
jos retai giriamos uþ pastangas. Pastarasis teiginys liûdina, kadangi sëkmës motyvas yra
ypaè svarbus, juk geri rezultatai skatina stengtis, ugdo pasitikëjimà savo jëgomis.

Pateikus nesudëtingas testo uþduotis, iðaiðkëjo, kad rekomenduojamà maksimalø pulsà
fizinio krûvio metu þinojo tik 5 proc., savo pulsà ramybës metu - 12 proc. apklaustø
pirmakursiø. Teisingai rytmetinës mankðtos nurodë fiziniø pratimø sekà nurodë tik apie
10 proc. studenèiø, o kas treèia studentë sugebëjo teisingai parinkti pratimus ugdant
atitinkamas fizines savybes.

Iðvados
Apibendrinant tyrimø duomenis, galima teigti:

1. VPU Pedagogikos-psichologijos fakulteto I kurso studentës á ðià aukðtàjà mo-
kyklà ástojo - turëdamos suformuotà teigiamà poþiûrá á kûno kultûrà, kurá la-
biausiai sàlygojo vidinis, t. y. psichologinis veiksnys - malonumo pajautimas ju-
dant. Nepakankama socialiniø-pedagoginiø veiksniø - kûno kultûros mokytojo
ir tëvø - átaka.

2. I kurso studentës teisingai suvokia svarbiausius mokytojo profesinio-pedagogi-
nio pasirengimo aspektus, sàlygojanèius sëkmingà kûno kultûros vertybiø ug-
dymà ir sveiko gyvenimo bûdo ágûdþiø formavimà ugdymo procese.

3. Ið tyrimø duomenø matyti, kad mokykloje fizinio ugdymo procesas nëra pakan-

 2 lentelë
Studenèiø nuomonë apie kai kurias pradiniø klasiø mokytojo savybes (%)

Að manau, kad pradiniø klasiø Visiðkai Sutinku Nesutinku Visiðkai
mokytojui labai svarbu sutinku nesutinku

1. Turëti daug dalykiniø-metodiniø kûno 37,1  51,7  10,1  1,1
kultûros þiniø

2. Þinoti individualius vaiko gebëjimus  66,3  31,5  2,2  -
3. Bûti fiziðkai stipriu 30,0 56,2 16,9 -
4. Asmeniniu pavyzdþiu ugdyti kûno  30,3  55,1  14,6 -

kultûros vertybes
5. Turëti daug kûno kultûros ágûdþiø  24,7  59,6  15,7 -
6. Paties mokytojo teigiamas poþiûris á  50,6  47,2  2,2 -

kûno kultûrà
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kamai individualizuotas, perteikiama maþai teoriniø þiniø, silpnai suformuotas
fizinës saviugdos poreikis ir tam reikalingi ágûdþiai. Aukðtojoje mokykloje, ren-
giant mokytojus, bûtina akcentuoti þiniø, mokëjimø ir ágûdþiø, bûtinø fizinei
saviugdai, formavimà.
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ÞEMËS ÛKIO MOKYKLØ MOKYTOJØ SAVO GYVENIMO
PRASMËS SUVOKIMAS

Regina Stanèikaitë

Summary

AGRICULTURE SCHOOL TEACHERS´ UNDERSTANDING OF PURPOSE
IN LIFE

The present study investigates the issue of purpose in life and basic human values of
agriculture schools teachers.

Values and purpose in life of 104 teacher (43 male and 61 female) were measured by
J. C. Crumbaugh and L. T. Maholick PIL technique. The analisis of data obtained showed
that majority of teathers understands their purpose in life but only few of them exspres-
ses dear undestanding of their purpose in life and their life seems meaniggue to them.

Egzistencinës psichologijos atstovas V. Franklis teigia, kad suaugusio þmogaus gyve-
nime svarbiausias siekimas yra prasmës siekimas ir ieðkojimas. Þmogaus psichinei ir
fizinei sveikatai labai svarbus dvasinis matmuo - savo veiklos, savo gyvenimo áprasmini-
mas. �Prasmës ieðkojimas - svarbiausia motyvacija þmogaus gyvenime� [1, p. 94]. Sveiko
þmogaus orientacija yra orientacija á prasmæ, á pasirinkimà.V. Franklio poþiûriu: �Kiek-
vienam þmogui reikia �kaþko�, dël ko verta bûtø gyventi� [1; p. 95]. Þmogui svarbu ne
tik intelektualiai suprasti, suvokti savo gyvenimo prasmæ, bet ir emociðkai jà iðgyventi.
Gyvenimo prasmë - tai þmogaus santykis su tuo, kas jam svarbu, reikðminga, kam jis
skiria savo veiklà, savo energijà, savo laikà. V. Franklio nuomone, þmogus turi ávykdyti
jam skirtà uþduotá , realizuoti vertybes ir galimybes; jis turi pasaulyje atlikti jam vienam
skirtà misijà, kaþkà pozityviai jame keisdamas. Þmogus áprasmina save iðgyvendamas
savo vertybes, jas realizuodamas gyvenime. Prasmiø ðaltinis ne þmoguje, bet uþ þmo-
gaus esantis pasaulis, kuris kvieèia �aukðtyn ir pirmyn�. Taigi gyvenimo prasmæ V. Fran-
klis sieja su vertybëmis, kurias skirsto á 3 grupes:

� kûrybinës vertybës;
� iðgyvenimo vertybës;
� santykio vertybës.

Kûrybinës vertybës realizuojamos darbe, aktyvioje kûrybinëje veikloje, iðgyvenimo
vertybës patiriamos iðgyvenant Gërá, Tiesà, Groþá ar paþástant kità þmogø kaip unikalià
asmenybæ, t. y. mylint já. Santykio vertybës pasireiðkia priimant ir iðgyvenant kanèià.
V. Franklio þmogaus idealas - þmogus sugebantis dirbti, dþiaugtis gyvenimu, pakelti ir
áprasminti kanèià. Praradæs savo gyvenimo prasmæ, þmogus iðgyvena noogeninæ ar eg-
zistencinæ frustracijà, kuri veda á neurozæ ar depresijà ir suicidà. Kai þmogus nesugeba
realizuoti savo vertybiø, jomis vadovautis gyvenime - iðgyvena egzistenciná vakuumà.

Mokytojui ypaè svarbu save áprasminti, suvokti savo egzistencijos prasmæ, nes tik tai
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teikia þmogui tikrà gyvenimo dþiaugsmà. O niekas taip netraukia ir neþavi, kaip gyveni-
mo dþiaugsmu ðvytintis þmogus. Jei ko ir norime mokytis ið kito tai dþiaugtis gyvenimu,
patirti gyvenimo groþá, pakelti visus likimo smûgius, iðgyventi sunkias situacijas ir iðlikti
þmogumi, kurianèiu, mylinèiu, suprantanèiu, norinèiu ir gebanèiu padëti. Ugdytinis ma-
tydamas aiðkiai savo gyvenimo prasmæ suvokianèià ugdytojo asmenybæ, pats aktyviau
siekia save áprasminti. Lengviausia mokyti, �kai mokytojas pats esti tuo, ko moko� -
teigia S. Kierkegaardas [3, p. 48]. Mokytojas save áprasmina dirbdamas pedagoginá dar-
bà, mokydamas ir bendraudamas su ugdytiniais. Jø bendravimas tampa arba netampa
prasmingu ugdytojui ir ugdytiniui. �Prasmë suvokiama, kai randamas ryðys tarp veiklos
ir rezultatø, tarp poelgiø ir santarvës, tarp praeities, dabarties ir ateities, tarp þemiðkøjø
ir dieviðkøjø bei nekintanèiø dalykø. Tada iðgyvenamas pasaulis toks, koks yra ir koks
galëtø bûti ágyvendinus tiesos, gërio, groþio ir ðventumo idealus. Bet prieð tai idealius
prasmës kriterijus reikia ásisàmoninti�- raðo L. Jovaiða [2, p. 39].

Ðio darbo tikslas ir buvo iðtirti, ar þemës ûkio mokyklø mokytojai aiðkiai suvokia savo
gyvenimo prasmæ, ar iðgyvena egzistenciná vakuumà, kokias vertybes laiko svarbiausiomis.

Tyrimo metodika
Tyrimas atliktas pagal J. C. Crumbaugh, L. T. Maholick (1969) gyvenimo prasmës

testà (PIL) , kurio metodologiná pagrindà sudaro V. Franklio teorijos aspektai. Tikslas -
nustatyti egzistenciná vakuumà. Pagal V. Franklá, egzistencinis vakuumas - tai vidinës
tuðtumos ir beprasmybës bûsena, pasireiðkianti tuomet, kai þmogus neranda gyvenimo
tikslo ir prasmës, nepatiria savo egzistencijos unikalumo jausmo. Testo autoriai apie
savo tyrimo objektà teigia, kad tai yra �tikslas gyvenime�, kurá galima apibûdinti:

a) taip , kaip teigia V. Franklis, kad þmogaus motyvacijos pagrindas - prasmë;
b) jis skiriasi nuo mums þinomø tikslø;
c) tai charakteristika, skirianti patologines grupes nuo �normaliø� tiriamøjø.

Tyrime dalyvavo 104 ávairiø þemës ûkio mokyklø mokytojai nuo 24 iki 61 metø, ið jø
43 vyrai ir 61 moteris, 68 su aukðtuoju iðsilavinimu, 36 su spec. viduriniu, kuriø darbo
staþas nuo 3 iki 38 metø.

1 lentelë. Tiriamøjø pasiskirstymas pagal lytá ir iðsilavinimà

Respondentø Iðsilavinimas
skaièius Aukðtasis Spec. vidurinis

Vyrai 43 25 22
Moterys 61 43 14
Ið viso 104 68 36

Tyrimo rezultatai
Analizuojant gautus duomenis (þr. 2 lentelæ) paaiðkëjo, kad dauguma þemës ûkio mo-

kyklø mokytojø (71,2 proc.), suvokia savo egzistencijos prasmæ, taèiau tik nedaugelis jø
(14,5 proc.) turi aiðkø gyvenimo tikslà bei suvokia savo egzistencijos prasmæ, tuo tarpu
28,8 proc. tiriamøjø nepatiria savo egzistencijos unikalumo ir iðgyvena egzistenciná
vakuumà.
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1 pav. Matome, kokias vertybes mokytojai laiko svarbiausiomis ir iðskiria jas kaip
savo gyvenimo tikslus, kam skiria savo laikà, energijà mintis. Labiausiai mokytojai verti-
na ðeimà (A) - vaikus, vaikø ir anûkø laimæ, gerovæ, sveikatà, iðsilavinimà ir pan.
(40,35 proc.). Antroji pagal svarbà pasirinkta vertybë (B) - darbas, profesinis tobulëji-
mas (35,36 proc.). Treèioji pagal svarbà vertybë (F) - saugumas (8,84 proc.). Kitos mo-
kytojø iðskirtos vertybës: patyrimo vertybës (E) - meilë, geri santykiai ir pan. (5,52 proc.);
pasiðventimas ir altruizmas (G) (4,49 proc.); materialinë gerovë (D) (3,31 proc.); asme-
ninis tobulëjimas (C) (1,66 proc.).
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1 pav. Vertybiø pasiskirstymas pagal mokytojø pateiktus atsakymus

Iðvados
1. Dauguma tirtø mokytojø suvokia savo gyvenimo prasmæ, t. y. patenka á �normaliø�

tiriamøjø skaièiø, taèiau tik nedaugelis turi aiðkius gyvenimo tikslus ir yra aiðkiai ásisà-
moninæ savo gyvenimo prasmæ.

2. Dalis tirtø mokytojø (28,8 proc.) iðgyvena egzistenciná vakuumà, t. y. neranda savo
gyvenimo tikslo ir prasmës.

3. Svarbiausiomis vertybëmis, savo gyvenimo tikslais tiriamieji laiko - ðeimà ir darbà.
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2 lentelë. Tyrimo rezultatai PIL balais

Tyrimo rezultatai PIL balais n %

>92 (egzistencinis vakuumas) 30 28.8
<92<112 (norma) 59 56.7

<112 (aiðki gyvenimo prasmë) 15 14.5
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ATLEIDIMAS IR MORALINË BRANDA

Reda Stankevièienë

Summary

FORGIVENESS AND MORAL MATURITY

This article analysis the importance of forgiveness in the process of moral education,
concept of forgiveness,styles as it is represented by R. Enright and E. Gassin.

Vienas svarbiausiø uþdaviniø ugdant bûsimàjá mokytojà - jo asmenybës, brandini-
mas. Kokio dalyko bemokytø mokytojas, kokias þinias beperduotø, jis labai veikia mo-
kinius savo asmenybe, poelgiais. Vienas svarbiausiø asmenybës brandos poþymiø yra
moralinë branda, o vienas svarbiausiu moralinës brandos aspektø - gilus atleidimo pras-
mës suvokimas, gebëjimas atleisti ir priimti atleidimà. Religinë tradicija tikriausiai buvo
pirmoji, kuri pripaþino tai. Pavyzdþiui, karalius Dovydas atleidimo gavimà ið ðventiko
sieja su moraliniu tobulëjimu ir dþiaugsmu (Senasis Testamentas, 51 psalmë). Krikðèio-
nybë - sako, kad atleidimo ieðkojimas ir susitaikymas yra susijæ su karðtesne malda Die-
vui, o atleidimo ið Dievo gavimas su gebëjimu atleisti kitam (Alegorija apie neatlaidø
tarnà 18 Evangelijoje pagal Matà).

Ypaè daug apie atleidimo svarbà moraliniam tobulëjimui raðo amerikieèiai R. En-
right ir E. Gassin. Atleidimà jie apibûdina kaip kerðto ir apmaudo áskaudinusio asmens
atþvilgiu atsisakymà ir stengimàsi á áþedëjà þvelgti su gailesèiu, kilniai ir su meile. Jie
mano, kad ðia mintimi bûtina papildyti L. Kohlbergo moralinio tobulëjimo teorijà, kuri
yra teisingumo jausmo raidos modelis. Jie remiasi tokiø filosofø kaip Frankena pastebë-
jimais, kad moralumas - ne tik teisingumas, bet ir gailestingumas. Pagrindinis moralinis
teisingumo principas yra lygybë, o pagrindinis moralinis atleidimo principas yra meilë.
Tai yra atleidimas, nereikalaujantis abipusiðkumo.

Atleidimas apima jausmø, paþintinæ ir elgesio sritis. Kai atleidþiama, kiekvienoje sri-
tyje atsiranda kaþkas naujo. Jausmø srityje neigiamos emocijos pakeièiamos neutrales-
nëmis ar netgi teigiamomis (uþuojauta, meilë). Atsiranda teigiamø minèiø apie kità,
pavyzdþiui, gero linkëjimas ir þiûrëjimas á kità su pagarba, kaip á moraliai lygø. Elgesio
srityje atsiranda noras mylëti kità. Atleidëjas gali iðgyventi tiek vidiná iðsilaisvinimà, tiek
ir pagerinti santykius.

R. Enright ir E. Gassin papildo L. Kohlbergo moralinio tobulëjimo modelá atleidimo
stiliais:

Asmenybës moralinio Atleidimo stiliai
tobulëjimo stadijos (pagal E. Enright, E. Gassin)
(pagal L. Kohlbergà)

I. Bausmës ir paklusnumo orientacija I. Kerðtingas atleidimas. Að
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galiu þmogui atleisti,
jeigu já nubausiu taip pat,
kaip ir að buvau
nukentëjæ

II. Sutartinë abipusë orientacija II. Sàlyginis atleidimas, arba atleidimas tik
atlyginus nuostolius. Jei að
susigràþinsiu tai, kas ið manæs
buvo atimta, tada atleisiu.
Taip pat jei að jauèiu kaltæ, dël to, kad
neatleidþiu, að atleisiu, kad
nesijausèiau kaltas.

III. Tarpasmeninë ir atitikimo III. Pateisinantis viltis atleidimas.
orientacija Að galiu atleisti, jei
kiti man daro spaudimà, kad
atleisèiau. Atleidþiu, nes kiti
þmonës ið manæs to laukia

IV.Autoritetø ir socialinës tvarkos IV. Atleidimas pagal ástatymus.
laikymosi orientacija Að atleidþiu, nes
mano religija to reikalauja
(kitaip yra II stadijoje).

V. Socialinë sutartinë paklusnumo V. Atleidimas kaip socialinë
ástatymams orientacija harmonijaatleidþiu,
nes tai padeda
atstatyti harmonijà arba gerus
santykius visuomenëje. Atleidimas
sumaþina trintá ir suðvelnina konf-
liktus visuomenëje; tai yra bûdas,
kaip palaikyti taikius santykius.

VI. Universaliø moraliniø principø VI. Atleidimas kaip meilë. Að
orientacija atleidþiu, nes tai sukelia tikras
meilës jausmas. Kadangi að
tikrai rûpinuosi kiekvienu as-
meniu, þeidþiantis jo veiksmas
neturi átakos meilës jaus-
mui. Tokia santykiø rûðis suteikia
galimybæ susitaikyti ir
uþkerta kelià kerðtui. Atlei-
dimas nebepriklauso nuo so-
cialinës aplinkos (kaip V stadijoje).
Atleidþiantysis ne kontroliuoja kito
atleisdamas, jis iðlaisvina kità.

Apraðomi atleidimo stiliai, o ne stadijos, nes neteigiama, kad yra jø hierarchija, ne-
kintamumas ir universalumas. Dëmesys sutelkiamas á bausmës dovanojimà bei asmeni-
nio teisingumo atsisakymà. Svarbiu laikomas ne tik teisingumo supratimas (áþeistasis
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supranta, kad su juo buvo neteisingai pasielgta), bet taip pat siekiama daugiau, nei do-
vanoti kaltæ, pasigailëti. Atleidþiant ieðkoma teisingo, beðaliðko, o ne gailestingumo,
uþjauèianèio sprendimo.

Pirmieji du atleidimo stiliai painiojami su teisingumo strategijomis. Ko nors yra rei-
kalaujama ið áþeidëjo prieð atleidþiant. III ir IV atleidimo stiliai, nors ir nepainiojami su
teisingumu, bet teigiama, kad atleidþiama tik tada, jei yra stiprus socialinis spaudimas.
V stilius skiriasi nuo ankstesniø tuo, kad tam tikros sàlygos, turi atsirasti po atleidimo.
Atleidimas vertinamas tik todël, kad padeda atstatyti socialinæ harmonijà. Tik VI stiliø
apibûdina meilë kaip atleidimo pagrindas.

Ðie visi stiliai nesudaro struktûruotas visumas; daþniausiai yra sprendþiama remiantis
dviem gretutiniais stiliais. Atliekant tyrimus Taivanyje, rasta netgi II ir V stiliaus kombi-
nacija.

Teisingumo ir atleidimo stiliø ryðys rodo tai, jog reikalingi ágûdþiai socialinei per-
spektyvai numatyti. L. Kohlbergas teigia, kad pirmasis ir antrasis teisingumo lygiai yra
ikikonveciniai, o R. D. Enright ir E. A. Gassin teigia, kad pirmasis ir antrasis stiliai yra
iki-atleidimo stiliai. Ðiais abiem atvejais reikalaujama baudþianèio ir atlyginanèio teisin-
gumo, kol bus atleista. Turintiems socialinæ perspektyvà reikalavimams abipusiðkumas.
Pavyzdþiui, áþeistas asmuo gali palyginti save ir kitus. Treèiajam stiliui bûdingas grupinës
nuomonës paisymas, ketvirtajam - sistemos arba ástatymø paisymas. Penktajam stiliui
bûdingas sugebëjimas suprasti poþiûrá á asmená sistemos viduje arba numatyti perspek-
tyvà, kaip galima keisti sistemà. Ðeðtajam stiliui bûdingas supratimas, kad ástatymai re-
guliuoja visuomenës veiklà ir kad asmuo turi bûti traktuojamas kaip vertingas pats sa-
vaime. Visiems kitiems atleidimo stiliams, kaip teigia autoriai, bûdingas adekvatesnis ir
sudëtingesnis socialinis vertinimas.

Ðios þinios galëtø bûti panaudotos teorinëse paskaitose bûsimiesiems mokytojams,
taip pat kuriant konkreèià sugebëjimo atleisti ugdymo programà.
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JAUNOSIOS KARTOS ÐIUOLAIKINËS SOCIALIZACIJOS
MOKYKLOJE GALIMYBIØ PROBLEMATIÐKUMAS

Vytautas Ðlapkauskas

Summary

OPPARTUNITY PROBLEMS OF CURRENT SOCIALISATION OF YOUNG
GENERATION AT SCHOOL

In this article the author analyses the problems of the causes of socialization of young
generation. The problems of socialization arised from the process of change and decli-
ne of transformation. In the first part of the article there is emphasised the necessity to
search for a modern conception of socialization in the process of change. The life in the
process of change is the premises of searching for alternative strategy of socialization,
where needs of individual and community are interdependent.

In the second part of the article the functions of socialization at school are discussed.
It is possible to single out these main functions: a) the confer a qualification, b) the selec-
tion and allocations of an individual, c) the integration and legitimation of an indi-
vidual.

In the third part of the article there is emphasised the decline of transformation in
education and its influence on the process of socialization.

Key words: socialization; young generation; process of change; civil society; moral
choice; functions of socialization; decline of transformation; education conditions.

1. Ðiuolaikinës socializacijos kaip vyksmo problematiðkumas
Laikantis diurkheimiðko poþiûrio, gyventi visuomenëje - vadinasi paklusti tos visuo-

menës logikai. Toks visuomenës pirmumas prieð individà atsispindi tradicinëje sociali-
zacijos sampratoje. Todël daþniausiai neprisimenama, kad socializacija yra dvipusis pro-
cesas: jaunoji karta ne tik iðmoksta bûti pilnaverèiais savo visuomenës nariais, t. y. peri-
ma kultûrà, bet ir kartu atsiskleidþia patys. Visuomenëje augantis þmogus pamaþu ið-
siugdo savæs sutapatinimo jausmà, ávairiø savybiø, kurios skiriasi nuo kitø þmoniø, savæs
suvokimà ir vertinimà. Kiekviena karta ir kiekvienas individas privalo iðmokti, kaip so-
cialiai elgtis tam tikroje vietoje ir tam tikru laiku, nes þmogui ið prigimties lemta gyventi
visuomenëje (Tomas Akvinietis) [1, p. 229]. To iðmokstama tik socialinëje aplinkoje.
Dël iðmokimo vaidmens socializacija daþniausiai suprantama kaip visuomeniðkai ver-
tingos asmenybës formavimas per kryptingà ugdymà ir aplinkos veiksmus (L. Jovaiða,
1993) [9, p. 220]. Tuo pabrëþiama, kad yra tie, kurie þino, kas yra vertinga asmenybë ir
kaip ji turi bûti kryptingai ugdoma. Tokia socializacijos kaip vyksmo apibrëþtis labiau
atspindi etninës (stabilios sanklodos) visuomenës poþiûrá negu pilietinës visuomenës,
kuriai bûdinga nuolatinë kaita.

Dabartiniam pasauliui bûdinga kaita kaip nuolatinis socialinis reiðkinys. Tai vienas ið
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esminiø postmodernistinës visuomenës bruoþø (Fullan, 1993), kuris sàlygoja ne tik ðvie-
timo kaitos sampratos poreiká [18, p. 11-20], bet ir bûtinybæ socializacijos procesus nag-
rinëti atsiþvelgiant á ðiuolaikinës sociokultûrinës kaitos kontekstà [17, p. 150-152].

Pilietinëje visuomenëje vyrauja ne etninës vertybës, nors jos neatmetamos ir neigno-
ruojamos, bet patys ávairiausi poþiûriai, skirtingos pasaulio sampratos ir ideologijos. Tai
sudaro prielaidas alternatyvioms socializacijos strategijoms, kurias bendraþmogiðkøjø
vertybiø pagrindu galëtø rinktis socializacijos agentai. Bet priimtinos tik tokios sociali-
zacijos strategijos, kurios lemia visuomenës tapsmà atvira. Todël socializacijos paskirtis,
vykstant nuolatinei kaitai apibûdinama ðiais poþymiais:

� nauji pilieèiai ugdomi tø visuotinai priimtø idealø, vertybiø, elgesio pavyzdþiø,
kurie siekia iðsaugoti paèià visuomenæ ir atitinka visuomenës raidos perspekty-
vas;

� nauji pilieèiai turi prigimtinæ teisæ iðlikti autentiðki socializacijai, ir visuomenës
raidai teikti naujø prasmiø, kurios gali nulemti jos keitimosi kryptá, pobûdá ir pan.

Todël jau paèiame socializacijos procese (ypaè neiðvengiamos kaitos kontekste) yra
vidinio antinominio prieðtaringumo galimybë, kurià H.Arendt apibûdino ðiuo teiginiu:
�Paèioje þmogiðkosios situacijos prigimtyje glûdi tai, kad kiekviena nauja karta ateina á
senà pasaulá ir todël naujàjà kartà parengti naujam pasauliui gali reikðti tik tai, kad ið
naujai atëjusiø rankø siekiama iðmuðti jø paèiø galimybes kurti kaþkà naujà� [2, p. 197].
Tai pirmoji ugdymo krizës sàlyga, kurios reikia iðvengti ir kartu ágyvendinti vienà svar-
biausiø su ja susijusiø uþdaviniø - formuoti bûsimos pilietinës visuomenës nará.

Pripaþindami ðiuolaikinës socializacijos kaip vyksmo problematiðkumà ir jo poten-
cialø sprendimà alternatyviomis strategijomis, nuolatinës kaitos kontekste turime savæs
paklausti: �Kas sietø tas alternatyvias socializacijos strategijas, kuriomis siekiama sufor-
muoti pilietinës visuomenës nará?� Tikëtina, kad jas sieja fundamentali idëja: nëra jokio
universalaus ir galutinio visø þmogiðkøjø problemø sprendimo bûdo (I. Berlin). Ði idëja
iðreiðkia pilietinës visuomenës moralinio ir politinio pliuralizmo esmæ. Bet kartu I. Ber-
lin nubrëþia ir pliuralistinës visuomenës ribas: ji negali iðsiversti be tam tikro þmoniø
bendrumo suvokimo ir niekas negali kësintis á tai, kas sudaro mûsø visø þmogiðkàjà
prigimtá [7, p. 17-18]. Todël ðiuolaikiniø socializacijos procesø suvokimas neatskiriamas
nuo tam tikrø vertybiniø horizontø egzistavimo ir asmenybe individà padaro jo santykis
su gëriu ir blogiu [8, 12]. Taigi ðiuolaikinës socializacijos kaip vyksmo problemos turi
bûti sprendþiamos tø moraliniø pasirinkimø erdvëje, kurioje tarpusavyje derinasi indi-
vidualus pasirinkimas su priklausomybe istorinei bendruomenei.

2. Mokyklos atliekamos socializacijos funkcijø apþvalga
Iðnagrinëjus socializacijos mokykloje veiksnius (ir jø sàveikà), galima teigti, kad jauno-

sios kartos socializacija mokykloje gali bûti tyrinëjama kaip trimatis socialinis reiðkinys.
1. Individo lygmenyje socializacija suprantama kaip jo asmeninë �istorija�.
2. Instituciniame lygmenyje socializacija suprantama kaip pasekmë tø sàveikø, ku-

rios vyksta mokykloje tarp individo ir praktinës veiklos bei tarp individø (pvz.,
mokinio-mokytojo; mokinio-mokinio) ir jø grupiø. Tø sàveikø socialinis ir kul-
tûrinis turinys nulemia socializacijos vertybes.

3. Sociologiniame lygmenyje socializacija suprantama kaip tam tikras socialinis
mechanizmas, kuris sàlygoja individo statusà, vaidmená ir savimonæ.
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Taip detalizavus socializacijà kaip trimatá socialiná reiðkiná, galima teigti, kad bendro-
jo lavinimo mokykla asmens socializacijos procese atlieka tris pagrindines funkcijas:
a) kvalifikacijos suteikimo, b) asmens selekcijos ir alokacijos, c) asmens integracijos ir
legitimacijos. Pirmoji - kvalifikacijos suteikimo - funkcija suprantama dvejopai: kaip
iðmokymas raðyti, skaityti, skaièiuoti, o vëlesniame etape - bendrojo iðsilavinimo sutei-
kimas. Gyvenimas nuolatinës kaitos sàlygomis reikalauja ið individo naujø ir vis ávaires-
niø mokëjimø ir ágûdþiø, lankstumo profesinio persikvalifikavimo atþvilgiu, pasirengi-
mo didesniam darbo mobilumui tiek ðalies viduje, tiek uþ jos ribø, nusiteikimo mokytis
praktiðkai visà gyvenimà. Visa tai lemia didelio raðtingumo poreiká [3, p. 7], kurio didëji-
mà determinuoja sociokultûrinë visuomenës evoliucija kaip reakcija á socioekonominius
pokyèius. Pavyzdþiui, Lietuvoje 75 proc. jaunø þmoniø linkæ siekti gero iðsilavinimo [4].

Mokykla sudaro sàlygas per mokymosi procesà nustatyti kiekvieno asmens kvalifika-
cijos lygá. Lygindama egzaminø rezultatus, mokykla ágyvendina antràjà funkcijà: atren-
ka mokinius á gimnazijas ir kitas prestiþines mokyklas. Mokykla suteikia teisæ asmeniui
po jos baigimo atsidurti skirtinguose profesinës hierarchijos laipteliuose (alokacija) [6,
p. 64]. Pavyzdþiui, Lietuvoje 1997 metais aukðtøjø mokyklø pirmojo kurso kontingentà
sudarë: a) vidurinës bendrojo lavinimo mokyklos abiturentai - 86,2 proc., b) profesinës
mokyklos absolventai - 0,4 proc. ir c) aukðtesniosios mokyklos absolventai - 13, 4 proc.
[14]. Tai átvirtina tam tikrà socialinæ stratifikacijà.

Sociologai, remdamiesi tyrimais, mano, jog bendrojo lavinimo mokyklos teikiamas
iðsilavinimas ne tik negali sulyginti ðansø vaikams ið skirtingø socialiniø sluoksniø, bet
veikiau atvirkðèiai - netgi padidina tà nelygybæ [6, p. 12]. Mokykla gali sulyginti galimy-
bes ir skatinti socialiná mobilumà [11, 151]. Iðsivysèiusiø Vakarø valstybiø bendrojo lavi-
nimo ástaigose, siekianèiose parengti mokinius aukðtajam mokslui (pirmiausia gimnazi-
jose), virðutiniø ir viduriniø socialiniø sluoksniø atstovø vaikø lyginamasis procentas
nepalyginamai didesnis nei ðiø sluoksniø atstovø lyginamasis procentas bendrame vals-
tybës gyventojø skaièiuje [5, p. 95]. Net pavirðutiniðkai ávertinus gimnazijø kontingentà,
galima teigti, jog panaði situacija pastebima ir Lietuvoje.

Kita vertus, konkreèiø tipø bendrojo lavinimo mokyklø lankymas priklauso ne tik
nuo tëvø socialinës padëties. Tam átakos gali turëti skirtingas mokinio tëvø iðsilavinimo
lygis, ypaè, jei vieno ið tëvø iðsilavinimas yra vidurinis ar aukðtesnis uþ viduriná. Tai daþ-
niausiai bûna tuo atveju, kai motinos iðsilavinimo lygis aukðtesnis uþ tëvo. Tuomet daug
didesnis ir paties vaiko siekimas ágyti aukðtesná socialiná statusà negu tëvø [5, p. 88-93].

Ðie procesai paaiðkinami tuo, jog psichologinis klimatas klasëje, ypaè gimnazijos, la-
biau atitinka psichologiná klimatà, vyraujantá viduriniø ir aukðtøjø socialiniø sluoksniø
ðeimose. Todël vaikas, atëjæs á mokyklà ið tokios ðeimos, jauèiasi geriau nei darbininkø
vaikas. Ðis faktas susijæs su bendrojo lavinimo mokyklos keliamais motyvaciniais, kogni-
tyviniais ir socialiniais reikalavimais, kuriø labiau laikomasi aukðtesnio socialinio statu-
so ðeimose ir daug maþiau laikomasi arba visai nesilaikoma þemo socialinio statuso ðei-
mose [5, p. 83-85].

Mokyklos integracijos ir legitimacijos (ávedimo ir átvirtinimo visuomenëje) funkcija
yra akivaizdi. Aptarsime vienà reiðkiná, kuris susijæs su ðia funkcija. Mokykloje, orien-
tuotoje á viduriniøjø socialiniø sluoksniø kultûriná ir iðsilavinimo lygá, skirtingø sociali-
niø sluoksniø atstovai turi gauti konkretø ir individualø iðsimokslinimà, vëliau lemiantá
jø socialiná statusà (visai nebûtinai atitinkantá vidurinio sluoksnio statusà). Èia paaiðkë-
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ja mechanizmas, kuris galioja kiekvienam asmeniui bendrojo lavinimo mokykloje ir ku-
ris vëliau lemia jo vietà socialinëje struktûroje.

Kiekvienam asmeniui, atëjusiam á bendrojo lavinimo mokyklà, iðkyla dvi fundamen-
talios problemos: a) asmuo arba turi pakankamai gabumø gerai suprasti ir iðmokti mo-
kykliná kursà, arba jø neturi, b) mokyklos psichologinë aplinka arba atitinka ðeimos psi-
chologinæ aplinkà, arba neatitinka. Jeigu asmuo yra mokslus ir mokyklos psichologinë
aplinka atitinka esanèià ðeimoje, tai jis su mokyklos pagalba ásitvirtina savo tëvø sociali-
niame lygyje arba pakyla dar aukðèiau. Ðitame procese jam neiðkyla dideliø sunkumø.
Jei asmuo neturi minimalaus mokslumo geram mokyklinio kurso ásisavinimui, bet mo-
kyklos psichologinë aplinka atitinka ðeimos aplinkà, jis pakankamai komfortiðkomis sà-
lygomis ágyja minimalø þiniø, mokëjimø ir ágûdþiø kieká, reikalingà gyvenime, ir daþ-
niausiai su konkreèia ðeimos pagalba pasilieka viduriniame socialiniame lygyje. Asmuo,
kuriam uþtenka mokslumo, bet jo ðeimos psichologinë aplinka neatitinka mokyklinës,
iðmoksta kursà ir daþniausiai pakelia savo socialiná statusà. Bet ðis procesas nëra jam
labai komfortiðkas: be visø kitø problemø, asmeniui reikia adaptuotis naujoje jam psi-
chologinëje aplinkoje. Asmeniui, kuris neturi bûtinø minimaliø gabumø mokykliniam
kursui ir kurio ðeimos psichologinë aplinka neatitinka mokyklinës, daþniausiai lieka dvi
iðeitys: arba jis lieka tëvø socialiniame lygyje, arba nusileidþia dar þemiau.

Aptarus mokyklos atliekamas socializacijos funkcijas, atskleidþiamos ribotos mokyk-
los galimybës padëti auganèiajai kartai prisitaikyti prie naujø visuomenës gyvenimo sà-
lygø, kurioms bûdinga nuolatinë kaita. Kita vertus, tradiciðkai mokyklø paskirtis yra
iðlaikyti status quo, o ne inicijuoti kaità [18, p. 12]. Todël susidaro konfliktas tarp mo-
kyklos atliekamø funkcijø ir jø sociokultûrinio konteksto. Vis greitëjanti sociokultûrinë
evoliucija meta iððûká mokyklai ir jos vykdomai socializacijos strategijai. Pastaroji turi
transformuotis taip, kad skatintø visuomenës integracijos procesà ir ribotø jaunosios
kartos segregacijos ir marginalizacijos galimybes, kurios iðryðkëjo Lietuvoje kaip augan-
èio ekonominio nuskurdinimo ir iðplitusios socialinës dezorganizacijos padarinys [16,
p. 210-212].

3. Transformacinio nuosmukio padariniai
Kai vyksta �kuriamojo griovimo� procesas (J. Schumpeter), vargu ar ámanoma ið-

vengti to nuosmukio, kurá J. Kornajis pavadino �transformaciniu nuosmukiu�. Ðiuo ter-
minu apibûdinamas postsocialistiniø ðaliø ekonomikos nuosmukio fenomenas, kuris la-
bai skiriasi nuo atvejø, apraðomø ekonomikos svyravimø teorijose. Transformaciná nu-
osmuká lydi dideli ir tam tikra prasme unikalûs pokyèiai, pavyzdþiui, planinë ekonomika
virsta rinkos ekonomika.

Susidariusi Lietuvoje nepalanki vaikø neprieþiûros, jø nusikalstamumo padëtis ir jos
plëtros tendencijos [12, p. 94] yra toks fenomenas, kuris negali bûti aiðkinamas kuria
nors viena prieþastimi (pavyzdþiui, dël pablogëjusio materialinio ir socialinio gyvenimo
smunka ðeimos dorovë ir maþëja vaikø saugumas). Toks poþiûris neatrodo átikinantis. Ðá
sudëtingà fenomenà galima paaiðkinti tik remiantis iðtiso prieþasèiø komplekso analize.

Ðvietime transformacinis nuosmukis pasireiðkia kuriamojo ir griaunamojo procesø
sàveika, kuri apskritai bent jau trumpà laikà duoda negatyvø rezultatà: ugdymo sàlygos
prastëja greièiau negu gerëja. Todël bûtina analizuoti ne tik absoliutø nuosmuká suke-
lianèias prieþastis, bet ir visus veiksnius, lemianèius ugdymo kokybës augimà arba kritimà.



254

25
4 

   
   

  

Transformaciná nuosmuká ðvietime lydi dideli ir unikalûs pokyèiai. Vyksta persiorien-
tavimas ið vienatipës mokyklos á profiliuotas mokyklas ir gimnazijas. Ekonomistai pasa-
kytø, kad nuo pasiûlos ribojimø pereinama prie paklausos ribojimø. Deja, ðis procesas
vyksta be pagrástos empirinës analizës ir ilgalaikiø prognoziø. Todël iðvengti transfor-
macinio nuosmukio padariniø - segregacijos ir marginalizacijos - niekaip nepavyko, nors
apie tai bûta ávairiø deklaracijø. Ðiuos procesus mokykloje riboti galëtø tokia ðvietimo
politika, kuri siektø skirtingose mokyklose palaikyti labai nedaug besiskirianèias moky-
mo ir mokymosi sàlygas. Deja, ðvietimo kokybës rodikliø analizë rodo [10, 2], kad mo-
kymo sàlygos bendrojo lavinimo mokyklos virðutinëse pakopose yra labai skirtingos ir
gali turëti átakos ne tik vyresniø nei moksleiviø 15 metø nubyrëjimui [13, p. 4], bet ir
jaunosios kartos ðiuolaikinës socializacijos galimybiø problematiðkumui.
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MOKYKLOS SAVIVALDOS INSTITUCIJØ ÁTAKA
MOKYKLOS KAITAI

Rima Taurozienë

Summary

IMPACT OF SCHOOL MANAGEMENT INSTITUTIONS UPON ITS CHANGES

After the reestablishment of theindependence, when all the values of life were reve-
aled, children�s moral decisions are affected by their revolt against teachers, parents.
Not to let children stay away from social life, school society life, our school takes part in
every possible project we hear about from various organizations. The students themsel-
ves create projects and participate in them.

Kuriame reformuotà efektyvaus ugdymo turinio mokyklà. Mûsø tikslas - iðugdyti do-
rà þmogø, savarankiðkà asmenybæ, aktyvø visuomenës pilietá, savo Tëvynës patriotà.Tai
labai kilnus ir nelengvai pasiekiamas tikslas. Norëtøsi, kad atsakomybæ uþ jo ágyvendini-
mà jaustø ne tik pedagogai, bet ir visa sàmoningoji, aktyvioji visuomenë. Noriu pacituo-
ti prof. A. Þygo þodþius: �Mokykla nëra tikslas savyje, ji kartu su visuomene turi spræsti
socialinius, kultûrinius bei kitus klausimus�.

Mokyklos ir visuomenës tikslas bendras - brandinti jaunà þmogø, parodyti jam tobu-
lëjimo bûdus.

Ðvietimo reformose numatyta, kad toliau bus kuriama darni pamokinio ir popamoki-
nio ugdymo sistema, kad bus puoselëjamos vaikø saviraiðkos ir savivaldos galimybës.
Mokyklai iðkilo nepaprastai svarbus uþdavinys - ugdyti aktyvø valstybës pilietá. Pilietið-
kumo ugdymo programoje numatyta spræsti ðá uþdaviná. Bandoma skatinti jaunimo or-
ganizacijø veiklà, rengiamos specialios programos ir jos tikslingai finansuojamos.

Ðiandien Lietuvos mokyklai aktuali ir kita problema - vertybiø stabilizacija. Manau,
kad abiem problemoms - aktyvaus valstybës pilieèio ugdymui, vertybiø stabilizacijai -
dël objektyviø prieþasèiø (trûksta lëðø, þmogiðkøjø resursø, o gal net institucijø) skiria-
ma per maþai dëmesio.

Ugdymo turinys kuriamas mokyklos bendruomenëje, dalyvaujant mokytojams, mo-
kiniams, jø tëvams. Ðiame atsakingame darbe netiesiogiai dalyvauja visa visuomenë,
pasitelkdama reikiamus formalius ir neformalius ugdymo turinio ðaltinius, kultûrinæ ir
socialinæ gyvenimo patirtá. Reikðmingas vaidmuo ðiame procese turi tekti Mokyklos ta-
rybai - aukðèiausiai savivaldos institucijai, jungianèiai moksleiviø, jø tëvø ir pedagogø
atstovus, kai reikia spræsti svarbiausius mokyklos uþdavinius. Manau, kad ðiuo metu tai
vienas ið realiausiø bûdø, kaip átraukti tam tikrà visuomenës dalá á mokyklos gyvenimà.

Tëvø bendruomenë per iðrinktus savo atstovus dalyvauja mokyklos gyvenime, pri-
imant sprendimus mokyklos veiklos klausimais, ágauna teisæ koreguoti ugdymo turiná.
Dokumentais neskatinama savivaldos institucijø atsakomybë plëtojant demokratinius
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santykius, funkcijos suteikiamos formalios. Dël blogo finansavimo nekuriamos savival-
dos institucijos, kurios darytø átakà ðvietimo institucijos struktûriniams, demokratiniams,
ugdymo turinio pokyèiams.

Nekalbësiu apie mokyklos valdymà, Mokyklos tarybos veiklà. Bûdama praktikë, no-
rëèiau pasidalinti savo mokyklos patirtimi - mokiniø pilietiðkumo, vertybiø ugdymo ir
savivaldos institucijø átaka mokyklos kaitai.

Manau, kad pilietiniame ugdyme tiesa ir kritiðkas tyrinëjimas yra susijæ, siekiant vie-
no tikslo ugdyti individus, galinèius efektyviai tvarkyti savo gyvenimus ir remti politinæ
bendruomenæ. Á pilietiná ugdymà neturëtø bûti átrauktos vien tik studijos, reikëtø ska-
tinti vaikus kritiðkai ávertinti ið tëvø ar kultûriniø bendruomeniø perimtus ásitikinimus,
vertybes ir gyvenimo bûdà.

Kad mokiniai neliktø abejingi tam, kas vyksta aplinkui, kad taptø mokyklos bendruo-
menës nariais, mokykloje buvo pradëti rengti mokiniø prezidento rinkimai. Ðiuo metu
jau turime antràjá mokyklos mokiniø prezidentà, iðrinktà slaptu, demokratiðku visos mo-
kyklos bendruomenës balsavimu. Sekmë mokykloje paskatino dalyvauti ir rimtesniame,
tarptautiniame PHARE & TACIS Demokratijos programos bei Europos Sàjungos ben-
drame demokratinës visuomenës kûrimo projekte �Demokratijos stiprinimas vietinëje
bendruomenëje�. Projekte dalyvavo Lietuvos, Estijos, Vokietijos ir Olandijos mokyklø
moksleiviai. Ðá projektà koordinavo Nacionalinë visuotinio ugdymo agentûra ir Ams-
terdamo visuomenës ir politikos institutas, o Estijoje ir Lietuvoje - Lietuvos þmogaus
teisiø centras. Ðiuo projektu buvo siekiama sudaryti sàlygas IX-XI klasiø moksleiviams
pasijausti pilnaverèiais dalyviais. Mokëmës spræsti vietines gamtos apsaugos problemas.
Bûtina buvo priimti sprendimà ir já ágyvendinti. Projektas buvo vykdomas, bendradar-
biaujant su Panevëþio miesto savivaldybe. Ðio projekto �aktyviàjà dienà� miesto savival-
dybeje dirbo apie 100 mûsø mokyklos mokiniø. Laimëjo projektas �Jaunimo iniciatyvø
centro� (JIC) ákûrimas ir jo veiklos organizavimas. JIC inicijuoja ávairias mokiniø akci-
jas, organizuoja popamokinæ veiklà. Ðiuo metu JIC VII-XII klasiø mokiniai dirba gru-
pelëmis, o jø darbà koordinuoja mokytojas. Ðio centro veikla susijusi su:

- laikraðèiø leidimu ( laikraðtis �Tau ir kiekvienam�);
- tyrimais ( atlieka ávairius tyrimus mokykloje ir uþ jos ribø, elektroniniu paðtu ir

kitus);
- ekologija ( domisi ekologinëmis problemomis, vykdo projektus, dalyvauja tal-

kose);
- sveikatingumu (organizuoja sportinius mokyklos renginius);
- mokiniø teisiø apsauga ( organizuoja labdaringas akcijas);
- psichologine tarnyba ( kartu su mokyklos psichologe atlieka apklausà, anoni-

miðkai konsultuoja);
- laikinøjø iniciatyvø grupëmis, kurios ákuriamos daþniausia vesti kultûrinius ren-

ginius. Mokykloje organizuojamos �Gerumo stovyklos�, maratonas, akcijos ir t.t.
Manau, svarbu pripaþinti, kad ugdymas ar mokymo veikla yra neámanoma be vado-

vavimosi vertybëmis. Kiekvienas mokytojo teiginys, kiekvienas jo pedagoginis veiksmas
ar susilaikymas nuo veiksmo yra pagrástas vertybëmis.

Uþduotis, su kuria susiduria mokyklos, siekdamos vertybiø darnos, yra sudëtinga.
Manau, kad mûsø mokyklos propaguojamos vertybës persipynusios su pilietiðkumo ug-
dymu. Mes aktyviai dalyvaujame ALF skelbtuose konkursuose. Ágyvendinome projektà
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�Að ir mano teisës�, mokiniai susipaþino su savo teisëmis, dalyvavo plakato konkurse
�Vaikai prieð prievartà�, lankësi Lietuvos þmogaus teisiø centre, organizavo �paguodos
telefonà�. Vyko konferencija �Jaunimo veikla - prielaida pilietiðkumo ugdymui�. Kon-
ferencijoje dalyvavo sveèiai ið Jurbarko A. Giedraièio-Giedriaus vidurinës mokyklos,
Ðiauliø Didþdvario, Radviliðkio Lizdeikos gimnazijø. Mokiniai kûrë projektus, sprendë
problemas, kà daryti, kad nebûtø paþeidþiamos mokinio, mokytojo teisës.

Kartu su Panevëþio J. Balèikonio gimnazijos moksleiviais dalyvavome Lietuvos þmo-
gaus teisø centro organizuotame ir ALF remtame projekte �Þaidþiame rinkimus�. Dir-
bome mokykloje, o po to dvi dienas moksleiviai dirbo Lietuvos Respublikos Seime.

Vyko jaunøjø þurnalistø seminaras, kurio idëjà rëmë savaitraðtis �Dialogas� ir Pane-
vëþio rajono mokytojø ðvietimo centras. Seminare dalyvavo jaunieji þurnalistai ið 19 Pa-
nevëþio apskrities mokyklø. Seminarà vedë laikraðèio �Dialogas� vyr. redaktorë E. Ter-
vydytë, vyr. redaktorës pavaduotoja L. Laurinèiukienë. Á sveèius buvo atvykæ Radijo
centro ir LNK laidos �Prieðtarauk� rengëjai. Po seminaro buvome pakviesti ir dalyvavo-
me tiesioginëje laidoje �Prieðtarauk�.

Keletas JIC nariø dalyvavo Panevëþio rajono organizuotoje �Sniego gniûþtës� sto-
vykloje, gráþæ á mokyklà, susibûrë á iniciatyvinæ grupæ ir, norëdami kuo daugiau mokiniø
átraukti á mokyklos gyvenimà, organizavo trijø dienø �Gerumo stovyklà� socialiai remti-
nø ðeimø vaikams, klasiø seniûnams ir ðiems mokiniams. Ðioje stovykloje grupiø vado-
vais dirbo mûsø mokyklos vyresnieji moksleiviai. Mokytojai buvo tik pagalbininkai. Dþiau-
giuosi, kad pasisekë ágyvendinti ðá sumanymà: mokëmës dirbti kartu, klausëmës prane-
ðimø apie nusikalstamumà Panevëþio mieste, narkomanijà, diskutavome þmogaus tei-
siø paþeidimo temomis.

Dalyvavome ir laimëjome Lietuvos Respublikos ðvietimo ir mokslo ministerijos skelbtà
�Vaikø ir paaugliø nusikalstamumo prevencijos programø� konkursà. Turëdami ðiek
tiek lëðø ir didelá norà, organizavome penkiø dienø �Kûrybos ir gerumo� stovyklà VI-
VIII klasiø 277 moksleiviams. Ið jø 74 - moksleiviai priklausantys rizikos grupei. Visi
stovyklos dalyviai buvo suskirstyti á grupes po 12-13 moksleiviø ið skirtingø klasiø, kad
suprastø, jog jie priklauso ne tik klasei, bet ir mokyklos bendruomenei. Jau turëjome
patirtá, kad, taip veikdami, galime pasiekti gerø rezultatø, burdami patikimà mokyklos
bendruomenæ. Kiekvienai grupei vadovavo du mokiniai savanoriai ið X-XI klasiø. Be
to, kiekvienai grupei padëjo ir vienas mokytojas. Stovyklos programà kûrë patys mokiniai.

Viena stovyklos diena buvo skirta Lietuvos kariuomenei. Tà dienà dalyvavo SKAT 51
bataliono atstovai, vadovaujami p. Algimanto Kerðio. Mokiniai vaþinëjosi tankete, susi-
paþino su ginkluote, ardë ginklus, dalyvavo kliûèiø ruoþe, stebëjo kariø pasirodymus ir t.t.

Antroji diena buvo skirta policijai, dalyvavo policijos komisariato policininkai, ARO
vaikinai, kinologai, pëdsekiai, vadovaujami vyr. inspektorës p. Danguolës Venslavièie-
nës. Tà dienà mokiniai mokësi pagal nuotraukà surasti �nusikaltëlá�. Ieðkojome �nakti-
nio vagies�, pagrobusio stovyklos saldainius.

Kitos stovyklavimo dienos buvo skirtos sveikos gyvensenos ugdymui ir Ateities mo-
kyklos projekto kûrimui.

Po visø ðiø darbø atsikvëpëme, pasikvietëme p. Rità Dukynaitæ ir p. Rièardà Aliðaus-
kà, kurie dirbdami kartu su moksleiviais bandë ávertinti mûsø mokyklos programuoja-
mas vertybes.

Norëèiau, kad mane suprastumëte teisingai. Perkainojant vertybes ir vykstant demo-
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kratiniams procesams nëra visiðkos laisvës, nes visiðkos laisvës vaikai nesupranta. Vis
tiek yra dalykø, kuriuos mokytojas riboja. Að manau, kad svarbu vaiko paties atsakomy-
bë, supratimas, kas jis yra.

Mokyklos seniûnø taryba teikia pasiûlymus dël mokyklos kultûrinës veiklos, dël moks-
leiviø saviraiðkos galimybiø, inicijuoja ávairias mokiniø akcijas, svarsto mokiniø elgesio
taisykles.

Visa mokyklos bendruomenë labai norëjo turëti mokyklos radijà. Susikûrë mokiniø
iniciatyvinë grupë, kuri ëmësi ðá sumanymà ágyvendinti:

- paraðë projektà;
- iðleido ir iðpardavë labdaringas akcijas.

Ir taip mokykloje pradëjo veikti radijas.
Moksleiviø iniciatyva vyksta akcija �Colgete�, kurios metu galima laimëti asmeniniø

prizø kompiuterá mokyklai, ar kelionæ klasei á Latvijà ar Estijà.
Moksleiviai bendradarbiauja ir su kitø mokyklø mokiniais, kartu su Lizdeikos gimna-

zijos moksleiviais vykdo projektà �Að - iniciatyvus bendruomenës narys�.
Aiðku, galima mokyti demokratijos teorijos, bet svarbiau mokyti gyventi demokra-

tiðkai. Kad moksleiviai mokytøsi demokratiðkai gyventi, mes patys turime bûti demo-
kratiðki: priimti vaikà toká, koks jis yra, iðmokti paisyti vaiko nuomonës.

1997/98 m. m. mokykloje svarbiausios buvo biblioteka bei skaitykla ir jø vadovës p. Rai-
monda Budnikienë ir p. Rita Garðvaitë. Laimëjus ALF konkursà �Ðiuolaikinës bibliote-
kos kûrimas� prasidëjo projektinis darbas. Daugeliui mokiniø tai nebuvo negirdëti da-
lykai. Bet á ðá projektiná darbà ásitraukë visi V-XII klasiø mokiniai. Moksleiviams reikëjo
suþinoti, kokie vykdomi projektai, kaip pasirinkti, o gal susirasti bendraminèiø savo idë-
joms ágyvendinti. Dþiugu, kad mokëmës ir kûrëme kartu. Buvo sukurti ir ágyvendinti
29 projektai, juose dalyvavo per 560 moksleiviø, mokytojai tapo konsultantais, pagalbi-
ninkais. Projektø temos buvo labai ávairios: sportas, laisvalaikis, laikraðèio ir dienorað-
èio leidimas, giminës, ðeimos istorijos, literatûra, vandens ir elektros taupymas, mikro-
rajono Sietyno parko tyrimas, karpiniai ir t. t. Smagu, kad dviem projektams vadovavo
patys moksleiviai: �Bëda� - Artûras, Mykolas, Dovilë, Laura ið XIb klasës ( mokytojus
mokë dirbti kompiuteriu ) ir �Karpiniø kopetëlës�, �Kiðkis ið balto molio� - Þaneta ið
VIIIc klasës.

Manau, kad projektinis darbas - tai bûtinybë. Tik taip organizuojant ugdymo proce-
sà, mokiniai patys nori paþinti nepaþástamà, atrasti - neatrasta, ágyvendinti idëjas, pa-
naudoti per pamokas iðgirstas þinias. Tik taip dirbdamas mokinys tampa atsakingas, nes
jis pats sprendþia, kà ir kaip dirbs.

Að manau, kad mûsø mokykloje jau þengtas þingsnis ðvietimo reformos link. Kuria-
me darnià pamokinio ir popamokinio ugdymo sistemà.
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TEISINGUMAS - REIKÐMINGA MOKYTOJO SAVYBË
UGDANT KRAÐTO PILIETÁ

Ona Tijûnëlienë

Zusammenfasung

DIE GERECHTIGKEIT IST EINE BETEUTENDE EIGENSCHAFT
DES LEHRERS BEI DER ERZIEHUNG EINES BEWUßTEN

STAATSBÜRGERS

In diesem Artikel wird auf Grund der Ergebnisse der Forschung der pädagogischen
Literatur betont, daß die Gerechtigkeit die Folge der geistigen Entwicklung des Mens-
chen ist. Bei der Bewertung der Kriterien der Lehrerpersönlichkeit lassen sich die Schüler
von natürlicher Reaktion leiten: sie verlangen die gleiche Moral, Achtung, sie möchten
als Persönlichkeiten akzeptiert werden.

Für die Schüler taucht ein Problem der Gerechtigkeit auf: sie erleben Mißachtung,
nicht objektive Einschätzung, sie werden nicht immer verstanden. Der größte Teil der
Jugendlichen (Teenagers) verträgt die Ungerechtigkeit und Beleidigungen tief und
schmerzhaft und die Folgen sind negativ: die Gesundheit wird gestört, Selbstachtung
wird schwächer, es entsteht Mißtrauen zu den Menschen. Wenn man den Lehrern wi-
derspricht, so enstehen kleine Konflikte. Bei der Entwicklung der Sittlichkeit muß der
Lehrer ein Vorbild sein.

Schlüsselwort: das Kriterium, die Gerechtigkeit, die Eigenschaft, der Bürger.

Kaip ir visais laikais, taip ir ðiandien mokyklos tikslus lemia visuomeninis kraðto gy-
venimas, Europos ir pasaulio politinio, ekonominio, socialinio, kultûrinio gyvenimo ten-
dencijos. Taigi mokykla ápareigota prisidëti prie kraðto visuomenës bendrojo kultûros
lygio këlimo ir iðugdyti toká þmogø­pilietá, kuris kartu su kitais spræstø savo ir visuome-
nës gyvenimo problemas, keistø pookupacinæ tikrovæ, veikla áprasmintø savo gyvenimà.

Ugdyti pilietá - ugdyti dorà þmogø su demokratinei gyvensenai bûtinomis savybëmis:
teisingà, pagarbø kitam þmogui ir tautos kultûriniam palikimui, taikingà ir solidarø,
mylintá Tëvynæ ir artimà [1, p. 7].

Vienos ið pagrindiniø ir bûtinø pilieèio dorybiø � teisingumo - ugdymo prielaida­tei-
singi santykiai su juo; tokios dorybës ásikûnijimo pavyzdys­mokytojas. Teisingumo pro-
blemai Lietuvos pedagogikoje skirta nemaþa dëmesio. Problema ðiandien aktuali ir ug-
dymo praktikoje.

Tad ðio straipsnio tikslas­pasekti, kaip traktuoja teisingumà Lietuvos pedagogikai,
bei remiantis diagnostinio tyrimo rezultatai parodyti mokiniø poþiûrá á ðià dorybæ.

Tyrimo objektas­mokytojo teisingumas kaip dorybë, Lietuvos pedagogø mintimis
remiantis, teisingumo problema ðiandieninëje ugdymo praktikoje.

Metodai­analizës; lyginimo, sintezës.
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Lietuvos pedagogai apie mokytojo teisingumà
Teisingumas, kaip reikðminga mokytojo savybë ir dorybë, akcentuojama daugelio Ne-

priklausomos Lietuvos pedagogø darbuose. Iðsamesniø publikacijø apie tai paskelbë
M. Peèkauskaitë, P. Maldeikis, A. Maceina, J. Zastarskis, J. Mikalauskas ir kt. Jie ne tik
pateikë teisingumo sàvokà, bet ir atskleidë jo reikðmæ þmogaus gyvenime.

Vienas ið þmogaus teisingumo kriterijø, pateiktø pedagogø darbuose,­visose gyve-
nimo srityse laikymasis tø dësniø, kuriuos nustatë Dievas, valstybë, sàþinë. Bedieviai esà
laikosi valstybës ástatymø ir sàþinës balso, anarchistai­sàþinës balso. Laimingiausi tie,
kurie remiasi visais trim ðaltiniais teisingumui paþinti­jie lengviau iðvengia klaidø. Tei-
singiausi tie þmonës, kurie vadovaujasi sàþine, nes á valstybës ástatymø rëmus negali
tilpti visi nusikaltimai, o Dievas juk suteikë þmogui laisvà valià elgtis vienaip ar kitaip.
Tad svarbiausias auklëtojo uþdavinys­iðugdyti auklëtiniø sàþinës jautrumà, kuris ir tu-
rás bûti þmogaus minèiø ir darbø teisingumo kriterijus. Labai svarbu, kad sàþinë bûtø
gryna, sveika. Pyktis, neapykanta, baimë­didþiausi sàþinës þudytojai [7, P. 709).

Teisingumo sampratà pateikë J. Zastarskis veikiamas vokieèiø pedagogø H. Sehmid-
to, G. Grunwaldo, O. Willmanno ir kt. paþiûrø. �Teisingumas yra toji dorybë, kuri kiek-
vienam priskiria tai, kas priklauso pagal ástatymà, bûtent, pagal teisæ ir pareigà, teisinga
yra tai, kas atitinka teisæ�,­raðë H. Sehmidtas [5, P. 214). Taigi J. Zastarskis èia áþvelgia
tokius komponentus: teisingumas­dorybë, teisingumas­teisinë apraiðka, teisingu-
mas­svetimø teisiø gerbimas (7, P. 489). G. Grunwald�o nuomone teisingumas­parei-
gos supratimas, O. Willmanno ­ dorinë valia, t.y. nesisavinimas to, kas priklauso kitam
[7, P. 489]. Teisingumui prieðingas neteisingumas. Tai tokia nedorybë, kai sàmoningai ar
nesàmoningai prieðtaraujama teisinei iðraiðkai, negerbiamos svetimos teisës, kai kitas
asmuo priverèiamas paklusti ir atlikti tam tikrus veiksmus, kurie prieðtarauja to asmens
teisëms ir pareigoms [4, P. 490].

Pedagogø darbuose akcentuojami keli teisingumo reikðmës þmogaus gyvenime as-
pektai. Viena vertus, vadovavimasis sveika sàþine, Dievo ir valstybës ástatymais, gyveni-
mas ir elgesys pagal juos ­ tai skriaudø, neapykantos, nesantaikos ir kitø negeroviø,
atsirandanèiø nepaisant teisingumo, iðnykimo prielaida. Teisingumas­tai þmoniø suar-
tëjimo, telkimosi ir glaudþiø santykiø prielaida [4, P. 710]. Antra vertus, teisingumas,
kaip dorybë, iðmintingiems bei savitvardiems þmonëms leidþia áþengti á doros sferas [7,
P. 489].

Pedagogø darbuose ryðki idëja, kad viena svarbiausiø neteisingumo prieþasèiø yra
tai, jog mokytojas nëra brandi asmenybë. Auklëjimo procese tokia asmenybë vaidina
lemiamà vaidmená. Ástatymai, taisyklës, aplinkraðèiai, mokymo planai, metodai­svar-
bûs dalykai, bet ne svarbiausi. Jie tampa prasingais tik iðsimokslinusio, doro ir suma-
naus mokytojo rankose. Taigi ten, kur reikia iðjudinti dvasios gyvenimà, reikia asmeny-
bës [7, P. 537].

P. Maldeikis teigë, kad mokytojas, norëdamas apsaugoti vaikus nuo melo, turi bûti
grieþèiausio teisingumo pavyzdys: vengti kiekvieno netikro blizgesio ir atrodyti net ir
pats sau ne kitoks, koks yra: ne didesnis ir ne maþesnis, ne stipresnis ir ne silpnesnis, ne
laimingesnis ir ne nelaimingesnis, ne blogesnis ir ne geresnis [3, P. 59].

Sovietinio laikotarpio mokytojo teisingumas priskiriamas prie jo socialiniø- psicho-
loginiø ir etiniø-pedagoginiø savybiø [6, P. 65]. Beje, mokytojas negalëjo suvokti tikro-
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sios ðios savybës prasmës­jis tarnavo iðkreiptai suprastos demokratijos ir sovietinës dik-
tatûros uþdaviniø ágyvendinimui.

Mûsø dienø pedagogø darbuose ypaè prasminga prof. L. Jovaiðos tiesos ir meilës
tiesai ugdymo traktuotë. �Tiesa­tai gëris ne tik man, bet ir kitam þmogui. Mylëti tie-
sà­tai daþniausiai jausti þodþio ir tikrovës viená, juo gyventi, norëti, kad triumfuotø
teisybë visur ir visada, veikti tiesos sakymo aplinkybëmis, bjaurëtis melu� [6, P. 49]. Taigi
tiesos kriterijus­tikrovë. Profesorius tiesà traktuoja kaip visà pasaulá aprëpianèià verty-
bæ (gamtos, Dievo, þmoniø, santykiø, doros, groþio, asmens, teisingumo, grupës ir kt.).
Mûsø nagrinëjami problemai ypaè svarbi teisingumo tiesa, kurios kriterijus­teisë. Tei-
singas elgesys toks, kuris atitinka nustatytas taisykles, Dievo ir þmoniø ástatymus, gam-
tos dësnius. Jeigu elgiamasi pagal visuotinai priimtus ástatymus­veikiama teisingai, nors
prigimtinë tiesa gali bûti ir paþeidþiama. Teisingumo tiesa yra ástatymø tiesa. Todël L. Jo-
vaiða iðreiðkia viltá, kad visø ástatymø, taisykliø kriterijus bûtø visuotina tiesa, darnos
tiesa, �plaukianti ið Dievo kaip darnos Vieðpaties� [6, P. 51].

Taigi teisingumas­dorybë, reikðminga ugdant dorà þmogø, kraðto pilietá.

Mokiniai apie teisingumà jø gyvenime
Ðià straipsnio dalá sudaro diagnostinio tyrimo rezultatø analizë. Tyrimas atliktas

1988 m. balandþio mën. Vakarø Lietuvos mokyklose. Respondentai­225 VII­IX kla-
siø mokiniai: 108 berniukai ir 117 mergaièiø. Tyrimo tikslas­nustatyti mokiniø poþiûrá á
teisingumo reikðmæ jø gyvenime.

Visi VII­IX klasiø mokiniai turi teisingumo vertinimo kriterijus.
VII klasës berniukai pagrindiniu kriterijumi laiko mokytojo sugebëjimà teisingai ver-

tinti ugdomosios veiklos rezultatus (66,6 proc.). Jø manymu, teisingi mokytojai - tie,
kurie vertina atsiþvelgdami á gabumus, ne per grieþtai, nesiorientuoja á kitø mokomøjø
dalykø vertinimo rezultatus. Ðiomis mintimis mokiniai tarsi primena apie savo individu-
alybæ ir bendruosius bei specialiuosius gabumus. Nedaugelis ðios klasës berniukø teisin-
gumo kriterijumi laiko mokytojo palankumà, gerumà (16,6 proc.), prieinamà, patrauk-
lø medþiagos dëstymo bûdà (16,6 proc.).

Dauguma ðios klasës mergaièiø taip pat labiausiai vertina mokytojo sugebëjimà ob-
jektyviai vertinti jø þinias ir mokëjimus (78,5 proc.). Daþna mergaitë iðgyvena nemalo-
nius jausmus dël klasës draugø favorizavimo: mokytojai nevienodai vertina mokinius,
kilusius ið turtingø ir neturtingø ðeimø, graþius ir negraþius, mokytojø draugø ir su mo-
kytojais artimiau nebendraujanèiø tëvø vaikus, nors jø darbo rezultatai tokie patys. Mer-
gaitës ypaè trokðta moralinës lygybës, vienodo moralinio traktavimo. Antras mergaièiø
nustatytas teisingumo kriterijus­aukðta bendravimo kultûra, graþus elgesys, suprati-
mas, palankumas (21,4 proc.).

VII klasës berniukai ir mergaitës renkasi beveik tuos paèius teisingumo kriterijus.
Taèiau mergaièiø poreikis bûti teisingai vertinamoms iðreikðtas labiau. Tai galbût susijæ
su psichologinëmis amþiaus savybëmis: mergaitës jautriau, iðgyvena nepalankø mokyto-
jø poþiûrá á jas, trokðta daugiau dëmesio, gerumo, nuoðirdumo.

VIII klasës berniukai, prieðingai negu septintokai, pirmenybæ teikia doroviniam mo-
kytojo elgesiui (54,54 proc.). Jiems nepriimtinas mokytojø susierzinimas, pakeltas balso
tonas, iðskyrimas pagal lytá, ðeimos ekonominæ padëtá. Berniukai tikisi ið jø palankumo,
geranoriðkumo, gilesnës situacijos analizës ir teisingo sprendimo. Antrasis mokytojø
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teisingumo kriterijus, kurá nurodë treèdalis vaikø (35,5 proc.), - teisingas þiniø ávertini-
mas. Vertinti mokiná teisingai, jø nuomone, tai vertinti pagal atliktà darbà, jo kokybæ.

Taigi VIII klasës berniukams labai svarbus teisingas mokytojo poþiûris á juos: supra-
timas, pagalba, pagarba.

VIII klasës mergaitës nurodë du mokytojø teisingumo kriterijus. Pirmasis ­ mokyto-
jø bendravimo su mokiniais bûdas (100 proc.): teisingi mokytojai - tie, kurie mokinius
uþjauèia, bendrauja, paiso jø norø ir poreikiø, á juos ásiklauso, visus mokinius laiko ly-
giais, neþemina, nemenkina. Antrasis kriterijus (kaip nurodë ir berniukai) ­ mokytojo
sugebëjimas teisingai vertinti ugdomosios veiklos rezultatus (36,6 proc.).

Taigi tiek berniukai, tiek mergaitës pagrindiniu mokytojo vertinimo kriterijumi laiko
mokytojø poþiûrá á mokiná ir humaniðkus santykius su juo.

IX klasës berniukai, kaip ir septintokai, vertina mokytojo sugebëjimà objektyviai ver-
tinti (81,8 proc.) ­ nesivadovauti simpatijomis ir antipatijomis. Antrasis kriterijus, nu-
rodytas berniukø,­ mokytojø poþiûris á mokinius (36,6 proc.): mokytojas neturi bûti
per daug grieþtas, privalo suprasti mokiná, maloniai bendrauti ir reikalui esant padëti
(36,6 proc.). Gerai mokyti, aiðkiai iðdëstyti medþiagà, padëti jà suvokti ­ treèiasis ber-
niukø nurodytas mokytojø teisingumo kriterijus. Jis neatsiejamas nuo mokytojo meilës
darbui ir jo funkcijø atlikimo (18,8 proc.).

Ðios klasës mergaitës nurodë tokius paèius kriterijus, kaip ir berniukai: teisingas mo-
kytojas - tas, kuris objektyviai ávertina veiklos rezultatus (63,6 proc.), kuris supranta,
geba ásijausti, rûpinasi kiekvienu (54,5 proc.), prieinamai moko (9 proc.).

Teisingumo problema iðkyla daugumai VII klasës berniukø (83,3 proc.). Vaikai jaut-
riai reaguoja á neteisingus kaltinimus (50 proc.), sielojasi dël nevienodo vertinimo
(33,3 proc.), dël ugdymo praktikoje susiformavusiø neteisingø santykiø su jais (16,6 proc.).

VII klasës mergaitëms ir mokykloje, ir namuose irgi pasitaiko situacijø, kuriose jos
pasunta neteisingà elgesá su jomis (100 proc.). Ið jø treèdaliui taip nutinka daþnai
(35,7 proc.), 14,2 proc. - nelabai daþnai. Mergaitës daugiau neteisybës patiria namuose
(58,33 proc.). Problema atsiranda dël to, kad suaugusieji save visad laiko teisingais ir
protingais. Tokios nuostatos mergaites þeidþia (14,2 proc.). Mokykloje mergaitës pati-
ria neteisingus mokytojø santykius su jomis (21,4 proc.): jie elgiasi neþmoniðkai, vertina
neteisingai. Neteisingø kaltinimø, apkalbø pasitaiko ir bendraujant su klasës draugais
(14,2 proc.).

VIII klasës berniukai patiria mokytojø neteisingumà (81,1 proc.): mokytojai neási-
klauso á jø norus, pageidavimus, praðymus, nesupranta jø.

Mergaièiø dël neteisingo elgesio su jomis skundþiasi maþiau (72,7 proc.). Dalis jø
konstatuoja, kad mokyklose, kuriose mokësi anksèiau, neteisybës patirdavo (27,7 proc.).
Sàlygos naujoje mokykloje jas veikia teigiamai.

Taigi berniukai akcentavo savo nepasitenkinimà poþiûriu á juos.
Apie nedaþnai patirtà neteisingumà mokykloje kalba ir maþdaug tiek pat devintokø:

81,8 proc.berniukø, 90,9 proc. mergaièiø.
Kaip reiðkiasi suaugusiøjø neteisingumas? VII klasiø berniukams neteisybæ daþ-

niausiai tenka patirti namuose (66,6 proc.): jie be reikalo barami, tëvai ne visiems vai-
kams vienodai teisingi. Mokytojais jie skundþiasi dël vertinimo, grubumo (33,93 proc.).

Ðios klasës mergaitës skaudþiau iðgyvena namuose patirtà neteisybæ (64,28 proc.).
Net 42,8 proc. turi problemø dël savo gimimo eiliðkumo: vyresnes, turinèias jaunesniø
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broliø ir seserø, pastariesiems nusiþengus, tëvai apkaltina. Ir prieðingai, turinèios vyres-
nius brolius ir seseris, pasigenda teisingø santykiø su jomis. Mokytojø neteisingumu
skundþiasi 14,2 proc..

Taigi ir berniukai, ir mergaitës daugiausia neteisingumo, iðreikðto ávariomis formo-
mis, patiria namuose ið tëvø bei artimøjø. Patiriamomis skriaudomis skundþiasi 66,6 proc.
berniukø ir 64,2 proc. mergaièiø.

Aðtuntokai berniukai (90,9 proc.) mini tà paèià neteisingumo pasireiðkimo formà:
suaugusieji nesupranta, neiðklauso, nenori nei iðklausyti, nei suprasti. Jie kategoriðki ir
nejautrûs, nesupranta vaikø norø, netiki jais, kaltina be prieþasties.

Ðios klasës mergaitëms suaugusiøjø neteisingumas asocijavosi daugiausia su santy-
kiais namuose, t. y. su motina, tëvu (63,63 proc.). Ið jø 54,54 proc. skundþiasi savo gimi-
mo eiliðkumu: tëvai visada apkaltina vyresnes, nors kalti bûna jaunesni vaikai. Neteisin-
gumu jos laiko suaugusiøjø nesugebëjimà iðklausyti problemà ir iðsiaiðkinti iki galo
(100 proc.). Taigi vaikø ir suaugusiøjø santykiuose nemaþa tarpusavio nesupratimo, o
juk paaugliø ­ ir berniukø, ir mergaièiø - teisingumo poreikis labai stiprus.

Devintokai berniukai konstatuoja ávairias suaugusiøjø neteisingumo apraiðkas: juos ne-
teisingai apkaltina mokytojai (45,4 proc.), suaugusieji laiko juos menkesniais uþ save, ne-
pilnaverèiais, nuolaidþiauja mergaitëms (27,9 proc.), nenori iðklausyti, suprasti (18 proc.).

Devintokës nurodo daugiau neteisingumo faktø: suaugusieji nenori iðklausyti ir su-
prasti (45,4 proc.), laiko ðiuolaikiná jaunimà blogesniu negu ankstesniø kartø (18 proc.),
nepasitiki laiko savarankiðku (9 proc.), neteisingai vertina (18 proc.), rodo valdþià, gra-
sina (9 proc.).

Skriaudas ir neteisybæ VII klasiø berniukai labai jautriai iðgyvena (83,3 proc.). Skriau-
dþiami jie nori prieðtarauti: atsikalbinëti, kà nors pikta pasakyti, kai kuriems vaikams
atsiranda destrukcinës veiklos poreikis: gadinti, lauþyti, siautëti, kai kurie uþgniauþia
savyje pykèio jausmà, praranda norà mokytis.

Mergaitës irgi jautriai reaguoja á neteisybæ (64,2 proc.). Jos verkia, joms skauda galvà
ir ðirdá dël neteisybës. Kai kurioms jø dël neteisybës kyla pasiprieðinimo jausmas: mer-
gaitës nori kà nors bloga pasakyti, keikti, kerðyti, kenkti (35,7 proc.).

Panaðias psichologines bûsenas patiria ir VIII klasiø berniukai: beveik pusë jø uþsi-
sklendþia savyje, nesiprieðina, nesiginèija, nepamirðta nuoskaudø, taèiau santykiai su
mokytojais keièiasi­nutolstama nuo jø (45,4 proc.). Kai kuriems vaikams neteisingu-
mas sukelia ypaè prieðtaringus ir neigiamus jausmus: pyktá, neapykantà (27,2 proc.).
Pastarieji irgi nesiprieðina vieðai, bet mintyse juodina mokytojus, apðneka su draugais,
tolsta nuo jø. Beveik treèdalis berniukø (27,2 proc.) ginèijasi su mokytojais. Tokias ber-
niukø reakcijas sàlygoja charakterio ir valios savybës, temperamento tipas.

VIII klasës mergaitës á neteisybæ reaguoja ávairiai. Jos visai nereaguoja ir nekreipia
dëmesio, jeigu tai nesusijæ su gyvenimo tikslu ­ 9 proc. 18,18 proc. konstatuoja tokiø
situacijø nebuvimà. 9 proc. mergaièiø patirtà neteisybæ laiko savo asmenine problema,
apie tai niekam nepasakoja, bet apmàsto, iðanalizuoja, ar teisingai pasielgë, ar ne. Daþ-
niausiai tai svarsto namie vakarais vienumoje. 9 proc., pyksta ir ðiek tiek laiko vengia
bendrauti su suaugusiaisiais. Daugiausia yra mergaièiø, kurias suaugusiøjø neteisingu-
mas labai veikia: silpnëja savigarba, blogëja nuotaika, didëja nepasitikëjimas þmonëmis,
silpnëja teigiamas poþiûris á gyvenimà, patiriami sveikatos sutrikimai (63 proc.).

Daugiau kaip pusë devintokø neteisybæ iðgyvena jautriai (63,6 proc.). Patiriami ávai-
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riausi jausmai: liûdesys, noras verkti, keiktis. Pasekmës­nutrûksta geri santykiai su mo-
kytojais, nepalankiai þiûrima á visus þmones. Apie treèdalá berniukø neteisybæ iðgyvena
lengvai, nekreipia á tai dëmesio (36,6 proc.).

Devintokës - stipresnës dvasios mergaitës. Jos skriaudas stengiasi pamirðti (27 proc.).
Yra ir prieðtaraujanèiø (18 proc.), pykstanèiø (9 proc.).

Mokytojams apie jø neteisingumà septintokai vengia pasakyti: treèdalis sugeba susi-
laikyti (33,3 proc.) ir atvirai nesiprieðina, du treèdaliai (66,96 proc.) ne visada pasako,
nes ásitikino, kad dël to uþsimezga konfliktai­mokytojai juos pradeda þeminti.

Neteisingiems mokytojø veiksmams neprieðtarauja ir dalis mergaièiø (35,7 proc.).
Kitos, bijodamos kerðto, nutyli, tik retkarèiais pasiprieðina (64,19 proc.).

Daug aðtuntokø, ásitikinæ savo teisingumu, nemëgstantys bûti apgauti, iðdrásta apie
tai pasakyti mokytojams, paprieðtarauja (72,7 proc.). Likusieji nemato prasmës kà nors
sakyti­mokytojai nereaguoja (27 proc.).

Bûti nesuprastos bijo beveik 45,4 proc. mergaièiø, todël neteisybæ nutyli. 54,5 proc.
mergaièiø tik ypatingais atvejais primena mokytojams (tik jauniems), kad jie neteisingai
elgiasi (kai apkaltinami nebûtais dalykais).

IX klasës berniukai su neteisingai mokytojais elgiasi taip: a) apie tai pasako
(45,4 proc.); b) kartais pasako (18,5 proc.); c) nepasako (2 proc.).

Taigi remiantis pedagogine literatûra ir diagnostinio tyrimo rezultatais, galima teigti,
kad mokytojo teisingumas, kaip dorybë, yra reikðmingas ugdymo procese:

* teisingumas­tai þmogaus dvasinio tobulëjimo prielaida, þmoniø vienijimosi,
telkimosi, suartëjimo sàlyga;

* mokiniai, nustatydami mokytojø teisingumo kriterijus, vadovaujasi prigimtiniais
poreikiais: reikalauja lygaus moralinio traktavimo, pagarbos, primena apie kiek-
vieno individualumà;

* mokiniams iðkyla teisingumo problema: jie patiria nepagarbà, neobjektyvø veik-
los rezultatø vertinimà, kartais lieka nepaþinti ir nesuprasti;

* skriaudas ir neteisybæ dauguma paaugliø iðgyvena jautriai ir giliai, o viso to pa-
sekmës­neigiamos: daliai jø sutrinka sveikata, silpnëja savigarba, atsiranda de-
struktyvios veiklos poreikis, pradedama nepasitikëti þmonëmis;

* kai mokiniai pasiprieðina mokytojams, kyla nedideli konfliktai;
* ugdydamas dorus, kraðto pilieèius, mokytojas pats turi rodyti teisingumo pavyzdá.
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PAAUGLYS, IEÐKANTIS SAVO TAPATUMO
ATSINAUJINANÈIOJE VISUOMENËJE

Aldona Vaièiulienë

Summary

TEENAGER: SEARCH FOR IDENTITY IN RENASCENT LITHUANIAN
SOCIETY

The present paper reveals some aspects of adolescents identity formation process in
renascent Lithuanian society. The research result has shown positive significant chan-
ges among nowadays middle adolescents compared with 1990-1994 year adolescents in
almost all Shostrom POI (Personal Orientation Inventory) scales, significantly related
with achieved identity status.

Key words: adolescent, identity, self-actualization.

Asmenybës tapatumo formavimosi procesas prasideda nuo pat gimimo ir tæsiasi visà
sàmoningà gyvenimà. Taèiau paauglystëje bei jaunystëje ðis procesas ágyja ypatingà reikð-
mæ. E. Eriksonas [2] pirmasis psichologijoje pradëjo vartoti ir iðsamiai apibûdino tapa-
tumo sàvokà. Tapatumas, pagal Eriksonà, yra tai, per kà þmogus atpaþásta save. Tai ta-
patumo sau paèiam jausmas, egzistavimo laike bei tæstinumo erdvëje jausmas. Visa tai
patiriama gyvenant bendruomenëje.

Paaugliui bûdinga ieðkoti savæs, savojo unikalumo. Paauglystë yra tiltas tarp vaikys-
tës ir brandos, kurià pasiekia suaugæs þmogus. Naujai iðkyla praeities problemos. Kai
kurie paaugliai turi ið naujo iðgyventi praeities krizes ir integruoti savyje ankstesniø vai-
kystës stadijø tapatumo elementus, kuri ir apibûdina paaugliø problemas. Paauglystëje
taip pat numatomi ateities planai.

Tapatumo sàvoka daug apima ir tuo pat metu sunkiai suvokiama. E. Eriksono many-
mu, taip yra todël, kad mes prisilieèiame prie procesø, kurie �lokalizuoti� tiek individu-
alios, tiek visuomeninës kultûros branduolyje. Atskiro þmogaus tapatumo krizës negali-
ma atskirti nuo jo laikmeèio istoriniø kriziø.

Per pastaràjá deðimtmetá Lietuvos visuomenë patyrë daug permainø. Totalitariná re-
þimà pakeitë demokratinis visuomenës valdymas. Tai turëjo átakos jauno þmogaus as-
menybës tapatumo formavimosi procesui. Laisvoje visuomenëje þmogus turi daugiau
galimybiø atskleisti ir iðvystyti savo prigimtines galias. Humanistinës psichologijos at-
stovas A. Maslow [4] kalbëdamas apie asmenybës saviraiðkà, teigia, jog egzistuoja tie-
sioginis ryðys tarp Geros Visuomenës ir Geros Asmenybës, jos reikalingos viena kitai ir
vystosi lygiagreèiai.

Paaugliai tam tikra prasme yra atsakingi uþ visuomenës atsinaujinimà. Neretai savo
iððaukianèiu elgesiu jie sukelia vyresniøjø prieðiðkumà, taèiau tuo pat metu paaugliai
nuolatos verèia visuomenæ perþiûrëti savo vertybes bei ásitikinimus ir toliau vystytis.
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E. Eriksonas teigia, jog iðsivysèiusi visuomenë suteikia paaugliui, jaunuoliui moratoriu-
mà - tam tikrà laiko tarpà, kurio metu ið jo nereikalaujama rezultato, ðiuo metu jis turi
integruoti savo tapatumà. Taèiau, J. Marcia [3] manymu, net jei institucionalizuotà mo-
ratoriumà lemia visuomenë, atskiri individai labai individualiai pasinaudoja ðia galimy-
be. Pavyzdþiui, tie, kurie veikiami tëvø padaro prieðlaikiná sprendimà, tuo nepasinaudo-
ja. J. Marcia moratoriumu laiko bûsenà, kada paauglys, jaunuolis aktyviai tyrinëja savo
paties ir pasaulio aspektus kai kà atmesdamas, kai kà pasisavindamas, integruodamas.
Tapatumo bûsenà pasiekia individai, iðgyvenæ ðá kritiná ieðkojimø ir nerimo laikotarpá.

D. Simons [6] tyrinëjo koledþo pirmakursiø tapatumà ir atrado, jog pasiekto tapatu-
mo bûsenos skalë (D. Simonso parengta J. Marcia EI-ISB modifikacija) koreliuoja su
septyniomis ið dvylikos Shostromo [5] asmenybës saviraiðkos testo skalëmis: savigarba,
orientacija á save, saviraiðkos vertybës, sugebëjimas iðvystyti artimà santyká, agresyvumo
priëmimas, laiko kompetencija, sinergija.

Remiantis pateikta medþiaga, galima kelti hipotezæ, kad dabartinë Lietuvos visuo-
menë suteikia jaunimui palankesniø sàlygø ieðkoti savojo tapatumo, nei ðio deðimtme-
èio pradþioje. Tai turëtø atsispindëti saviraiðkoje.

Tyrimo metodika
Tiriamieji
Tiriamøjø grupæ sudarë 123 trijø Vilniaus miesto mokyklø aðtuoniø 11-øjø klasiø

mokiniai.
Tyrimo procedûra
Tyrime dalyvavæ mokiniai atliko Shostromo asmenybës saviraiðkos testà. Testas turi

12 skaliø: laiko kompetencija (LK) - tai sugebëjimas susieti praeitá ir ateitá su dabartimi,
sugebëjimas gyventi �èia ir dabar�; orientacija á save (OS) - á save orientuotas individas
labiau vadovaujasi vidine motyvacija, maþiau priklauso nuo �kitø� nuomonës; saviraið-
kos vertybës (SV) - ði skalë siejama su A. Maslow saviraiðkos teorija, aukðtas rodiklis
rodo, kad individo gyvenime svarbi saviraiðka; egzistencialumas (E) - skalë rodo, kaip
lanksèiai saviraiðka pritaikoma gyvenime; jausmø reaktyvumas (JR) - aukðtas rodiklis
rodo jautrumà savo paties poreikiams ir jausmams; spontaniðkumas (Sp) - sugebëjimas
jausmus iðreikðti elgesiu; savigarba (S) - sugebëjimas patikti sau paèiam dël savo asmens
tvirtumo; savæs priëmimas (SP) - sugebëjimas priimti save nepaisant savo paties silpny-
biø ir trûkumø; þmogaus prigimties konstruktyvumas (ÞP) - aukðtas rodiklis rodo, kad
individas mato þmogø kaip ið esmës gerà; sinergija (Sin) - sugebëjimas matyti reikðmin-
gai susijusias, neantagonostiðkas gyvenimo prieðybes; agresyvumo priëmimas (AP) - su-
gebëjimas priimti pyktá, kaip ir tai, kas yra natûralu; sugebëjimas iðlaikyti artimà santyká
(AS) - skalë rodo asmens gebëjimà iðvystyti reikðmingus ryðius su kitais þmonëmis.

Rezultatø aptarimas
Ðiame tyrime dalyvavusiø Vilniaus miesto mokyklø 11-øjø klasiø moksleiviø grupiø

rezultatai buvo palyginti su 1990-1994 m. aukðtesniø klasiø miesto moksleiviø tyrimais
[1]. Rezultatai pavaizduoti 1-ame paveiksle. Akivaizdu, kad moksleiviø saviraiðkos lygis
per pastaruosius metus pakilo. Reikðmingi pozityvûs poslinkiai matomi devyniose ska-
lëse (OS, SV, E, JR, Sp, S, Sin, AP, AS). Taèiau sumaþëjo SP skalës rodiklis - sugebëji-
mas priimti save nepaisant savo silpnybiø ir trûkumø. Ankstesniø tyrimø grafinis vaiz-
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das labai panaðus á ðio tyrimo metu gautà grafiná vaizdà, tik pastarasis yra labiau iðkilæs.
Iðimtis - labai staigus kreivës pakilimas ties spontaniðkumo skale. Norint daugiau ar
maþiau vienareikðmiðkai paaiðkinti toká spontaniðkumo padidëjimà, reikëtø atlikti pa-
pildomus tyrimus. Ið septyniø D. Simonso nurodytø testo skaliø, koreliuojanèiø su pa-
siekto tapatumo bûsenos skale, ðeðiø skaliø rodikliai ðio tyrimo metu, palyginus su anks-
tesniais tyrimais, padidëjo (OS, SV, S, Sin, AP, AS).

Iðvados
Palyginus 1998 m. ir 1990-1994 m. mieste gyvenanèiø paaugliø saviraiðkos tyrimus

nustatyti reikðmingi pozityvûs pakitimai orientacijos á save, saviraiðkos vertybiø, savi-
garbos, sinergetinio supratimo, agresyvumo priëmimo bei sugebëjimo iðvystyti reikð-
mingus santykius su kitais þmonëmis srityse. Ðie pakitimai rodo, kad vyksta teigiami
poslinkiai mieste besimokanèiø paaugliø tapatumo formavimosi procese. Ðiuo metu pa-
augliai efektyviau nei deðimtmeèio pradþioje pasinaudoja visuomenës suteiktu morato-
riumu, kad galëtø geriau iðtyrinëti pasaulá bei realizuoti saviraiðkà.
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PAPILDOMO UGDYMO PROBLEMOS PIETRYÈIØ
LIETUVOS MOKYKLOSE

Rimantas Vaivada

Summary

THE PROBLEMS OF AFTER - SCHOOL EDUCATION IN THE SCHOOLS
SOUTHEAST OF LITHUANIA

The aim of this article is to review the problems of after�school education of school-
children of the Ðalèininkai and Vilnius districts and possibilities for the integration of
these children into Lithuanian cultural and social life. The results of investigations have
shown that in the above mentioned schools the distribution of hours for after�school
education is inexpendient (the lessons are not devoted for the development of self�
expression and for the teaching of the cultural way of life). Instead, after�school educa-
tion lessons are being used for filing up gaps in education and for teaching the main
subjects. The schools are not able to satisfy schoolchildren�s expectations for after scho-
ol�activities. There are not enough specialists, money and means of transportation to
organise after�school activities and events. The co�ordination of action beween muni-
cipalities and school administration is needed to encourage and help the schoolchildren
to visit historic sites, cultural, art and sports events.

After�school education, the development of self�expression, the teaching of the cul-
tural way, after�school activities and events.

Ðio straipsnio tikslas � apþvelgti Pietryèiø Lietuvos mokyklø moksleiviø papildomà
ugdymà bûklæ ir galimybes integruotis á Lietuvos kultûriná-visuomeniná gyvenimà.

Tyrimo metodas � anketinë apklausa ir socialinë-pedagoginë analizë.
Anksèiau, tyrinëdamas valstybinës kalbos ir bibliotekø problemas Pietryèiø Lietuvos

tautiniø maþumø mokyklose, pastebëjau moksleiviø izoliuotumà nuo Lietuvos visuome-
ninio-kultûrinio gyvenimo. Todël manau, kad ðio regiono moksleiviø socializacija (tai
yra jø tapimas visuomeniðais) bûtina. Papildomas ugdymas tautiniø maþumø bendrojo
lavinimo mokyklose turi tapti priemone moksleiviams integruojantis á Lietuvos gyvenimà.

Papildomas ugdymas pedagogikoje aiðkinamas kaip �permanentinio ugdymo dalis,
skirta vaikø ir paaugliø intelektiniams, techniniams, meniniams, sportiniams, sociali-
niams ir kt. gebëjimams ugdyti� [4]. Taigi papildomas ugdymas apibrëþiamas kaip per-
manentinis ugdymas, ávairiapusës moksleiviø kultûros ugdymo sritys. Kaip þinoma, pe-
dagoginis procesas visada yra susijæs su pedagoginiais tikslais uþmezgamu bendravimu,
veikla, ávairiausiomis jos kryptimis. Kalbëdami apie papildomo ugdymo bendrojo lavini-
mo mokykloje kryptis, turime galvoje pedagoginiais tikslais organizuojamà nepamokinæ
veiklà. Tai yra ávairios uþklasinës veiklos kryptys, kurios apima neformaløjá ir formaløjá
ugdymà. Neformaliojo ugdymo kryptys � kûrybiniai fakultatyvai, bûreliai, klubai, kon-
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kursai ir kt. Formaliojo ugdymo kryptys � bibliotekos, parodos, ðventës, muziejai, eks-
kursijos, masinës informacijos priemonës.

Tautiniø maþumø integravimosi á Lietuvos ðvietimo sistemà nuostatuose rekomen-
duojama nepamokinës veiklos metu moksleivius supaþindinti su Lietuvos Respublikos
kultûriniu ir visuomeniniu gyvenimu, organizuojant mokyklose lietuviø kalbos, Lietu-
vos istorijos ir kultûros fakultatyvus, palaikant glaudþius ryðius su lietuviðkomis mokyk-
lomis, Lietuvos mokslo ir kultûros institucijomis per ávairius mokyklinius ir uþmokykli-
nius renginius [3].

Minimo regiono moksleiviams nepamokinë veikla yra ne tik saviraiðkos, gabumø la-
vinimo, bet ir asmenybës savitumo bei pilietiðkumo ugdymo bûdas. Todël svarbu at-
kreipti dëmesá á kultûrinæ ðvieèiamàjà neformalaus ir informalaus ugdymo funkcijà tau-
tiniø maþumø mokyklose.

Naujai priimtame Lietuvos ÐMM nutarime �Dël papildomo ugdymo sampratos� ug-
dymas suvokiamas kaip �permanentinis, skirtas vaiko saviraiðkai ir socializacijai� [2].
Be to, nutarime teigiama, kad papildomo ugdymo institucijos �padeda asmeniui maksi-
maliai iðskleisti individualias kûrybos galias ir gebëjimus, patenkindamos jo prigimties
reikmes, saviraiðkos, meilës ir pagarbos, prasmës, kûrybos, tvarkos ir darnos poreikius�.
Nesigilinant á neaiðkumus, kuriø gali kilti mokyklø bendruomeniø nariams suvokiant
papildomà ugdymà, mus domina pagrindinë ðio ugdymo nuostata: �Bendrojo lavinimo
mokykloje papildomasis ugdymas suprantamas kaip permanentinio ugdymo dalis, ski-
riama laisvalaikio kultûros plëtotei�. Ávairios ðio ugdymo sritys tautiniø maþumø ben-
drojo lavinimo mokyklose gali tapti veiksminga priemone moksleiviams integruojantis á
Lietuvos gyvenimà.

Parengiau dviejø tipø anketas: pedagogams ir moksleiviams. Anketos pedagogams
(mokyklø administracijai) tikslas � suþinoti, kokia ðio regiono mokyklø papildomo ug-
dymo paskirtis, problemos ir sunkumai. Anketos moksleiviams tikslas � suþinoti, kokia
ðio regiono devintø ir dvyliktø klasiø moksleiviø nepamokinë veikla, kokios jos galimy-
bës ir kokie mokiniø pageidavimai.

1997 m. rugsëjo ir spalio mënesá Vilniaus rajone apklausiau 6 viduriniø mokyklø pe-
dagogus (administracijos atstovus) ir 243 moksleivius, Ðalèininkø rajone � atitinkamai 11
ir 184. Visose Vilniaus rajono, kai kuriose Ðalèininkø rajono vidurinëse mokyklose pe-
dagogø ir moksleiviø apklausà atlikau asmeniðkai.

Tyrimo rezultatai
Á anketos pedagogams (mokyklø administracijai) klausimà �Ar papildomo ugdymo

valandos Jûsø mokykloje 1996/1997 mokslo metais buvo skiriamos pamokoms?� 50 proc.
Vilniaus rajono ir 81 proc. Ðalèininkø rajono apklaustø viduriniø (miðriø arba lenkiðkø,
rusiðkø, lietuviðkø) mokyklø atstovø atsakë �Taip�.

Visose minëtose mokyklose vidutiniðkai apie 1/3 papildomam ugdymui skirtø pamo-
kø buvo skirta profiliuotas (arba sustiprintas) mokymas, 2/3 � konsultacijoms (pagal
moksleiviø poreiká, ypaè darbui su moksleiviais, turinèiais mokymosi sunkumø).

Ádomu tai, kad, suvedus apklausos rezultatus, iðryðkëjo kai kurie minimø rajonø skir-
tumai. Ðalèininkø rajono vidurinëse mokyklose daugiausia papildomo ugdymo valandø,
be kitø dalykø, buvo skiriama ir valstybinës (lietuviø) bei uþsienio kalbos pamokoms.
Tai nebûdinga Vilniaus rajono vidurinëms mokykloms.
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Minimi rajonai turi daugiau panaðumø, negu skirtumø, mokyklose papildomo ugdy-
mo valandas skiriant nepamokinei veiklai (bûreliams, fakultatyvams). 86 proc. apklaus-
tø Ðalèininkø rajono viduriniø mokyklø atstovø paþymëjo, kad mokyklose veikia valsty-
binës (lietuviø) kalbos fakultatyvai arba bûreliai ir kad ðio dalyko nepamokinei mokslei-
viø veiklai, be kitø dalykø (kûno kultûros, gimtosios kalbos), skiriama daugiausia papil-
domo ugdymo valandø. Abiejø rajonø vidurinëms mokykloms bendra ir tai, kad maþai
valandø yra skiriama uþsienio kalbos, biologijos, choreografijos, informatikos, techni-
kos (radio, automobilizmo) nepamokinei veiklai. Tik kai kuriø mokyklø respondentai
paminëjo, kad veikia bibliotekininkø, etninës kultûros, raðtvedybos, jaunojo þurnalisto,
ðachmatininkø bûreliai (fakultatyvai). Pedagogai pastebëjo, kad mokyklose nëra reikia-
mø specialistø.

Anketoje moksleiviams buvo toks klausimas: �Kokius bûrelius Jûs lankëte mokyk-
loje po pamokø?�. Iðanalizavus Vilniaus rajono miðriø mokyklø moksleiviø atsaky-
mus galima teigti, kad: 1) lenkiðkø klasiø moksleiviai daugiausia dëmesio po pamokø
skiria gimtosios (lenkø) kalbos mokymuisi, (pirma vieta) ðiek tiek maþiau - matemati-
kos mokymuisi, (antra vieta), dar maþiau - kûno kultûrai (treèia vieta); 2) rusiðkø klasiø
moksleiviai pirmenybæ teikia taip pat gimtosios kalbos (rusø) mokymuisi po pamokø,
(pirma vieta), ðiek tiek maþiau dëmesio skiria matematikos mokymuisi dar maþiau -
psichologijos ir lotynø kalbos mokymuisi (treèia vieta); 3) lietuviðkø klasiø moksleiviai
po pamokø daugiausia dëmesio skiria uþsienio kalbos (anglø, vokieèiø) fakultatyvams
(pirma vieta), ðiek tiek maþiau � psichologijos ádomybëms, (antra vieta), dar naþiau -
meniniams bûreliams (ðokiø, muzikos, darbø) treèia vieta. Analogiðka padëtis ir Ðalèi-
ninkø rajono vidurinëse mokyklose. Abiejø rajonø mokyklose besimokanèiø ávairiø tau-
tybiø moksleiviø arba ávairiø tipø mokyklø moksleiviø polinkiai panaðûs, nukreipti á þi-
niø gilinimà.

Iðanalizavus prieþastis ir motyvus, kodël moksleiviai renkasi atitinkamas nepamoki-
nës veiklos sritis, dominuoja atsakymas: �Manau, kad turiu gabumø�. Yra ir tokiø atsa-
kymø: �Lengviau bus ástoti á aukðtàjà mokyklà�, �Kad bûtø geresni atestato paþymiai�.
Nedalyvaujantys nepamokinëje veikloje teigia: �Trûksta laiko�. Kyla klausimas, ar ne
per daug apkrauti bendrojo lavinimo mokyklø moksleiviai, nepamokinës veiklos metu
daugiausia dëmesio skiriant tam, kas buvo daroma per pamokas � intelekto ugdymui?
Moksleiviai bûna pervargæ.

Ávairiø tautybiø moksleiviø atsakymai á klausimà: �Kokios veiklos po pamokø Jûs dar
norëtumëte?� yra panaðûs, jø norai praktiðki. Daugiausia moksleiviø norëtø lankyti au-
tomobilistø bûrelá (pirma vieta), informatikos fakultatyvà (antra vieta) ir ðokiø bûrelá
(treèia vieta).

Organizuojant papildomà moksleiviø ugdymà (neformalø, formalø) labai svarbu kul-
tûringas laisvalaikio praleidimas. Viena ið tokio ugdymo krypèiø � televizija. J. Lakio
duomenimis, 48 proc. moksleiviø þiûri televizijà [1]. Mûsø apklausa parodë, kad dau-
giausia lenkiðkø, rusiðkø klasiø moksleiviø þiûri LNK, VTV, LTV. Taigi televizija tampa
savotiðka socialine - pedagogine institucija, svarbia ugdant jaunà þmogø. Todël TV pro-
gramø kûrëjai turi jausti didelæ atsakomybæ ir pareigà.

Problematiðkas yra ðio regiono moksleiviø iðvykø á Lietuvos teatrus, muziejus, istori-
nes ir literatûrines vietas organizavimas. Mokyklos tokias iðvykas organizuoja retai. Be
to, ne visi moksleiviai 1996/1997 m.m. jose dalyvavo.
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Iðvados
1. Papildomo ugdymo valandos Pietryèiø Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose

skirstomos netikslingai, t. y. nepaisant moksleiviø saviraiðkos galimybiø ir noro
kultûringai praleisti laisvalaiká.

2. Moksleiviø pageidavimai, norai nepamokinës veiklos atþvilgiu skiriasi nuo tuos
norus realizuojanèios mokyklos galimybiø.

3. Ið esmës visas papildomas ugdymas nukreiptas þiniø gilinimui arba dalykiniø
spragø ðalinimui.

4. Papildomo ugdymo renginius daþniausiai veda tie patys dalykø pedagogai.
5. Bendrojo lavinimo mokyklos neturi reikiamø nepamokinës veiklos specialistø,

lëðø papildomo ugdymo renginiams, tinkamø darbo sàlygø moksleiviø saviraið-
kai ir gebëjimams ugdyti.

6. Skatinant ðio regiono moksleiviø integravimàsi á Lietuvos kultûriná - visuome-
niná gyvenimà, bûtina ðio regiono savivaldybiø ir mokyklø administracijos veiks-
mø koordinacija, raginant moksleivius lankyti istorines vietas, kultûros, meno,
sporto renginius.

Pasiûlymai
� Mokyklø administracijai ir pedagogams privalu keisti poþiûrá á papildomà moks-

leiviø ugdymà.
� Bûtina mokyklas aprûpinti papildomo ugdymo specialistais.
� LR ÐMM ir savivaldybiø ðvietimo departamentai turi sudaryti specialø ðio re-

giono moksleiviø integravimosi á Lietuvos kultûriná-visuomeniná gyvenimà ren-
giniø planà, kuris turi bûti specialiai finansuojamas.

� Pietryèiø Lietuvos moksleiviams turi bûti rengiamos specialios televizijos lai-
dos, padedanèios susipaþinti su Lietuvos gyvenimu, istorija, menu.
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PRADÞIOS MOKYKLOS MOKYTOJO SAMPRATOS IR
PROFESINIO PARENGIMO PROBLEMA LIETUVOJE

1918-1940 METAIS

Auðra Þemgulienë

Zusammenfasung

DAS PROBLEM DER AUFFASUNG DES GRUNDSCHULLEHRERS UND
SEINER AUSBILDUNG IM JAHRE 1918 BIS 1940 IN LITAUEN

Zweck dieses Artikels ist die Verweisung von einem Prospekt einer weiteren zielge-
setzten wissenschafliche Untersuchung. Gegenstand der Erforschung ist die Auffasung
des Grundschulelehrers und seine Ausbildung im Jahre 1918 bis 1940 in Litauen.

Politische Unabhängigkeit des Landes regte zur Bildung der Kultur, Entstehung ei-
nes selbständigen Bildungssystems. Die Volksschule wurde zur einem Zentrum für Bil-
dungswesen des Landes und Lehrer � zum Volkserzieher und Aufklärer.

Im Zeitabschnitt von 1918 bis 1940 formt sich eine eigenartige Auffassung des Grund-
schulelehrers als einer Persönlichkeit und eines Fachmanns. Das war ein Anstoß, den
Lehrer in der höheren pädagogische Schule auszubilden.

Solche Auffassung entsprach den Tendenzen von westeuropäischen Ländern. Auch
heutzutage bleibt sie aktuell.

Stichworter: Erziehung, Grundschule, Lehrer.

Ðio straipsnio tikslas � apþvelgti numatytà tolimesná tyrinëjimà apie pradþios mokyk-
los mokytojo sampratà ir jo parengimà (iðtakas ir laimëjiimus) Lietuvoje 1918-
1940 metais.

Mokytojo samprata, atsiradusi kartu su ugdymo institucijomis, keitësi ir plëtojosi pri-
klausomai nuo pasaulio socialinës-kultûrinës padëties bei filosofinës ir pedagoginës min-
ties raidos.

Dar nuo Sokrato laikø mokytojas, kaip Iðminties þadintojas, atkreipë visuomenës
dëmesá. Pedagogo asmenybës, jo iðsilavinimo, ugdymo metodø klausimus vienu ar kitu
aspektu kelia ateinanèiø kartø ugdytojai.

Renesanso epocha (XIV-XVI a.), iðaukðtinusi þmogø, turëjo poveiká ir gilesnei peda-
gogo sampratai. Tai dar ryðkiau atsiskleidë ðvietëjiðkoje epochoje, ypaè ðià sampratà
Þ. Þ. Ruso (1712-1778) ir J. Pestalocio (1746-1827), bei jø pasekëjø darbuose.

Þ. Þ. Ruso ypaè iðkëlë pedagogo asmenybæ, sugebanèià suvokti vaiko prigimtá ir
ugdyti, nenusikalstant humaniðkumui bei þmogaus prigimèiai. Ugdymo esmë, pasak
Þ. Þ. Ruso, - paþadinti vaikà ið vidaus, natûraliai panaudojant pedagogines situacijas.

Tai, kà Þ. Þ. Ruso iðdëstë teoriðkai, J. H. Pestalocis ir jo pasekëjai toliau plëtojo savo
teorinëje ir praktinëje pedagoginëje veikloje. Nuo to laiko susiformavo aiðkesnë moky-
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tojo kaip asmenybës ir kaip profesionalo samprata.
Mokytojo kaip asmenybës problemos siejamos su humanistinëmis ir socialinëmis-

kultûrinëmis problemomis. Atkreipiamas jo kaip profesionalo dëmesys atkreipiamas á
þmogaus esmës sampratà, ugdymo psichologizacijà, institucinio ir visuomeninio auklë-
jimo problemø sàveikà (J. H. Pestalocis, A. Dystervëgas, K. Uðinskis).

Ryðkesni XIX a. II pusës ir XX a. pradþios ekonominiai, socialiniai-kultûriniai po-
kyèiai bei antropologijos ir psichologijos mokslø raida, vertë giliau paþvelgti á pedagogi-
kos mokslà ir viso ugdymo proceso organizavimà. Tuometinës ðvietimo reformos buvo
grindþiamos naujomis pedagoginëmis srovëmis, kuriose akcentuojama mokyklos ryðys
su gyvenimu, ugdymo aktyvizacija ir sociologizacija. Ugdymo procese reikalaujama la-
biau atsiþvelgti á vaiko interesus, patá ugdymo procesà labiau humanizuoti ir individua-
lizuoti.

Taigi to laikotarpio �naujøjø� pedagoginiø sroviø ir mokyklø reformø iðtakø reikia
ieðkoti tiek klasikinëje pedagogikoje (ji daug kur nebuvo ágyvendinta), tiek ir naujose
gyvenimo sàlygose.

Visi ðie pokyèiai turëjo átakos ugdytojo kaip asmenybës sampratai ir jo profesiniam
parengimui. Sistemingiau, daugiau remiantis psichologinëmis pedagoginëmis pradþios
mokyklos mokytojai pradëti rengti parengimas ryðkëja tik nuo XIX a., o Lietuvoje - nuo
XIX a. II pusës.

Mûsø tyrimo tikslas-analizuoti pradþios mokyklos mokytojo sampratos ir parengimo
raidà tarpukario Lietuvoje (1918-1940 m.). Tyrimo objektas - pradþios mokyklos moky-
tojo asmenybë ir jo profesinis parengimas. Tiriamojo laikotarpio pasirinkimà sàlygojo
dvi prieþastys:

1) 1918 m. susikûrus nepriklausomai Lietuvos Respublikai, susidarë palankesnës
sàlygos reikðti laisvà pedagoginæ mintá ir kurti laisvà, savarankiðkà mokyklà,
besiremianèià tautos tradicijomis, jos socialiniais, kultûriniais poreikiais;

2) dabartinë ðvietimo reformø sëkmë, mûsø manymu, daug priklausys nuo to, kiek
ji remsis tarpukario Lietuvos pradinio ugdymo patirtimi ir poþiûriu á mokytojà:
jo asmenybæ ir parengimà.

1918 m. susikûrusi nepriklausoma Lietuvos Respublika paveldëjo visapusiðkai su-
griautà kraðto ûká, prislopintà kultûriná gyvenimà, sunykusià ðvietimo sistemà. Ðvietimo
sistemà reikëjo ne tik atkurti, bet ir reformuoti. Viena ið pagrindiniø sàlygø sëkmingai
ðvietimo reformai ágyvendinti buvo mokytojø problemos sprendimas.

Ypaè svarbus buvo pradþios mokyklos mokytojas, kadangi pradinë mokykla buvo
pagrindinë kraðto ðvietimo ir kultûrinimo ástaiga, turëjusi apimti kuo platesnius visuo-
menës sluoksnius. Pradþios mokyklos mokytojas turëjo tapti ne vien tik mokytoju, bet ir
pagrindiniu ðvietëju, ypaè provincijoje.

Specialiai parengti pradþios mokyklos mokytojai buvo baigæ rusiðkas mokytojø semi-
narijas, be to, ir jø labai trûko. Tuo tarpu mokyklø tinklas augo. Absoliuti dauguma
mokytojø buvo menkai ðiam darbui parengti arba net visiðkai jam netinkami. Jø stygio
nespëjo likviduoti nei steigiamos mokytojø seminarijos, nei mokytojø parengimo ir kva-
lifikacijos këlimo kursai.

Todël mokytojø asmenybës, jø atrankos ir parengimo problema buvo viena ið pagrin-
diniø ir opiausiø tarpukario Lietuvos ðvietimo srityje.

Ði problema yra kai kuriais aspektais paliesta Lietuvos ðvietimo ir pedagoginës minties
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tyrinëtojø (J. Lauþikas, M. Karèiauskienë, V. Mikënas, K. Peèkus, R. Motuza, S. Kaub-
rys ir kt.). Taèiau atskirai ðis klausimas nuosekliau ir giliau netyrinëtas.

Tuo tarpu tarpukario Lietuvos pedagogai: J. Vabalas-Gudaitis, Vydûnas, S. Ðalkaus-
kis, J. Lauþikas, J. Geniuðas ir kiti - ðá klausimà ávairiais aspektais nagrinëjo ávairiuose
straipsniuose ir specialiuose veikaluose. Jis buvo plaèiai diskutuojamas vykdant ðvieti-
mo reformas ir organizuojant bei pertvarkant mokytojø parengimo ir kvalifikacijos kë-
limo sistemà.

Spræsdama ðias problemas, Lietuvos (1918-1940) ðvietimo vadovybë ir pedagogai rë-
mësi pedagogikos klasika, naujomis pedagoginëmis srovëmis, uþsienio mokyklø patirti-
mi ir savo atliktais pedagoginiais tyrimais. Á ðá darbà buvo átraukti aktyviausi pradþios
mokyklos pedagogai teoretikai ir praktikai bei visuomenë. Todël mokytojø atranka ir
parengimas nuolatos buvo tobulinamas ir pasiekë palyginti aukðto lygio.

1918-1940 metais Lietuvoje susiformuoja savita pradþios mokyklos mokytojo sam-
prata:

1) mokytojas kaip asmenybë - tai ágimtà paðaukimà turintis, mylintis vaikus, trokð-
tantis tobulinti jaunàjà kartà þmogus;

2) pedagogas kaip profesionalas - tai apsiðvietæs, iðsilavinæs þmogus, suvokiantis
savo tautos kultûrinius poreikius, sugebantis pagal juos tikslingai planuoti ir
praktiðkai organizuoti pedagoginá darbà.

Tokia mokytojo samprata lëmë bûtinumà rengti pradþios mokyklos mokytojus aukð-
tojoje pedagoginëje mokykloje. Ði pradþios mokyklos mokytojo samprata atitiko to me-
to Vakarø Europos valstybiø pedagogines tendencijas. Tokia ji iðlieka aktuali ir ðian-
dien. Todël manytume, kad mûsø pasirinkta problema ávairiais aspektais ádomi ir vertin-
ga ðiandien.
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PAGRINDINIO PROFESINIO MOKYMO PROGRAMØ
KAITA

Gintautë Þibënienë

Summary

THE CHANGE OF MAIN VOCATIONAL TRAINING PROGRAMMES IN
LITHUANIAN SCHOOLS OF AGRICULTURE

After restoration of the independence of Lithuania, the country passed to market
economics, Agrarian reform is being fulfilled. It was necessary to form a whole system
of main vocational training in order to coordinate teaching at schools with the needs of
labour market better.

The heaviest work was to be done by schools themselves to create new teaching pro-
grammes and take care of educational materials and oraganization of examinations.

The highest number of housekeepers - 29.9%, 19.5% of mechanics of agricultural
machinery, 16.7% of household masters, 15% of smiths, 7% of farmers and 11.9% of
people of other professions are prepared in reformed schools of agriculture. The num-
ber of people who choose other professions increases every year, Activities of some
agricultural schools are unprofitable to the state budget as only one third or a half of
planned students is assembled. They are horticulturists - gardeners, land - surveyors,
farmers and weavers of articles from thin twigs. Not every graduate can find a job. Ag-
ricultural schools should cooperate with employers� organizations and trade unions,
which represent employees, more closely. It is necessary to create methods for calcula-
tion of needs of agricultural specialists in Lithuania.

Lietuvoje atkûrus nepriklausomybæ buvo pereita prie rinkos ekonomikos. Dël vyk-
domos agrarinës reformos pasikeitë ûkininkavimo sàlygos. Yrant kolûkiams ir tarybi-
niams ûkiai, nutraukus prievartinius siuntimus á vidurines profesines technikos mokyk-
las, ásigilinant rinkos ekonomikai, atsirado poreikis ið esmës pertvarkyti ðias mokyklas
bei mokymo programas. Buvo vykdoma profesinio rengimo sistemos reforma - siekia-
ma, kad mokyklose teikiamos mokymo paslaugos geriau atitiktø darbo rinkos poreikius
bei bûtø ágyvendintas savanoriðko stojimo principas. Straipsnio tikslas - pateikti þemës
ûkio mokyklø ir aukðtesniøjø þemës ûkio mokyklø (þemës ûkio mokyklø skyriø) pa-
grindinio profesinio mokymo programø pasikeitimus vykdomos profesinio rengimo sis-
temos reformos metu. 1990 m. buvo likviduotos visos centralizuotà profesinio mokymo
sistemà aprûpinanèios institucijos, panaikintas profesines mokyklas ir technikumus ku-
ravæs metodikos centras [1, p.11]. Nebuvo nei valstybinës profesinio rengimo politikos
reformavimui pasirengusiø specialistø, nei patirties perorietuojant profesinio mokymo
sistemà darbui rinkos sàlygomis. Didþiausias darbo krûvis teko paèioms mokykloms -
reikëjo kurti naujas mokymo programas, rûpintis mokomàja medþiaga bei baigiamøjø
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1 lentelë. Moksleiviø priëmimas á Lietuvos aukðtesniàsias þemës ûkio mokyklos (þemës ûkio mokyklø skyrius) ir þemës ûkio mokyklas
pagal profesijas 1994-1997 m.

Ið viso  Ið jø pagal profesijas
Metai Mokyklos priimta Ûkininkai Namø ûkio Namø ûkio Þ.û. technikos Kalviai Kitos

moksleiviø ekonomës meistrai mechanikai
vnt. % vnt. % vnt. % vnt. % vnt. % vnt. % vnt. %

1994 Þemës ûkio mokyklos Aukðtesniosios þemës ûkio 5140 100 620 12.1 1586 30.9 868 16.8 797 15.5 698 13.6 571 11.1
mokyklos (þemës ûkio mokyklø skyriai) 830 100 75 9.0 368 44.4 139 16.8 185 22.2 - - 63 7.6
Ið viso 5970 100 695 11.6 1954 32.7 1007 16.9 982 16.5 698 11.7 634 10.6

1995 Þemës ûkio mokyklos Aukðtesniosios þemës ûkio 5181 100 412 8.0 1518 29.3 990 19.1 892 17.2 1032 19.9 337 6.5
mokyklos (þemës ûkio mokyklø skyriai) 1311 100 118 9.0 509 38.8 223 17.0 294 22.5 - - 167 12.7
Ið viso 6492 100 530 8.2 2027 31.2 1213 18.7 1186 18.3 1032 15.9 504 7.7

1996 Þemës ûkio mokyklos Aukðtesniosios þemës ûkio 5396 100 217 4.1 1549 28.7 854 15.8 1146 21.2 1055 19.6 575 10.6
mokyklos (þemës ûkio mokyklø skyriai) 1333 100 111 8.3 458 34.4 196 14.7 344 25.8 - - 224 16.8
Ið viso 6729 100 328 4.9 2007 29.8 1050 15.6 1490 22.1 1055 15.7 799 11.9

1997 Þemës ûkio mokyklos Aukðtesniosios þemës ûkio 5463 100 211 3.9 1351 24.7 850 15.6 1008 18.5 1095 20.0 948 17.3
mokyklos (þemës ûkio mokyklø skyriai) 1242 100 60 4.8 401 32.3 191 15.4 387 31.2 - - 203 16.3
Ið viso 6705 100 271 4.0 1752 26.1 1041 15.5 1395 20.8 1095 16.3 1151 17.3
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egzaminø organizavimu. Mokykloms buvo nurodytos pagrindinio ugdymo turinio per-
tvarkymo gairës:

à atsisakyti komunistinës ideologijos;
à atsisakyti siauros specializacijos;
à visiems moksleiviams suteikti pagrindinio verslo ágûdþiø;
à rengiamas specialybes derinti su darbo rinkos poreikiais;
à atsisakyti nepaklausiø mokymo programø [4, p. 14].

Po nepriklausomybës atkûrimo, vykstant þemës reformai, sparèiai keitësi ûkininkavi-
mo sàlygos, darbo rinkos poreikiai, technika ir technologiniai procesai. Atsiþvelgiant á
Lietuvos darbo rinkos poreikius, þemës ûkio mokyklose ir aukðtesniøjø þemës ûkio mo-
kyklø skyriuose buvo kuriamos naujos pagrindinio profesinio mokymo programos. 1994-
1997 m. daugiausia ruoðiama namø ûkio ekonomiø, þemës ûkio technikos mechanikø,
namø ûkio meistrø, kalviø ir ûkininkø. Per ðá laikotarpá namø ûkio ekonomës profesijà
ásigyti norëjo daugiausia moksleiviø (29.9 proc.), vaikinai rinkosi þemës ûkio technikos
mechaniko (19.5 proc.) ir namø ûkio meistro (16.7 proc.) profesijas (1 pav.).

Nors besimokanèiø moksleiviø aukðtesniosiose þemës ûkio mokyklose (þemës ûkio
mokyklø skyriuose) ir þemës ûkio mokyklose skaièius didëja, taèiau ûkininko profesijà
kiekvienais metais rinkosi vis maþiau moksleiviø (1 lentelë). Namø ûkio ekonomës spe-
cialybæ pasirinko daugiausia moksleiviø, taèiau nuo 1996 m. norinèiø mokytis vis maþë-
ja. Vis daugiau moksleiviø nori ágyti þemës ûkio technikos mechaniko ir kalvio specialy-
bæ, jas atitinkamai pasirinko 16.5 proc. ir 11.7 proc., o 1997 m. - 20.8 proc. ir 16.3 proc..

7

29,9

16,7

19,5

15

11,9

Ûkininkai

Namø ûkio
ekonomës

Namø ûkio
meistrai

Technikos
mechanikai

Kalviai

Kitos profesijos

1 pav. Moksleiviø priëmimas á Lietuvos aukðtesniàsias þemës ûkio mokyklos (þemës ûkio mokyklø sky-
rius) ir þemës ûkio mokyklas pagal profesijas 1994-1997 m.

Daugëja besirenkanèiø kitas profesijas: 1994 m. á jas stojo 10.6 proc. moksleiviø, o
1997 m. - 17.3 proc. moksleiviø. Kintant moksleiviø skaièiui pagal profesijas mokyklose
atitinkamai keitësi pagrindinio profesinio mokymo programø pasiûla (2 lentelë). 1994 m.
ûkininkus ruoðë 25 mokyklos, o 1997 m. jø skaièius sumaþëjo iki 12. Augant þemës ûkio
technikos mechaniko paklausai, mokyklø, rengianèiø ðiuos þemës ûkio specialistus, skai-
èius iðaugo: 1994 m. juos ruoðë 28 mokyklos, o 1997 m. - 37 mokyklos. Per paskutiniuo-
sius metus labai padidëjo ne tokiø populiariø mokymo programø kiekis bei jas ruoðian-
èiø mokyklø skaièius: 1994 m. - jas buvo galima ágyti 17 mokyklø, o 1997 m. net 38 mo-
kyklose.
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Organizuotos apklausos metu buvo iðtirtas konkursas á þemës ûkio mokyklas ir aukð-
tesniàsias þemës ûkio mokyklas (þemës ûkio mokyklø skyrius). Daþniausiai konkursuo-
se dalyvavo moksleiviai, pasirinkæ maisto ruoðimo darbuotojo, biuro komersanto, auto-
mechaniko, þemës ûkio technikos mechaniko, komunalinio ûkio meistro, prekiø veþi-
mo organizatoriaus, namø ûkio ekonomës profesijas.

2 lentelë. Lietuvos aukðtesniøjø þemës ûkio mokyklø (þemës ûkio mokyklø skyriø) ir
þemës ûkio mokyklø skaièius pagal mokymo programas 1994-1998 m.

Eil.  Mokymo programa Mokyklø skaièius
Nr. 1994 m. 1995 m. 1996 m. 1997 m. 1998 m.

1. Ûkininko 25 20 13 12 19
2. Namø ûkio ekonomës 49 50 51 48 48
3. Namø ûkio meistro 23 27 26 26 26
4. Þemës ûkio technikos mechaniko 28 28 38 37 35
5. Kalvio 29 28 28 28 22
6. Kitos mokymo programos 17 16 20 36 38

Maþiausiai moksleiviø renkasi meno dirbiniø ið vyteliø, sodininko-darþininko, þemës
matininko, ûkininko, þuvininko profesijas, mokyklos nesurenka planuoto kontingento.

Daugelio mokyklø vadovams nekilo abejoniø dël maisto ruoðimo darbuotojo, mûri-
ninko-krosnininko, kalvio, automechaniko, virëjo-barmeno, þemës ûkio techniko me-
chaniko, staliaus, ûkininko, miðkininko, namø ûkio ekonomës, namø ûkio meistro, ko-
munalinio ûkio meistro, kirpëjos, prekiø veþimo organizatoriaus, vieðbuèiø ir turizmo
kompleksø darbuotojo, sekretorës, maisto produktø gamintojo mokymo programø bû-
tinumo.

1998 m. dviejose mokyklose nebus ruoðiami siuvëjai bei kalviai, viena mokykla nebe-
ruoðia þemës ûkio technikos mechanikø, þemës matininkø, nebus ruoðiami meno dirbi-
niø ið vyteliø gamintojai.

1998 m. atlikus þemës ûkio mokyklø ir aukðtesniøjø þemës ûkio mokyklø (þemës ûkio
mokyklø skyriø) apklausà paaiðkëjo, kad mokyklose ruoðiamos 27 profesinio mokymo
programos. Trys mokyklos pageidauja pradëti ruoðti prekiø veþimo organizatorius, siu-
vëjas. Mokyklos siûlo labai skirtingas mokymo programas. Nustatyta, kad naujos moky-
mo programos ákûrimu labiausiai suinteresuota pati mokykla (72 proc.), maþiau suinte-
resuota visuomenë (16.7 proc.), valdymo organai (11.1 proc.).

Kartais þemës ûkio mokyklø vadovai, nesusipaþinæ su kaimyniniuose rajonuose esanèiø
mokyklø patirtimi: neapgalvotai siûlo ketinamas uþdaryti mokymo programas. Ne viso-
se þemës ûkio mokyklose ir aukðtesniosiose þemës ûkio mokyklose (þemës ûkio mokyk-
lø skyriuose) rengiami darbininkai atitinka kvalifikacinius reikalavimus, keliamus darbo
rinkos. Negalima teigti, kad kritæs þemës ûkio mokslo prestiþas, taèiau kai kuriø profe-
sijø pasiûla gerokai virðija paklausà. Lietuvos darbo birþa prognozuoja didþiausià pasiû-
là baigusiems technikos ir inþinerijos, þemës ûkio technologijos, namø ûkio, árengimø
mechaniko ir mechaninio remonto specialybës, o darbo vietø sumaþës þemës ûkyje ir
valstybiniame paslaugø sektoriuje [2, p. 3].
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Iðvados
1. Þemës ûkio mokyklose ir aukðtesniøjø mokyklø þemës ûkio skyriuose siûloma

ávairiø mokymo programø, taèiau ne visos atitinka darbo rinkos poreikius.
2. Bûtina maþinti arba nutraukti profesiná rengimà pagal nepaklausias mokymo

programas, nes nepilnos mokiniø grupës nuostolingos valstybei.
3. Planuojant mokymo programas bûtina atsiþvelgti á þemës ûkio vystymo politi-

kà, nes ðiuo metu populiariø profesijø paklausa po 2 - 4 metø gali keistis.
4. Þemës ûkio mokykloms bûtina glaudþiai bendradarbiauti su darbdaviø organi-

zacijomis bei profesinëmis sàjungomis, atstovaujanèiomis darbuotojams, kad
bûtø garantuotas absolventø ádarbinimas.

5. Lietuvoje bûtina sukurti metodikà þemës ûkio specialistø poreikiui apskaièiuoti.
6. Þemës ûkio specialistø poreiká kiekvienais metais turi planuoti Lietuvos þemës

ir miðkø ûkio ministerija.
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Leidiniai, á kuriø publikacijas atsiþvelgiama nustatant mokslininkø habilitacijà, turi
atitikti tokius reikalavimus:

1. Leidiniø straipsniuose turi bûti nurodomas tyrimø tikslas, objektas, metodas,
pateikiami rezultatai, iðvados, panaudotos literatûros sàraðas.

2. Straipsniai turi bûti aprobuoti ne maþiau kaip dviejø redakcinës kolegijos nariø
arba jø paskirtø recenzentø.

3. Leidinio redakcinæ kolegijà turi sudaryti keliø institucijø mokslininkai, nuro-
dant tas institucijas. Vienai institucijai redkolegijoje gali atstovauti ne daugiau
kaip pusë redkolegijos nariø. Á redkolegijas siûlome kviesti ir uþsienio moksli-
ninkus.

4. Lietuviø kalba spausdinami darbai turi turëti iðsamias santraukas bent viena ið
pagrindiniø pasaulio mokslo kalbø (anglø, vokieèiø, prancûzø). Dalis darbø tu-
rëtø bûti skelbiama ir uþsienio kalbomis su iðsamia santrauka lietuviø kalba.

5. Leidinio publikacijos turi bûti referuojamos tarptautiniuose referatyviniuose,
bibliografiniuose leidiniuose arba átrauktos á kompiuteriø tinklø paieðkos siste-
mas. Leidinio metrikoje turi bûti nurodyti já referuojantys leidiniai ar adresai
kompiuteriø tinkluose.

6. Leidiniuose, kuriuose spausdinami ne tik mokslo straipsniai, turi bûti aiðkiai
atskirta mokslinë leidinio dalis nuo kitø daliø.

7. Straipsnio metrikoje turi bûti nurodytos straipsnio gavimo ir pateikimo spau-
dai datos, autoriø adresai, áskaitant ir elektroninio paðto adresà, þurnalo pava-
dinimas, numeris ir metai.

8. Kiekviename þurnalo numeryje turi bûti spausdinami reikalavimai þurnalui pa-
teikiamiems rankraðèiams.

Ið Lietuvos mokslo tarybos nutarimo

Reikalavimai straipsniams:
- turi atitikti reikalavimus, keliamus publikuojamiems mokslo darbams;
- pirmojo lapo virðuje raðomas straipsnio pavadinimas, po pavadinimo - auto-

riaus vardas (bûtinai pilnas) ir pavardë, þemiau - institucijos pavadinimas, po
juo - adresas;

- santrauka anglø ar vokieèiø kalba (jei straipsnis paraðytas lietuviø kalba) arba
lietuviø kalba (jei straipsnis paraðytas anglø ar vokieèiø kalbomis) raðoma prieð
straipsná; prieð santraukà turi bûti pateikiamas iðverstas straipsnio pavadinimas
(atitinkama kalba), o santraukos pabaigoje atskira eilute nurodomi reikðminiai
þodþiai;

- straipsnio apimtis iki 6 puslapiø, 1 intervalu;
- straipsniai turi bûti surinkti Microsoft Word programa (arba perraðyti ðios pro-

gramos formatu). Pageidautina Microsoft Word 6.0 (Windows 3.1 terpëje) ar-
ba Microsoft Word 7.0 (Windows �95 terpëje). Tekstui rinkti Windows terpëje
naudoti Winlika lituanizatoriø, TimesLT ðriftà 12 pt dydþio.

- autoriø ir temos pavadinimà rinkti TimesLT ðriftu 18 pt dydþio. Teksto plotas
lape 16×23,5 cm. Tekstinë byla turi bûti áraðyta á 3,5 coliø IBM formato diskelá.

Konferencijos organizacinis komitetas
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