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LIETUVOS MOKYKLA: PROBLEMOS IR PERSPEKTYVOS

Akad. Zigmas Zinkevièius, Lietuvos Respublikos
ðvietimo ir mokslo ministras

Tapusi tradicinë, IV tarptautinë konferencija �Ðvietimo reforma ir mokytojø rengimas�
ðiais metais savo poteme orientuojasi á aktualià ne tik Lietuvos, bet ir Europos kontekste
humanizmo, demokratijos ir pilietiðkumo problemà.

Birþelio mën. teko dalyvauti Kristiansande (Norvegija), Europos Tarybos ðaliø ðvietimo
ministrø nuolatinës konferencijos 19 sesijoje, kurioje buvo aptartos Europos ðaliø
bendradarbiavimo ðvietimo srityje perspektyvos. Europos Taryba jungia 40 ðaliø, tik
nedaugelis valstybiø nëra jos narës. Matyt, mums, kaip Europos Tarybos narei, bûtø
tikslinga ðios konferencijos rekomendacijas panaudoti sprendþiant Lietuvos ðvietimo
problemas. Konferencija vadovavosi bendraisiais Europos ðaliø priimtais prioritetais:

- demokratiniø vertybiø ir þmogaus teisiø ugdymas;
- pasitikëjimo, abipusës tautø ir bendruomeniø pagarbos átvirtinimas;
- Naujosios Europos kultûrinës bendruomenës, praturtintos vertybëmis,

ásisàmoninimo skatinimas.
Norëèiau atkreipti dëmesá, kad netrukus (spalio 10-11 d. Strasbûre) ávyks Antroji

Europos Tarybos ðaliø valstybiø ir vyriausybiø vadovø konferencija, kuri turëtø patvirtinti
Europos ðaliø pritarimà ðiems bendriesiems principams.

Atsiþvelgdamas á tai norëèiau aptarti kai kurias Lietuvos ðvietimo problemas ir
perspektyvas. Visuomenës dëmesio centre yra ðvietimo reformos vyksmas. Konceptualieji
reformos pagrindai nekelia abejoniø, jomis vadovavomës ir dabar vadovaujamës.
Diskusijø kyla tik dël taktiniø sprendimø. Diskusijos - natûralus dalykas, nes yra bûtina
aptarti ávairius variantus, prieð priimant nutarimus. Taèiau ðios diskusijos nereiðkia, kad
norima keisti strateginæ reformos kryptá. Net jeigu kas to ir panorëtø, nepajëgtø to
padaryti, nes jau veikia didþiulis reformos ágyvendinimo mechanizmas: parengtos ir
patvirtintos Bendrosios programos, parengti ir toliau rengiami vadovëliai, sukurti
iðsilavinimo standartai pradinei ir pagrindinei mokyklai, pradëta mokyklø struktûros
pertvarka.

Svarbiausia, kad á ðá procesà ásitraukë ir paèios mokyklos, tapusios ðvietimo reformos
garantu. Ðiuo metu rengiamas svarbiausiø strateginiø tolesniø ðvietimo reformos veiksmø
planas, numatantis konkreèias veiklos kryptis:

1. Plëtoti ugdymo institucijø struktûrà ir sukurti optimalø jø tinklà, sudarant
prielaidas visø ugdytiniø poreikiams tenkinti.

2. Baigti pasirengti pereiti prie deðimtmetës pagrindinës mokyklos.
3. Sukurti profilinës bendrojo lavinimo mokyklos modelá ir pasiruoðti já ágyvendinti.
4. Kurti ir diegti demokratiná ðvietimo valdymo ir savivaldos modelá ir diegti naujus

ugdomosios veiklos metodus.
5. Inicijuoti pedagogø rengimo kaità ir tobulinti ðvietimo darbuotojø kvalifikacijos

sistemà.
6. Inicijuoti ðvietimo sistemos mokslinius tyrimus ir informacijos sklaidà.



14

14
   

   
   

Ðiame kontekste ypatingas vaidmuo tektø mokytojø rengimo pertvarkai. Lietuvoje
jau atliktas didþiulis darbas perkvalifikuojant mokytojus, taip pat ir aukðtøjø mokyklø
jëgomis. Taèiau mokytojø rengimo pertvarka dar neágijo to esminio lûþio, kurio mes
norëtume. Rengiamas aukðtøjø mokyklø ástatymas, kuris turëtø suteikti naujà impulsà
ir mokytojø rengimo pertvarkai. Ástatyme numatoma atskirti akademiná ir profesiná
aukðtàjá mokslà. Ði ástatymo nuostata itin aktuali visoms pedagogus rengianèioms aukðtojo
mokslo institucijoms, nes iki ðiol dalykinis iðsilavinimas ir profesinis pasirengimas nebuvo
atskirti. Matyt, aukðtosios mokyklos, atsiþvelgdamos á ðvietimo poreikiø tenkinimà, ðá
klausimà turi labai rimtai apsvarstyti, kas pateiktø savo siûlymus. Vienas neatidëliotinai
spræstinø klausimø yra studijø programø finansavimas. Ðvietimo ir mokslo ministerija
turëtø pradëti pokalbá su pedagogus rengianèiomis mokyklomis dël studijø programø
sistemos skirtingoms studijø pakopoms (specialisto, bakalauro, diplomuoto specialisto,
magistro). Dar vienas klausimas - aukðtesniøjø pedagoginiø mokyklø ir kolegijø
integravimas á aukðtojo mokslo struktûrà. Dþiugina pasikeitusi aukðtøjø mokyklø
nuomonë apie aukðtesniøjø mokyklø absolventus. Jûsø pedagoginis universitetas pasekë
Ðiauliø universiteto pavyzdþiu, sudarydamas bendradarbiavimo sutartis tarp aukðtosios
ir aukðtesniosios mokyklø, kai po studijø aukðtesniojoje mokykloje gabiausi absolventai
tæsia studijas aukðtojoje mokykloje, áskaitant jiems dalá aukðtosios mokyklos akredituotø
kursø. Taèiau tai tik laikina iðeitis, nes principinis problemos sprendimas lieka atviras.

Ávertindamas ðvietimo pertvarkos nuostatas, norëèiau iðskirti kai kuriuos ugdymo
klausimus, kuriø sprendimui itin reikëtø atkreipti dëmesá rengiant bûsimuosius
pedagogus.

1. Bûsimieji pedagogai turëtø ir priimti nuostatà, kad ðvietimas tarnauja
demokratiniam pilietiðkumui: suvokti demokratinio pilietiðkumo sampratà, jos
sàveikà su dorovingumu, iðmokti organizuoti atitinkamà ugdomàjà veiklà,
demokratiniais santykiais grindþiamà mokyklos gyvenimà.

2. Ásisàmoninti, kaip konkretûs mokomieji dalykai padeda susiformuoti holistiná
(visuminá) tikrovës vaizdà ir mokytis, kaip padëti mokiniams susidaryti toká
vaizdà. Tam tarnauti turëtø visos aukðtojoje mokykloje studijuojamos disciplinos.

3. Keièiantis bendrojo ugdymo turinio orientacijai nuo dalyko á vaikà, bûtina ir
atitinkama mokytojø rengimo turinio pertvarka. Ðioje pertvarkoje galima áþiûrëti
du aspektus. Pirma, aukðtosios mokyklos studijø turinio orientavimas á studento
poreikius, antra, studentø parengimas suvokti vaiko asmenybæ, tikruosius
poreikius ir tuo vadovaujantis organizuoti ugdymo procesà.

4. Studijos aukðtojoje mokykloje turëtø bûti organizuojamos taip, kad studentai
patys iðmoktø kritiðkai màstyti, iðsiugdytø pagarbà ir tolerancijà skirtingiems
poþiûriams, atsakingai daryti sprendimus.

5. Visø specialybiø ir rengimo pakopø studentai turëtø pasiruoðti atlikti pedagogo
socialines funkcijas. Itin yra svarbu mokiniø vertybiniø orientacijø formavimas,
pagalba neágaliesiems ir socialiai paþeistiesiems vaikams, vaikø teisiø apsauga,
pagalba sprendþiant asmenines problemas, pagalba tëvams. Bûsimasis mokytojas
turëtø iðmokti telkti partnerius vaikø socializacijai realizuoti: visuomenines vaikø
ir jaunimo organizacijas, judëjimus, religines bendruomenes bei pavienius
asmenis, savanoriðkai padedanèius spræsti ugdymo problemas.

Baigdamas norëèiau pakviesti mokslininkus ir praktikus ne tik diskutuoti iðkeltais
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klausimais, bet ir - svarbiausia - aktyviai dalyvauti ágyvendinant ðvietimo reformà ir
numatant XXI amþiaus ðvietimo raidos tendencijas. Manyèiau, labai svarbu, kad ðvietimas
turëtø bûti ne tik prioritetinë visuomenës sritis, bet ir nacionalinës santaros objektas.
Panaðià mintá yra iðsakæs JAV prezidentas B.Klintonas, teigdamas, kad �ðvietimas - tai
nacionalinë saugumo problema, turinti nepaprastà svarbà mûtø ateièiai, tad ir politinë
kova turi liautis prie mokyklos slenksèio�.

Panaðia mintimi vadovaudamiesi galëtume ieðkoti visiems bendrø ðvietimo tikslø ir
jø ágyvendinimo gairiø.
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MOKYKLA DAUGIAKULTÛRINËJE APLINKOJE

Dr. Remigijus Motuzas

Humanizmas, demokratija ir pilietiðkumas ðiandien yra jau beveik visame pasaulyje
pripaþinti idealai, kuriais remiantis kuriama ir laikosi stipri bei laisva valstybë. Siekiant
ðiø idealø lemiamas vaidmuo tenka mokyklai. Juk ðvietimas, þmoniø iðsilavinimo lygis
yra tas veiksnys, kuriuo matuojamas tautos kultûringumas, jos savarankiðkumas ir
gebëjimas tvarkyti savo reikalus.

Dar 1988 metais paskelbtoje �Tautinës mokyklos koncepcijoje� akcentuojamas
mokyklos demokratizavimas, pagarba ugdytinio asmenybei ir nacionalinës kultûros
paþinimo svarba. Ðiomis svarbiausiomis vertybëmis ir grindþiama dabar vykstanti ðvietimo
reforma. Á mokyklos demokratizavimà, humanizmà yra orientuoti ir reformuotosios
bendrojo lavinimo mokyklos mokymo planas, bendrosios programos ir valstybiniai
iðsilavinimo standartai.

Pastaraisiais metais þenklø poveiká Lietuvos ðvietimui ir jo plëtotei daro ir jos siekis
integruotis á Europos politines struktûras. Priminsiu, jog remiantis 1993 metais
Kopenhagoje priimtais Europos Tarybos reikalavimais, Centrinës ir Rytø Europos
valstybës galëtø tapti Europos Sàjungos narëmis, jei jose bûtø uþtikrintas demokratijos
pastovumas, ástatymø virðenybë, þmogaus ir tautiniø maþumø gerbimas. Mûsø ðalis turi
turtingas, graþias ávairiø tautø bendro gyvenimo tradicijas.

Lietuvos valstybë, susikûrusi XIII amþiuje, formavosi ir vystësi kaip daugiatautë,
daugiakalbë ir daugiakultûrinë. Manoma, kad jau XIV a. Lietuvoje gyveno apie 20%
nelietuviø tautybës asmenø. 1989 m. gyventojø suraðymo duomenimis Lietuvoje gyveno
109 skirtingø tautybiø asmenys. Jie sudarë 20,4%, arba 751 tûkst., o 1997 m. - atitinkamai
18,4% (682,9 tûkst.) visø ðalies gyventojø. 1989 - 1995 metais bendras nelietuviø tautybës
gyventojø skaièius sumaþëjo 114 796 tûkstanèiais. Tai susieta su demografiniais ir
migraciniais (kitatauèiø repatriacija, svetimos armijos iðvedimas, sumaþëjusi imigracija)
procesais.

Ðiuo metu gausiausias etnines grupes sudaro rusai (1997 01 01 bendras jø skaièius
buvo 304,8 tûkst., arba 8,2 proc. visø gyventojø), lenkai (atitinkamai 256,6 tûkst., arba
6,9 proc.), baltarusiai (54,5 tûkst., arba 1,5 proc.), ukrainieèiai (36,9 tûkst., arba 1,0 proc.),
þydai (5,2 tûkst., arba 0,1 proc.), kitos tautybës - 24,9 tûkst., arba 0,7 proc. Lietuvoje
gyvenanèios tautinës maþumos skiriasi ne tik savo skaièiumi, bet ir apsigyvenimo ðalyje
trukme, teritoriniu pasiskirstymu, tautinës savimonës lygiu.

Nelietuviø tautybës asmenys gyvena visoje ðalies teritorijoje, taèiau gausiausia - Rytø
ir Pietryèiø Lietuvoje, o taip pat Vilniaus, Klaipëdos ir Visagino miestuose. Nevienodai
pasiskirstæ ir pagal tautybes, pavyzdþiui, lenkai (apie 90 proc.) ásikûræ Vilniuje ir
aplinkiniuose rajonuose. Rusai, ukrainieèiai, þydai gyvena daugiausia didþiuosiuose
Lietuvos miestuose, baltarusiai - Pietryèiø Lietuvoje. Pietryèiø Lietuva (Vilniaus kraðtas)
ir Rytø Lietuva (Visagino miestas) - istoriðkai susiformavæ daugianacionaliniai
daugiakultûriniai regionai, kuriuose lietuviø tautybës asmenys sudaro gyventojø maþumà.

Ðiuose istoriðkai susiklosèiusiuose savituose Lietuvos regionuose ðvietimo raidà
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sàlygoja dinamiðka keliø skirtingø kultûriniø, etniniø, kalbiniø bei konfesiniø tradicijø
sàveika. Todël Lietuvos Respublikos Konstitucija, Tautiniø maþumø ir Ðvietimo ástatymai
garantuoja gausiai ir kompaktiðkai gyvenanèioms ðalyje tautinëms maþumoms turëti
valstybines ar valstybës remiamas ikimokyklines ástaigas, bendrojo lavinimo mokyklas ir
pamokas gimtàja kalba, taip pat grupes, fakultetus ir filialus aukðtosiose mokyklose,
rengianèiose mokytojus, auklëtojus bei kitus tautiniø bendrijø poreikiams tenkinti
reikalingus specialistus. Negausioms ir nekompaktiðkai gyvenanèioms tautinëms grupëms
gimtajai kalbai iðmokti ir tobulinti valstybinëse bendrojo lavinimo mokyklose gali bûti
steigiamos klasës bei fakultatyvai, taip pat sekmadieninës mokyklos.

Lietuvoje deðimtyje respublikinio pavaldumo miestø bei dvideðimt trijuose rajonuose
1996/1997 mokslo metais (ðiø mokslo metø statistika dar tikslinama) veikë 303 bendrojo
lavinimo mokyklos nelietuviø dëstomàja kalba. Jose mokësi 71 680 mokiniø, arba 13,5%
visø ðalies moksleiviø (nelietuviø tautybës gyventojø 18,4%). Tarp jø rusø tautybës mokësi
52 315, arba 9,8% (rusø tautybës gyventojø 8,2%), lenkø 19 212, arba 3,61% (lenkø
tautybës gyventojø 6,9%), baltarusiø 154 moksleiviai. Ið pateiktos statistinës analizës
galime daryti iðvadà, jog dalis lenkø ir kitø tautybiø vaikø mokosi rusø arba lietuviø
dëstomàja kalba mokyklose.

Praëjusiais mokslo metais rusø dëstomàja kalba buvo 85 mokyklos, lenkø - 58
mokyklos, baltarusiø - 1 mokykla. Taip pat buvo 92 miðrios mokyklos: lietuviø - rusø -
25, lietuviø-lenkø - 8, rusø-lenkø - 42, rusø-baltarusiø - 1, lietuviø-rusø-lenkø - 11 mokyklø.
1989 metais Vilniuje atidaryta þydø, 1992 m. Klaipëdoje - vokieèiø mokyklos. Pirmosios
baltarusiðkos klasës ásikûrë 1992 m., o pirmoji ukrainieèiø klasë bendrojo lavinimo
mokykloje pradëjo veikti 1995 m. Kai kurios tautinës maþumos: lenkai, baltarusiai,
ukrainieèiai, vokieèiai, þydai, armënai, karaimai, totoriai turi ir savo sekmadienines
mokyklas.

Tautiniø maþumø mokykloms rengiami specialûs originalûs vadovëliai,
pedagogai.Vykdant Lietuvos Respublikos Vyriausybës 1994 m. geguþës 24 dienos
nutarimu patvirtintà Pedagogø rengimo tautiniø maþumø ugdymo ástaigoms programà
iki 2000 metø, mokytojai mokykloms rusø dëstomàja kalba rengiami Vilniaus
pedagoginiame universitete, Vilniaus universitete, Ðiauliø universitete ir Vilniaus
aukðtesniojoje pedagoginëje mokykloje. Polonistus rengia Vilniaus pedagoginis
universitetas, Vilniaus universitetas, lenkiðka grupë atidaryta Vilniaus aukðtesniojoje
pedagoginëje mokykloje. Dalis lenkiðkø mokyklø abiturientø pedagoginæ specialybæ
ásigyja Lenkijos Respublikoje. Remiantis minëtu Vyriausybës nutarimu, negausiø tautiniø
maþumø (vokieèiø, þydø) mokyklose dirba keleta pedagogø, pakviestø ið uþsienio.
Tautiniø maþumø ugdymo ástaigø pedagogams, daþniausia remiantis tarpvalstybiniais
susitarimais, sudaromos sàlygos tobulintis uþsienyje, istorinëje tëvynëje.

Visas Respublikoje esanèias tautiniø maþumø mokyklas galima suskirstyti á 2 grupes.
Viena grupë - tai rusø ir lenkø mokyklos, kurios veikë Lietuvoje 50 metø, t. y. per visà
sovietiná laikotarpá. Kita grupë - tai þydø, baltarusiø, vokieèiø ir ukrainieèiø mokyklos,
ásteigtos po 1990 m., atkûrus Lietuvos nepriklausomybæ. Skiriasi jos ir savo mokymo
turiniu. Rusø ir lenkø mokyklose beveik visi mokomieji dalykai dëstomi jø gimtàja kalba.
Kitos grupës mano iðvardintose mokyklose tik dalis dalykø dëstomi tautiniø maþumø
kalbomis. Pavyzdþiui, Vilniaus Ðalom Aleichemo þydø nacionalinëje mokykloje vaikø
tëvø ir protëviø gimtàja kalba mokomasi tik toros (judaizmo religijos), hebrajø kalbos,



18

18
   

   
   

þydø istorijos, Izraelio geografijos. Visi kiti mokomieji dalykai dëstomi valstybine lietuviø
ir rusø kalbomis, atsiþvelgiant á tai, ið kokiø ðeimø vaikai atëjo ir kokia kalba gali mokytis.
Manau, toks mokyklos bendruomenës pasirinkimas, galvojant apie vaikø ateitá, yra
teisingas.

Ne paslaptis, jog mûsø minëtais ástatymais átvirtinta nuostata �mokytis gimtosios kalbos
ir mokytis gimtàja kalba� visuomenëje kartais kelia ir tam tikrø diskusijø. Yra mananèiø,
jog gimtosios kalbos iðmokstama ðeimoje ar sekmadieninëje mokykloje ir to esà pakanka,
o valstybës pilieèiai, esant nelengvai valstybës ekonominei padëèiai, turá mokytis
valstybine kalba visose ugdymo ástaigose. Taip esà daugelyje Vakarø Europos valstybiø,
kurios esanèios þymiai turtingesnës. Bet vien ekonominës mûsø galimybës neturëtø lemti
tautiniø maþumø ðvietimo sistemos. Nesiimdamas kvestionuoti vakarietiðkos tautiniø
maþumø ðvietimo sistemos, manau, kad dël esamos mûsø ðalies geopolitinës padëties
bei istorijos bëgyje susiklosèiusios dabartinës tautiniø maþumø ðvietimo sistemos, staigus
ir mechaniðkas vakarietiðko modelio perkëlimas sukeltø prieðingà reakcijà, kuri ilgam
uþkirstø kelià natûraliai tautiniø maþumø integracijai á Lietuvos kultûrà. Kita vertus, kai
kuriose Vakarø valstybëse taip pat sudaromos sàlygos tautinëms maþumoms mokytis
gimtàja kalba. Pavyzdþiui, JAV tautiniø maþumø mokyklose yra klasës, kur beveik visi
dalykai dëstomi tautinës maþumos kalba ir toje paèioje mokykloje yra klasës, kuriose
palaipsniui pradedama vis daugiau mokomøjø dalykø dëstyti valstybine kalba.

Pasitaiko atvejø, kuomet mûsø ðalyje veikianèios tautiniø maþumø mokyklos, ypaè
rusø, yra vertinamos kaip sovietinis palikimas, turintis neigiamà átakà pilietiðkumo
ugdymui. Su tuo nenorëèiau sutikti. Neturëtume pamirðti, jog visose Lietuvos mokyklose
(ir lietuviø, ir rusø, ir lenkø) sovietiniais metais buvo unifikuotas mokymo turinys. Rusø
mokyklose buvo mokoma ið vadovëliø, gautø ið Maskvos, o lietuviø mokyklose nemaþa
dalis vadovëliø buvo tie patys, tik iðversti á lietuviø kalbà. Sovietinë sistema niveliavo
etninës savimonës ypatumus, deformavo natûralius ávairiø tautybiø þmoniø santykius.
Tik Nepriklausomybës atkûrimas paskatino ir sudarë palankias sàlygas visiems Lietuvoje
gyvenantiems þmonëms tautinei kultûrai ir savimonei ugdyti.

Lietuvoje veikianèios tautiniø maþumø ikimokyklinio ugdymo institucijos ir visø
pakopø bendrojo lavinimo mokyklos ugdymo procesà organizuoja remiantis bendraisiais
Lietuvos ðvietimo principais. Jose sudaroma galimybë vaikams ir jaunimui ásigyti savàja
tautine kultûra paremtà bendràjá iðsilavinimà, dëstant jø gimtàja kalba. Kartu ði mokykla
padeda vaikams ir jaunimui integruotis á Lietuvos kultûrà, Lietuvos valstybës ir
visuomenës gyvenimà.

Tautiniø maþumø ðvietimo sistema Lietuvoje ne tik padeda iðsaugoti savo identitetà,
gimtàjà kalbà, tautinæ savimonæ, bet ir praturtina mûsø valstybës gyvenimà. Taèiau, kita
vertus, reikia sutikti, jog èia esama ir pavojaus atsirasti tam tikram uþsisklendimui ar
tautiniam uþdarumui. Mums juk labai svarbu, kad kitatauèiai sparèiau integruotøsi á
ðalies visuomeniná, politiná, kultûriná gyvenimà, jaustøsi pilnaverèiais savo valstybës
pilieèiais, þinotø, kad jiems negresia prievartinë asimiliacija.

Visi ðie veiksniai verèia ieðkoti visuotinio susitarimo, formuojant ir vykdant valstybinæ
tautiniø maþumø mokyklø integravimosi á Lietuvos Respublikos ðvietimo sistemà politikà,
t. y. sudarant palankesnes sàlygas natûraliai integracijai. Visuose mano jau minëtuose
ástatymuose, taip pat Vyriausybës, Ðvietimo ir mokslo ministerijos dokumentuose
átvirtinta nuostata - iðlaikyti pusiausvyrà tarp tautinio identiteto iðsaugojimo ir
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integravimosi á valstybës politiná, socialiná ir kultûriná gyvenimà.
Siekiant spartesnës tautiniø maþumø integracijos, pirmiausia reikëtø uþtikrinti gerà

valstybinës lietuviø kalbos dëstymà jø mokyklose. Mokinys, baigdamas mokyklà, jos turi
bûti iðmokæs tiek, kad galëtø tæsti mokslà (taip pat studijuoti universitetuose) dëstomàja
valstybine kalba. Be to, mokiniø tëvams pageidaujant ir esant mokytojø specialistø,
Lietuvos istorija, geografija ir kiti mokomieji dalykai gali bûti dëstomi valstybine kalba.
Bet to, deja, dar negalime realizuoti dël pedagogø specialistø, ypaè lituanistø, stokos.

Integracijos siekiama ir rengiant tautiniø maþumø mokykloms vadovëlius ir mokymo
programas. Tautiniø maþumø mokyklø gimtosios kalbos ir literatûros, istorijos,
geografijos ir kitø dalykø programose atsispindi tautiniø maþumø kultûriniai ryðiai su
Lietuva, istorinës ðaknys, darbai, kuriant Lietuvos valstybæ, kultûrà. O lietuviðkø mokyklø
ávairiø dalykø programose taip pat turëtø bûti daugiau átraukiama temø apie Lietuvoje
gyvenanèias tautines maþumas, jø istorijà bei kultûrà. Juk labai svarbu lietuviø moksleivius
supaþindinti su kitø tautø, Lietuvos pilieèiø, problemomis, skatinti tolerancijà ir tautø
santarvæ.

Ðvietimo darbo organizatoriai, ugdymo ástaigø vadovai, pedagogai neretai pasigenda
grieþtai reglamentuojanèiø taisykliø dël tautiniø maþumø mokyklø integravimosi á mûsø
ðvietimo sistemà. To padaryti nëra ámanoma, nes, organizuojant tautiniø maþumø
ðvietimà, reikia atsiþvelgti á daugelá veiksniø. Manau, kad tokiø dokumentø yra
pakankamai, tik reikëtø jais vadovautis. Svarbiausi ið jø yra: Lietuvos Respublikos
Vyriausybës 1991 m. liepos 31 d. nutarimu (Nr. 312) patvirtinta �Lietuvoje gyvenanèiø
tautiniø maþumø vidurinio, aukðtesniojo ir aukðtojo mokslo ágijimo perspektyvinë
programa� bei Ðvietimo ir mokslo ministerijos 1992 m. gruodþio 22 d. kolegijos nutarimu
patvirtintos �Tautiniø maþumø mokyklø integravimosi á Lietuvos Respublikos ðvietimo
sistemà nuostatos�.

Pastaruoju metu , vertinant ðvietimo reformos vyksmà, vis daþniau kalbama apie tai,
jog mokyklose visiðkai esàs pamirðtas tautinis ir pilietinis ugdymas, tautiðkumas
tapatinamas su pilietiðkumu. Manau, kad toks poþiûris yra nevisiðkai teisingas. Ðalis,
kraðtas, konkreti vietovë, kurioje gyvena þmogus, kelia jam tam tikras emocijas, prisiriðimo
jausmà, net ir tuo atveju, jei tai nëra jo gimtinë. Tëvynës, tëviðkës, kaip ir gimtinës,
sàvokos, girdimos nuo vaikystës, yra ávairiai suvokiamos tø þmoniø, kuriø kilmë kita nei
tos tautos, kurios valstybëje jie gyvena. Ðtai Czieslaw Milosz, lenkø kilmës raðytojas,
gyvenantis JAV, gimæs Lietuvoje, knygoje �Tëvynës ieðkojimas� 1995 m. samprotauja:
�Tikrieji mano namai turbût ir yra Vilnius . . . � Vadinasi, vieno ar kito þmogaus tautinës
aspiracijos ne visada turi sutapti su jo pilietinëmis prievolëmis valstybei, kurioje jis gyveno
ar gyvena. Taèiau kiekvienas þmogus, nepriklausomai nuo jo tautybës, turi jausti
atsakomybæ uþ tos ðalies, kurioje jis gyvena, esamà padëtá bei jos ateitá.

Lietuvos Respublikos ástatymais ir teisës aktais átvirtintos tautiniø maþumø mokyklø
integravimosi á kraðto ðvietimo sistemà nuostatos atitinka demokratines nuostatas,
fiksuotas tarptautinës teisës dokumentuose, pabrëþianèiuose, jog ðvietimas turi skatinti
visø tautø ir visø rasiniø ar religiniø grupiø tarpusavio supratimà, pakantumà, padëti
asmenims, priklausantiems maþumoms, suprasti savo kraðto kultûrà ir kalbà ir
konstruktyviai dalyvauti visuomenës gyvenime. Lietuvos ðvietimas saugo ir plëtoja
daugialytæ, nacionaliniø maþumø patirtimi praturtintà kraðto kultûrà.

Savaime suprantama, kad siekiant sudaryti sàlygas tautiniø maþumø integracijai ir
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daugiakultûriniam savitumui palaikyti, ne viskas taip klostosi, kaip norëtøsi. Daþnai
ásitikiname, kad humanistinei ir demokratinei visuomenei sukurti reikia kur kas daugiau
laiko ir pastangø, negu ið pradþiø atrodë. Mums reikia kritiðko màstymo, aktyvesnës
veiklos, siekti, kad kultûrinë ávairovë taptø ne visuomenës skaldymo, bet jos turtinimo
veiksniu.

Regioniniø problemø ir tautiniø maþumø departamentas
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DALYKØ DIDAKTIKOS IR EDUKACINIS

AUTORITARIZMAS

Doc. dr. Gediminas Merkys

I. Edukacinis autoritarizmas: dekonstrukcijos perspektyva
Edukacinëje sferoje autoritarizmas neretai suvokiamas labai reduktyviai, siaurai. Jei

mokytojas �neskriaudþia� mokiniø, grindþia bendravimà þmogiðku gerumu (humanistine
psichologija), tai jis nëra autoritariðkas. Tai itin psichologizuotas ir buitiðkas poþiûris.
Individualizuodamas problemos esmæ (dël visko kaltas mokytojas Jonas arba mokytoja
Janina), ðis poþiûris visiðkai ignoruoja sociokultûriniø autoritarizmo iðtakø analizæ. O
bûtent sociokultûrinis elementas yra vienas ið svarbiausiø. Autoritarizmas pirmiausia
pasireiðkia kaip societarinës kultûros momentas. Autoritarizmas kaip individo profesinës
kultûros (antikultûros) momentas yra jau iðvestinis, antrinis dalykas. Ðia nuostata ir
vadovausimës, nagrinëdami edukaciná autoritarizmà.

Klasikinëje sociologijoje bene produktyviausiai autoritarizmo reiðkiná nagrinëjo MAX
WEBER ir THEODOR ADORNO. Autoritarizmas - tai legitimizuota valdþia,
vieðpatavimas. Anot WEBER, yra trys autoritarizmo ðaltiniai (ir atitinkamai trys jo
formos): 1) tradicija (tradicijø valdþia), 2) biurokratija (racionaliai legali valdþia) ir
3) charizma (ávairiausiø pranaðø, karo didvyriø etc. spinduliuojamas autoritetas).
ADORNO pabrëþë dualistinæ autoritarizmo esmæ: a) legitimizuotà valdþià ir
b) konformizmà, paklusnumà. Nëra bent vieno ið elementø, nëra prielaidø autoritarizmui
atsirasti.

Autoritarizmo uþuomazga (norime mes to ar nenorime) aprioriðkai slypi paèioje
ugdymo prigimtyje. Autoritarizmas tiesiog uþkoduotas ugdymo dalyviø vaidmenyse.
Viena vertus, pedagogas ið principo privalo paklusti visuomenës keliamiems
reikalavimams. Jis turi vykdyti socialiná uþsakymà ugdymo srityje. Kita vertus, geras
mokinys, gera klasë turi pildyti mokytojo keliamus pedagoginius reikalavimus. Minëtà
pedagoginæ autoritarizmo atribucijà geriausiai iðslaptina ir iliustruoja paprastas istorinis
ekskursas. Prisiminkime tai, kad iki ðio amþiaus vidurio daugelyje civilizuotø kraðtø fiziniø
bausmiø taikymas mokyklose buvo norma. Ilgus ðimtmeèius tiesa ir norma buvo ir tai,
jog moterys absoliuèiai nedalyvavo universitetø gyvenime. Masiðkai universitetuose
moterys studijuoti pradëjo tik dvideðimtame amþiuje. Ðiame kontekste prisimintina ir
totalitarizmo kamuojamø visuomeniø ugdymo praktika. Pavyzdþiui, rasistinë
nacionalsocializmo pedagogika arba bolðevizmo klasinë pedagogika. Akivaizdu, jog
autoritarizmo ir netgi absurdo elementas ðvietimo praktikoje yra uþkoduoti kultûriðkai
istoriðkai. Kaþkas uþ 100 metø baisësis ir stebësis ðiuolaikine edukacine praktika.

Moderniosiose, demokratinëse, pliuralistinëse visuomenëse dominuoja racionaliai
legalus autoritarizmas - biurokratijos valdþia. Lietuva dar tik siekia modernumo, todël
tiek visuomenëje, tiek ðvietimo sferoje nemaþà santykiná svorá turi tradicijø ir charizmos
autoritetas. Racionaliai legalus biurokratijos autoritetas atlieka labai svarbias



22

22
   

   
   

homeostatines ðvietimo sistemos stabilumo palaikymo funkcijas. Taèiau biurokratinio
�ðlako� ir broko ið principo nepavyksta iðvengti visiðkai. Lietuvos visuomenë iðgyvena
lûþio momentà, vaduojasi ið provincialumo, ið dalies tebëra atskirta nuo modernios
informacijos srautø. Ðvietimo biurokratijos naudingumo koeficientas gerokai maþesnis
nei ðalyse, á kurias norime lygiuotis. Nemaþai precedentø, kada biurokratiðkai áteisinti
ribotumas ir nekompetencija tampa tiesa, etalonu. Ðitokia autoritarizmo forma, regis,
pati pavojingiausia. Bukumas, ribotumas uþsimaskuoja po teisëtumo ir racionalumo
skraiste, tuo tarpu oponavimas tokiai biurokratiðkai pseudotiesai neretai traktuojamas
kaip asmens nekuklumas, nepadorus elgesys, pilietiðkumo ar patriotizmo stoka etc.

Veiksminga autoritarizmo apraiðkø dekonstrukcija, manytume, turëtø pasireikðti kaip
dviejø vektoriø atstojamoji. Pirmas vektorius - teorinë-analitinë rigidiðkumo, snobizmo,
nepagrásto pretenzingumo ar tiesiog bukumo identifikacija legitimiose ðvietimo valdymo
ir ðvietimo technologijø struktûrose. Antrasis vektorius - tai edukacinëje sferoje uþimtø
profesiniø bendruomeniø polilogo, laisvo mokslinio diskurso, ideologinio ir
konceptualinio pliuralizmo visokeriopas skatinimas. Ypatingà socialinæ vertæ ágauna
konstruktyvi kritika, demokratiðkas �maiðtavimas�, kultûriðkai apipavidalinto
nepaklusnumo ritualai. Ne maþiau reikðmingos asmeninës ir institucinës iniciatyvos,
skatinanèios tiesos monopolio ardymà, decentralizavimà ir ávairiø poþiûriø derinimo
perspektyvà.

Tarkim, ðvietimo sferoje tai galëtø pasireikðti tuo, jog gerai bûtø turëti ne vienà
(�vienintelæ teisingà�), o kelias, alternatyvias, ðvietimo koncepcijas. Ne vienà, patyliukais
biurokratiðkai áteisintà, mokykliná dalyko vadovëlá, bet kelis, dar geriau - keliolika
vadovëliø. Ypatingai svarbus vaidmuo turëtø tekti skirtingø autoriø kolektyvø, moksliniø
mokyklø, skirtingo pavaldumo ekspertø grupiø intelektualinës produkcijos demokratiðkai
konkurencijai.

Tikslinga atsigræþti á vokiðkai kalbanèiø kraðtø patirtá. Ðtai jau ketvirti metai ðiø eiluèiø
autoriui tikrojo nario teisëmis tenka dalyvauti Deutsche Gesellschaft fuer
Erziehungswissenschaft veikloje, matyti ðios organizacijos veiklà �ið vidaus�. Toji
organizacija vienija Vokietijos, Austrijos ir dalies Ðveicarijos mokslininkus pedagogus.
Spëkite, dël ko �skauda galvà� mûsø kolegoms? Jiems atrodo, jog per daug yra minëtos
organizacijos padaliniø. Net 25, o norëtøsi sumaþinti bent iki 14-kos ar 17-kos
savarankiðkø padaliniø. Ðiuo poþiûriu galime tik apgailestauti, jog Lietuvoje apskritai
nëra stipriø edukacinës krypties moksliniø draugijø. Kur Lietuvos gamtos mokslø
pedagogai, meno pedagogai, lingvodidaktai ir kt., susibûræ á aktyvias mokslines draugijas?
Ðvietimo sistema, kaip ir gamta, nemëgsta tuðtumos. Jei nëra tarpusavyje konkuruojanèiø
moksliniø kolektyvø, jei nëra diskusijø ir polemikos mokslinëse draugijose, spaudoje,
tai biurokratinis racionalumas problemas iðsprendþia dviejø puslapiø aplinkraðèiu. Be
tyrimø ir be polemikos.

II. Edukacinis autoritarizmas dalykø didaktikose
Jei atmestinai parengtoje disertacijoje bus nevykusiai traktuojamos pedagoginës

idëjos, iðguldytos PLATONO �Valstybëje�, tai nieko baisaus neatsitiks. Tuo tarpu
nevykusiai parengta dalyko dëstymo programa, netikæs vadovëlis karèius vaisius uþaugins
labai greitai. Bûtent dalykø didaktikos paèiu betarpiðkiausiu bûdu átakoja ugdymo
kasdienybæ ir realybæ. Dalykø didaktikos yra ðvietimo sistemos emancipavimo ir socialinio
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modernizavimo veiksnys. Kita vertus, atgyvenusios, nekonceptualios dalykø didaktikø
idëjos ir sprendimai ágyja destruktyvaus edukacinio autoritarizmo pavidalà.

Neretai dalykø didaktika ekskomunistiniuose kraðtuose redukuojama á formalias
manipuliacijas konkretaus mokslo tematine-logine struktûra. Beje, tenka konstatuoti,
jog prieð 10-15 metø ta paèia liga sirgo ir modernaus mokslo kraðtø dalykø didaktikos.
Tarkime, nusprendþiama, jog fizinæ ir ekonominæ geografijà reikia dëstyti kaip vieningà
dalykà. Trinama ið pasitenkinimo rankomis: geografijos dëstymas reformuotas!
Atsiribodami nuo geografijos problemø, norime pasakyti vienà: bet kokios formalios
manipuliacijos mokslo struktûra, atplëðus jas nuo klausimo �kas gi vyksta vaiko
psichikoje?� yra beprasmës, kad nesakytume þalingos. Màstant pagal analogijà, iki
magijos ir alchemijos èia tik vienas þingsnis. Formalios kurikulinës manipuliacijos,
vykdomos be elementariø didaktiniø ir psichometriniø matavimø, yra ne kas kita, kaip
aklavietë.

Regis dar liûdnesnë padëtis bûna tada, kai trûksta netgi tokio formalaus manipuliavimo
idëjø. Tada tiesiog apsiribojama uþsienio ðaliø patirties stichiðka aplikacija.

Greta kurikuliniø manipuliacijø pavojaus dalykø didaktikø tyko ir formalaus
psichologizavimo spàstai. Deðimtis konkreèiø pavyzdþiø galima uþtikti vakarietiðkose
publikacijose. Tarkim, psichologinis motyvacijos ar paþintinio intereso konceptas
iliustruojamas fizikos pamokø ciklo empirinëje bazëje. Taèiau tai daroma formaliai,
neiðryðkinant dalyko specifikos. Tà motyvacijos ar intereso konceptà automatiðkai galima
bûtø perkelti á matematikos, biologijos ar istorijos pamokà. Akivaizdu, jog mokiniai èia
atlieka bandymø tiuðio vaidmená. Á dalyko didaktikà joks mokslinis indëlis neáneðamas,
kadangi nebandoma kelti klausimø: �kuo gi mokiniø motyvacija fizikos pamokoje skiriasi
nuo analogiðko proceso istorijos ar kalbos pamokoje? Koká antspaudà ant tiriamo
psichinio reiðkinio �uþdeda� fizikos dalyko specifika? Kaip operuoti mokiniø motyvacija
ir paþintiniu interesu bûtent fizikos pamokoje? Neáneðamas koks nors ryðkesnis indëlis
ir á psichologijos mokslà, kadangi eiliná kartà grynai reproduktyviai iliustruojamas seniai
�nuðlifuotas� motyvacijos konceptas.

Savaime suprantama, kad minëto formalaus psichologizavimo liga linkæ sirgti dalykø
didaktikos Vakaruose. Lietuvoje tokioms �ligoms� dar nëra kultûriniø prielaidø. Jos
susiformuos tada, kai mûsø psichologai atsisakys daþnokai pasitaikanèiø bendro pobûdþio
pamokymø apie humanistinæ psichologijà etc. ir sàmoningai �ásikinkys� á labai konkreèiø
problemø sprendimà dalykø didaktikose. Tai ateities dalykas, kuris, beje, liudys kokybiðkai
naujà bendradarbiavimo tarp psichologijos ir dalykø didaktikø lygá.

Svarbu apsispræsti, kas yra dalykø didaktikos specialistas: pedagogas ar mokslo dalyko
atstovas? Ar, iðmokindamas mokinukà teisingai spræsti kvadratinæ lygtá, kurià senovës
egiptieèiai sprendë dar prieð Kristø, dalykininkas áneða indëlá á matematikos mokslà? Jei
áneða indëlá, tai á koká mokslà? Matyt, á pedagogikà. Tai nëra scholastinis klausimas.
Praktika liudija, kad bûtent grynieji dalykininkai labiausiai linksta á formalias kurikulines
manipuliacijas, negalvodami apie tai, kas vyksta vaiko psichikoje. Jokie nuoseklesni
didaktiniai matavimai, nekalbant jau apie psichometrinius matavimus, neatliekami, todël
nëra gráþtamosios informacijos apie ávykdytø kurikuliniø manipuliacijø pasekmes
mokiniams. Gynøjø mokslo atstovø dominavimas dalykø didaktikose neiðvengiamai veda
prie psichologijos ir pedagogikos redukavimo. Tuo paèiu ir prie ugdymo dehumanizavimo.
Atominio ginklo, ekologinës krizës ir biotechnologijø epochoje tai labai pavojinga
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tendencija.
Galima pagrástai manyti, jog optimaliausias kelias parengti kvalifikuotà dalykø

didaktikos specialistà - tai edukologijos doktorantûra. Formali sàlyga tam - atitinkamas
edukologijos bakalauro ir magistro studijø kreditø skaièius. Aiðku, reikëtø tam tikro
lankstumo. Tegul gabus fizikas ar istorikas bus priimtas á edukologijos doktorantûrà.
Taèiau, kol nebus (pavyzdþiui, kad ir eksternu) realizuotas nustatytas edukologijos kreditø
minimumas, apie disertacijos gynimà neturëtø bûti ir kalbos. Tai ypaè aktualu
pretendentams, turintiems seno pavyzdþio aukðtojo mokslo diplomà. Lanksèiose Vakarø
universitetø sistemose pasitaiko ádomiø precedentø. Betalkindamas laboratorijoje
profesoriui, pradendantis tyrinëtojas surenka medþiagà solidþiai disertacijai anksèiau,
nei gauna universiteto diplomà. Taèiau savo moksliná ádirbá formaliai áteisinti jis gali tik
po diplomo gavimo. Nieko blogo neávyktø, jei á dalykø didaktikas jauni specialistai ið
kitø srièiø ateitø �improvizuotu�, savitu keliu. Vis dëlto nuostata, jog dalykø didaktikos
specialistas turëtø labai gerai iðmanyti pedagogikos ir psichologijos dalykus, yra
principinë.

Nëra normalu tai, kad Lietuvoje yra vadinamøjø metodininkø, kurie neturi nei vienos
savaitinës pamokos bendrojo lavinimo mokykloje. Neturi ir mokytojø ratelio, su kuriais
nuolat bendrautø, stebëtø pamokas ir bent jau netiesiogiai dalyvautø realiame mokyklinio
ugdymo procese. Kai kurie apskritai gyvenime nëra vedæ nei vienos dalyko pamokos
bendrojo lavinimo mokykloje.

Idealu bûtø, jei metodininkas bendrojo lavinimo mokykloje reguliariai atliktø
matavimus, vykdytø ilgalaikius ugdomuosius eksperimentus, atitinkanèius modernaus
mokslo metodologines normas. Bëda ta, jog tokie eksperimentai reikalauja milþiniðkø
finansiniø ir organizaciniø iðtekliø. Vis dëlto, jei neámanoma savo metodiniø iðvadø ir
rekomendacijø pagrásti mokslinio eksperimento racionalumu, tai tas rekomendacijas
reikëtø stengtis pagrásti bent jau praktiniu profesiniu racionalumu, elementaria
pedagogine patirtimi. Ðtai kodël tikslinga turëti vienà kità pamokà mokykloje,
bendradarbiauti su mokytojais. Matyt, ne taip svarbu, kokia forma bus palaikomas
minëtas bendradarbiavimo ryðys, svarbu suvokti tai, jog be pilnaverèio ryðio su bendrojo
lavinimo mokykla paþangi ir moderni dalyko didaktika neámanoma ið principo.

Manytume, jog grynas dalykininkas, nestudijavæs edukaciniø mokslø ir neragavæs
bendrojo lavinimo mokyklos mokytojo duonos, matyt, galëtø bûti nebent tik
universitetinës disciplinos dëstymo metodininku.

Nuo vieno kraðtutinumo (t. y. bandymo �iðtirpdyti� dalykø didaktikas konkreèiuose
moksluose) Lietuvoje neretai puolama prie kito kraðtutinumo. Bandoma neigti
konkreèiøjø didaktikø moksliná statusà. Esà, tai ne mokslas, o praktinës edukacinës
technologijos ir jø apraðymas. Paþangioji modernaus mokslo kraðtø (visø pirma VFR,
JAV) patirtis liudija kà kita. Optimali dalykø didaktika ámanoma tada, kai ji grindþiama
tarpdisciplininiu tyrimu. Dalykininko (mokslø atstovo) funkcija tokiame tyrime - patiekti
modernø konkretaus mokslo tematinës-loginës struktûros modelá. Psichologo misija -
paþvelgti á mokinio psichologijà per konkretaus mokslo (kurikulumo) ugdomàsias
galimybes. Edukologui tenka svarbiausia, integruojanti, misija: formalø mokslo modelá
suderinti su psichologo rekomendacijomis ir, viskà apibendrinus, parengti optimalià
edukacinæ technologijà. Galiausiai patikrinti jà ugdomuoju eksperimentu. Taigi, dalykø
didaktika - santykinai pasenæs terminas. Ateities terminai: �Matematikos pedagogika ir
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psichologija�; �Skaitymo pedagogika ir psichologija�, �Kalbø mokymosi pedagogika ir
psichologija�. Interdisciplininiu edukologiniu tyrimu grindþiamas modernias dalykø
didaktikas Lietuvoje dar teks kurti.

Literatûra
ADORNO, TH.W. et.al. (1950): The authoritarian personality, New York.
WEBER, M. (1976): Wirtschaft und Gesellschaft. Grundriss der verstehenden Soziologie,

Tuebingen, 5. Aufl.
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ASMENYBËS BRANDA MENINËS KULTÛROS KONTEKSTE

Rita Aleknaitë-Bieliauskienë

Tenkindama dvasinius poreikius asmenybë ásisavina vertybes. Aukðtesni poreikiai
skatina ne tik bendravimà su dvasinëmis vertybëmis, bet ir dvasingà kûrybà. Prisiminsime
J. Lauþikà, kuris kalbëjo, jog bûtina �ávesti jaunàjà kartà á kultûros vertybiø pasaulá ir
gaminti ðiø vertybiø lobynà�.1 Tai vyksta visuomenës dvasinio gyvenimo kontekste. Bûtent
ðio proceso metu �iðauga tiek kolektyvinio socialinio subjekto, tiek ir individuali sàmonë,
jø màstymas, jausmai ir valia.�2

Iðskirtinæ vietà dvasiniame gyvenime uþima menas. Verta prisiminti Vydûnà,
akcentavusá meno reikðmingumà þmogui. �Menas yra didysis þmogiðkumo pranaðas
daiktø pasaulyje. Meniðka veikla þmogaus esmë nelieka asmenybës viduje, kaip ji tai
daro kurdama mintis, o þengia þemyn visais vidujinio gyvenimo laipsniais per protavimo,
nuotaikos ir kûno gyvumà esimà.�3

Vaikai - Lietuvos gyventojø grupë, pastaraisiais metais turinti tendencijà maþëti. Jie
priklausomi nuo suaugusiøjø ir áprasmina pastarøjø socialinius vaidmenis. Maþøjø
sociokultûrinë raida priklauso nuo visø suaugusiøjø þmoniø gyvenimo dësningumø.
Vaikai - naujojo gyvenimo kûrëjai, ir todël ypatingai svarbu atkreipti dëmesá ne tik á jø
socializacijos problemas apskritai, bet ir á visokeriopai svarbias maþojo þmogaus sàveikos
su dvasingumo ðaltiná ákûnijanèia menine kultûra, sritis. Su sfera, kuri formuoja vertybine
orientacija grástus kelius.

Straipsnyje pateikti kai kurie tirti vaikø ir studentø ryðiø su menine kultûra aspektai.
Nustatytos maþøjø integravimosi á socialinæ mikroaplinkà kryptys, charakteristikos. Buvo
stengtasi atskleisti ávairiø amþiaus tarpsniø jaunø þmoniø poþiûrá á meninæ tikrovæ.
Fiksuotos poreikiø struktûros tendencijos.

Gauti tyrinëjimø duomenys, jø loginë interpretacija.

TYRIMØ OBJEKTAS
Ketvirtø-penktø ir vyresniø klasiø moksleiviø, auganèiø ðeimose, sàveika su juos

supanèia menine kultûra.

TYRIMØ TIKSLAS
Nustatyti ðios sàveikos intensyvumà ir vertybines orientacijas formuojanèiø ryðiø su

menine kultûra galimybes.

TYRIMØ HIPOTEZË
Vaiko, bræstanèios asmenybës vertybinës orientacijos koreliacijas veikia ne tik jo

visybinis prigimtinis imlumas, ugdymo ðeimoje ir mokykloje turinys bei formos, bet ir
sociumas, jame funkcionuojanti meninë kultûra. Pastaraisiais metais nei ðeima, nei
mokykla auganèiø vaikø ryðiø su didþiosiomis meninëmis vertybëmis neskatina. Apie
kryptingà, sistemingà darbà negalvoja ir valstybinës institucijos. Intensyviausiai vaikø
dvasiná pasaulá átakoja pigia menine kultûra þenklinta mass media produkcija.
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TYRIMØ UÞDAVINIAI
1. Nustatyti ávairaus amþiaus vaikø ir meninës kultûros sàveikø ðeimoje, mokykloje,

visuomenëje kryptingumà ir intensyvumà.
2. Iðaiðkinti bûdus, kuriais vaikø orientacija galëtø bûti formuojama aukðtais

meniniais kriterijais paþymëta kûryba.

TYRIMØ METODIKA
Autorë naudojosi ávairiais duomenø rinkimo metodais. Tai neformaliø pokalbiø metu

surinkti þmoniø pasisakymai, anketavimo daviniai, statistiniø duomenø analizë.
Vaikø bendruomenës problemos ávairiais aspektais analizuojamos ávairiø mokslininkø:

C. Bühler4, F. Collegnon ir A. Zakian5, J. Pleck6, E. Erikson7, I. Kon8 ir kt. Ðios problemos
atsispindi ir kai kuriuose lietuviø mokslininkø darbuose.9, 10, 11, 12 Taèiau apie visuomenës
meninës kultûros átakà vaikø vertybinës orientacijos formavimui uþsimenama tik bendrøjø
problemø kontekste.131, 14, 15, 16

Ne tik namai, kaip viena ið privaèiø sferø, yra kasdienybës gyvenamoji vieta, sukurianti
þmogui transcendentiðkà ir autonomiðkà aplinkà. Pasak J. Bonidrilcard, pasaulio þinios
iðtirpsta kasdienybës uþdarume, taèiau bûtent èia triumfuojama, nes susidaro sàlygos
�iðaiðkinti pasaulá per savo prizmæ ir pateikti jo þinias vidiniam naudojimui.�17

Autorës atlikta moksleiviø ir studentø apklausos duomenø analizë rodo, jog namai
bræstanèios asmenybës bûties pilnatvei yra labai reikalingi ir reikðmingi. Todël turëtø
bûti svarbu ne tik auklëjimo ðeimoje pasiekimai ir klaidos, bendroji psichologinë prasmë.
Paaugliø nusikalstamumo tyrimai árodo, kad greta kitø klausimø bûtinai turi bûti
analizuojamos ðeimos kultûrinës aplinkos, ðeimos nariø bendravimo meninës kultûros
kontekste problemos.

Ketvirtos-penktos klasës moksleiviai nurodo:
su tëvais buityje jie bendrauja nuolat - 6%

retsykiais - 52%
visai nebendrauja - 42%

Jei darbinëje veikloje vaikai su tëvais bendrauja intensyviau (daþniausias atsakymas -
�dirbant sode�), tai laisvalaikiu bendraujama labai maþai:

nuolat - 4%
retsykiais - 30%

visai nebendrauja - 64%
Reikia patikslinti, kad laisvalaikis - tai retai suvokiama meninës kultûros formomis

(kartu namuose ar koncertø salëje klausant muzikos, aplankant teatrà, parodø sales,
bibliotekas) sfera. Daþniausiai laisvalaikis suvokiamas vaiðiø metu namuose ir sveèiuose,
iðvykos.

Deðimtokø atsakymai buvo dar aiðkesni: su tëvais meniniø renginiø niekada nelanko
apie 96% paaugliø.

Meninë kultûra paauglius pasiekia televizijos kanalais. Neanalizuodami laidø turinio,
pateiksime tik kai kuriuos statistinius faktus. Televizijos laidas ðiuo metu mokyklinio
amþiaus vaikai kasmet þiûrëjo vis ilgiau:

kasdien þiûrëjo 1979 m. - 68,4%
1986 m. - 88,8%
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1994 m. - 98,6%
Padaugëjo vaikø, kurie televizijos laidas kasdien þiûrëjo ilgiau nei numato higienos

normos:
1979 m. - 8,02%
1986 m. - 14,7%
1994 m. - 20,3%

Kiekvienà dienà televizijos laidas þiûrëjo:

1979 m. 1994 m.

pradinukø
viduriniø kl. moksl. 68,3% 98,5%
aukðtesniøjø kl. moksl. 156,4% 97,5%

Kaip pasiskirsèiusi televizijos programa turinio prasme? Originaliø televizijos
programø struktûros 1995 m. fragmentai (val.):

valstybinë savivaldybiø nevalstybinës

informacinës programos 571 311 1831
mokomosios programos - - -
kultûros programos 563 150 858
pramoginës programos 2174 1005,5 3862

Ðvietimo reformos galimybës kol kas tik skatina pedagogus kalbëti apie meninio
ugdymo intensyvumo bûtinybæ. Iki ðiol mokykloje visuotinai nesuvokiamas meno
disciplinø kaip privalomø statusas. Problematiðkomis lieka mokymo programø turinys
ir formos, pedagogø kvalifikacija. Mokykla nesuvokia svarbiausio: ji privalo suteikti
vaikams menø semantikos pradmenis, padëti ugdyti poreiká bendrauti su menu, ieðkoti
ryðiø su naujomis meninës raiðkos formomis.

Menas - universali þmogaus ugdymo priemonë. Taèiau, paanalizavus situacijà
mokyklose, galima tvirtinti, kad ðiuo metu bujoja nuostata (toleruojama Ðvietimo ir
mokslo ministerijos - tvirtinanti menø disciplinas kaip papildomo ugdymo sferà).
Mokyklose baigia nykti chorai, kiti meno kolektyvai. Taip griaunama dvasingumo
atmosfera mokykloje.

Studentø neakivaizdininkø apklausos rezultatai rodo muzikos dëstymo situacijà
Ukmergës, Jurbarko, Kauno, kai kuriø Þemaitijos mokyklø pradinëse klasëse. Apie 70%
mokytojø muzikà dësto patys. Taèiau profesiná pasiruoðimà rodo faktai: tik apie 6%
mokytojø yra baigæ muzikos mokyklas, vos 4% sugeba muzikuoti kokiu nors instrumentu.
Apie 40% mokytojø susiduria su metodiniø þiniø stoka. Mokyklose nëra fonotekø (kaip
ir muzikos mokytojus ruoðianèiame VPU), instrumentarijaus. Nesirûpinama vaikams
skirtu nauju repertuaru. Bibliotekose nekaupiamos knygos apie menà.

Mokyklos bëdas akivaizdþiai demonstruoja VPU pirmojo kurso studentø anketavimo
rezultatai. Apie 86% apklaustøjø ne tik atvykusiø studijuoti ið kitø vietoviø, bet ir
gyvenantys Vilniuje:
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1. neturi poreikio domëtis meninëmis vertybëmis;
2. meninis paþinimas ribojasi ties primityvia menine raiðka;
3. savikûros procese menui neteikia reikðmingumo, nes jo nepaþásta;
4. studentai, baigæ vaikø muzikos mokyklas, ðiek tiek paþásta muzikos raðtà, taèiau

meilës menui ir poreikio domëtis juo neiðugdë.
Visa tai skatina plaèiau paþvelgti á ugdymo kryptis ir konstatuoti, kad þmogaus ugdymas

menu aprëpia ne tik veiklà klasëje, mokykloje. Pedagogai ir kultûros institucijos turi
jausti ryðius tarp ugdymo ir visuomenës raidos bei krypties. �Ugdymui plaèiàja prasme
priskiriami du dalykai: perduoti ið vienos kartos kitai kultûriná paveldà, kad egzistuotø
socialinis ir kultûrinis tæstinumas. Suteikti ágûdþiø, mokëjimø bei supratimo,
orientuojantis á naujø veiklos bûdø ieðkojimus�.18

Meninës kultûros ástaigos skiria labai maþai dëmesio auganèios kartos ir menininkø
ryðiams. 95% VPU pirmakursiø nëra girdëjæ scenoje �gyvo� simfoninio orkestro, 60% -
dainininko. Profesiniai meno kolektyvai nerengia sistemingø abonementiniø koncertø
moksleiviams nei Vilniuje, nei periferijoje. Problematiðka tapo kûryba vaikams, jos pro-
paganda.

Iðvados
1. Ðeimose menine kultûra vaikai su tëvais drauge domisi retai. Visuomenës

institucijos to daryti ir neskatina.
2. Mokyklose menø disciplinos nepagrástai yra papildomo ugdymo dalimi.

Problematiðka profesionaliø pedagoginiø kadrø, materialinës bazës, skirtos
menams, situacija.

3. Mokyklose, aukðtosiose mokyklose didesná dëmesá skirti savistovioms menø
studijoms, praktikumams.

4. Visa VPU aplinka, kultûrinis gyvenimas neformuoja studentø - bûsimøjø
pedagogø vertybiniø nuostatø.

5. Valstybës meninës kultûros politika tapo nedëmesinga auganèiai kartai.
Nekontroliuojamai vaikø auditorijose tarpsta pigi masinë kultûra, nepajëgi
formuoti vertybiniø bræstanèios asmenybës nuostatø.
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Summary

MATURITY OF A PERSONALITY IN THE CONTEXT OF THE ARTS

The arts, as a universal space for education of a human being, is capable of affecting
a personality maturing in the family, in the institutions of education and upbringing, in
the spheres of influence of artistic institutions and mass-media. The article in question
analyses the trends and degree of intensity of interaction between the children of differ-
ent age groups and the arts. The concluding remarks speak about insufficient emphasis
on children�s artistic education in the state cultural policy, at school and in families.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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KÛNO KULTÛROS VIETA ÞMOGAUS VERTYBIØ

SISTEMOJE

Jûratë Armonienë

Kûno kultûra yra bendrosios kultûros dalis, savarankiðka, specifinë visuomenës
gyvenimo sritis, kurios vystymasis ir rezultatai glaudþiai siejasi su daugeliu þmogaus
vertybiø ir daro átakà ekonominei bei kultûrinei tautos raidai.

Ðiandienos mokykla mëgina sujungti intelekto, emocijø, valios sritis, plëtoti fizinæ ir
psichinæ þmogaus prigimtá, santykius su paèiu savimi, kitu þmogumi, visuomene.

Kûno kultûros paskirtis mokykloje - ugdyti ir praturtinti moksleiviø judëjimà,
panaudojant þaidimus, derinant psichosomatinæ brandà ir interesus, vystyti
koordinacinius gebëjimus, tenkinti judëjimo poreiká, stiprinti adaptacinius gebëjimus
ne tik fizinëje, bet ir realioje aplinkoje.

Kûno kultûra ir sportas savo ypatumais gali papildyti ugdymo procesà, kurio tikslas -
pilnutinë asmenybë su teigiamu poþiûriu á gyvenimà, kur sveikata yra ypatingai svarbi
vertybë.

Sveikatos stiprinimo problema gana aiðki; suprantami ir jos sprendimo bûdai, taèiau
praktinis jø ágyvendinimas neatitinka ðiø dienø reikalavimø. Nepakanka þinoti, kà ir
kaip daryti - reikia, kad þinios taptø þmogaus elgesio pagrindu, virstø ásitikinimu.
A. Davidavièienës (2) nuomone, iki ðiol sveikatos ugdymas mokykloje buvo stichiðkas,
nenuoseklus ir neplanuojamas. Reformuojant Lietuvos mokyklà, �Lietuvos bendrojo
lavinimo mokyklø bendrosiose programose� yra paþymëta, kad �(...) neformalusis
sveikatos ugdymas yra toks, kai sveikatos þiniø ir ágûdþiø mokiniai gauna mokykloje,
per elgesio normas, ávairias dorines paþiûras ir vertybes, savitarpio santykius ir t. t. O tai
labai svarbus auklëjimo  veiksnys� (4, p. 546).

Pasikeitus darbo struktûrai ir pobûdþiui (darbo intelektualizacija, hipodinamija,
psichinio krûvio padidëjimas), fizinius ir psichinius �sveikatos nuostolius� galima
kompensuoti kûno kultûra ir sportu. Moksleiviø kûno kultûrai, sveikos gyvensenos
propagavimui ðiandien skiriama per maþai dëmesio. Moksleiviø fizinis ugdymas vyksta
ávairiø fiziniø pratybø metu. Ðiandien ypaè svarbu ðá ugdymo procesà humanizuoti, plëtoti
individualybæ, ugdyti fiziðkai ir doroviðkai brandþià asmenybæ, t. y. atsigræþti á þmogø
(4). Ypaè svarbu, kad moksleivis þinotø savo motorinius gebëjimus, iðmanytø veiklos
bûdus turimiems gebëjimams iðlaikyti ir vystyti, patirtø judëjimo dþiaugsmà ir malonumà,
pasitikëjimà savo paties veikla bei gerbtø kitø veiklà, siektø, kad judëjimas taptø estetiðku,
koordinuotu ir tobulu, pripaþintø kûno kultûros prevencines vertybes ir reguliarus fizinis
aktyvumas taptø organine jo gyvenimo dalimi.

Kalbant apie tautos sveikatà, ypatingas dëmesys turi bûti skiriamas jaunajai kartai -
vaikams ir jaunimui, nes jø sveikata nulems ateinanèiø kartø sveikatà. Daugelis tyrinëtojø
neabejoja, kad kûno kultûra turi tiesioginës átakos sveikatai (1, 2, 3, 7). G. Jurko ne tik
analizavo vaikø sergamumà, bet ir akcentavo kûno kultûros priemoniø reikðmæ sveikatai
gerinti. Jo nuomone, kompleksiðkai panaudojant kûno kultûros priemones, didinant
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motoriná aktyvumà, ðeimoje, taikant profilaktines priemones, galima sumaþinti susirgimø
skaièiø.

Vaikø, paaugliø, jaunimo sveikatai átakos turi daug veiksniø, daþniausiai - socialiniai-
ekonominiai. G. Caregorodcev (185) nuomone, þmogaus sveikata daugiau kaip 50%
priklauso nuo jo gyvenimo bûdo, 15-20% - nuo aplinkos ir 15-20% - nuo paveldëjimo ir
sveikatos apsaugos. Su ðiuo teiginiu galima nesutikti, galima su juo ginèytis, taèiau
neámanoma paneigti socialiniø sàlygø átakos sveikatai. Vieni svarbiausiø socialiniø
veiksniø yra aplinka, dienos reþimas, patalpø higiena, kûno kultûros proceso
organizavimas, medicininë-sanitarinë pagalba (1 pav.).

Socialinës-ekonominës
sàlygos

Aplinka Kûno kultûra

Paveldimumas

jaunimo sveikata
susirgimai

mirtingumo rodikliai
fizinis iðsivystymas

Mityba Dienos reþimas

Medicininë-sanitarinë
pagalba

Buities sàlygos Mokymosi sàlygos

Jaunimo sveikata
Susirgimai

Mirtingumo rodikliai
Fizinis iðsivystymas

1 pav. Jaunimo sveikatà lemiantys veiksniai
Net ir paveldimumas, kuris lyg ir nepriklausytø nuo socialiniø-ekonominiø sàlygø,

kaupia visus veiksnius pagal evoliucinës estafetës principus. Pagrindinis sveikatos
stiprinimo bûdas - sudaryti palankesnes socialines-ekonomines sàlygas, reorganizuoti
fizinio ugdymo sistemà.

Tyrimø tikslas - ávertinti abiturientø, ástojusiø á VU, sveikatos bûklæ, nustatyti jø poþiûrá
á savo sveikatà ir kûno kultûrà, iðsiaiðkinti fiziná aktyvumà lemianèius motyvus.

Tyrimø metodika:
Abiturientø sveikatos tyrimai buvo atlikti Vilniaus m. aukðtøjø mokyklø poliklinikoje

ir VU kûno kultûros centre.
Studentø poþiûrá á kûno kultûrà nustatëme anketavimo metodu. Pedagoginë-

sociologinë anketa buvo sudaryta ið 3 blokø: 1 - Bendros þinios; 2 - Psichologinës þinios
apie savijautà; 3 -  Þinios apie kûno kultûrà ir sportà.

Tyrimuose dalyvavo 1035 studentai, kurie matematiniais-statistiniais metodais buvo
sàlygiðkai suskirstyti á fiziðkai aktyvius (FA) ir fiziðkai pasyvius (FP).
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Tyrimø rezultatai:
Tyrimai buvo atlikti 1995 m.
Ið 1995 m. á VU ástojusiø pirmakursiø 88,1% buvo ið miestø ir tik 11,9% respondentø

atvyko studijuoti ið kaimo. Dauguma apklaustøjø (83,7%) buvo labai gerai besimokantys -
atestato vidurkis didesnis kaip 9,0 balai.

1992-1995 m.m. VU I kurso studentø sveikatos tyrimai parodë, kad stojanèiøjø sveikata
prasta. Maþëja studentø pagrindinëje grupëje: 1991 m. joje buvo 58% merginø, 1995 m. -
52% (p>0,05). Kas antras studentas blogai mato, 23,5% turi laikysenos arba stuburo
sutrikimø, 10,5% serga ðirdies ir kraujagysliø sistemos ligomis. Tokie yra objektyvûs VU
I kurso studentø sveikatos rodikliai. Taèiau labai svarbi kiekvieno studento subjektyvi
nuomonë apie savo sveikatà. Studentams pateikëme klausimà apie ligas, jø profilaktikà,
rizikos veiksnius, papraðëme juos ávertinti savo sveikatà, nurodyti, kiek kartø per metus
jie lankosi pas gydytojus.

Apie studentø poþiûrá á kûno kultûrà buvo sprendþiama ið atsakymø á klausimà �Ar
galima palaikyti ir pagerinti savo sveikatos bûklæ fiziniais pratimais?�

Paaiðkëjo, jog FA studentø, teigiamai vertinanèiø kûno kultûros reikðmæ, t. y.
mananèiø, kad fizinë veikla yra bûtina sveikatos iðsaugojimo ir stiprinimo priemonë,
buvo pateikiama daugiau nei FP, atitinkamai 91,3% ir 56,7% (p<0,05). Mus domino,
kaip patys studentai vertino savo sveikatà. Gauti tokie rezultatai: daþniausiai studentai
tikrinosi sveikatà tik susirgæ - 74% FA ir 79% FP (p>0,05). 11,36% FA ir 21% FP studentø
visiðkai nesitikrina sveikatos (p>0,05), 4% FA studentø tikrinosi sveikatà du kartus per
mokslo metus (tarp FP studentø tokiø nepasitaikë në vieno), 11% FA ir 0,9% FP studentø
tikrinosi sveikatà vienà kartà per metus. Kaip patys studentai vertina savo sveikatà?
Dauguma studentø - gerai: net 60% FA ir 86% FP (p<0,05); labai gerai: 13% FA ir 7%
FP (p>0,05); blogai - 2,8%; labai blogai - 1,2% FA studentø.

Tyrimø duomenys rodo, kad á VU I kursà ástojæ studentai dar sàmoningai nesirûpina
savo sveikata, o sveikatos bûklæ vertina pagal tai, ar ðiuo metu serga, ar ne. Todël dauguma
pirmakursiø sveikatà tikrinosi tik susirgæ arba vienà kartà per mokslo metus - formaliai.

Galima teigti, kad dauguma I kurso studentø nepakankamai rûpinasi savo sveikata ir
kûno groþiu. V. Volbekienës, V. Vadapalaitës duomenimis, dauguma tëvø (70-80%)
nepakankamai dëmesio skiria vaikø fiziniam lavinimui, nerodo asmeninio pavyzdþio.
Teigiamo studentø poþiûrio á kûno kultûrà neformuoja ir prastas kûno kultûros
disciplinos prestiþas vidurinëje mokykloje. Anketinës apklausos rezultatai rodo, kad
56,7% pirmakursiø nepatenkinti savo fiziniu pasirengimu vidurinëje mokykloje, 87,3%
nurodo, kad negali savarankiðkai uþsiiminëti fiziniais pratimais, 53,3% mano, kad jiems
reikalingos fiziniø ypatybiø (ypaè jëgos, iðtvermës) ugdymo metodikos.

Ne maþiau svarbus veiksnys yra þinios apie kûno kultûrà ir sportà, treniravimosi
galimybes ir naudà, kuriomis grindþiama pedagoginiø ir psichologiniø poveikio metodø
sistema. Remiantis tyrimø duomenimis, dauguma pirmakursiø nepakankamai supranta
kûno kultûros, sporto reikðmæ ir naudà þmogaus organizmui. FP studentø þiniø lygis yra
þemesnis nei FA (p<0,05). Kûno kultûros vaidmená studentø gyvenime respondentai
vertino skirtingai: 68% FA ir 40% FP studentø mano, kad gera fizinë bûklë daro teigiamà
poveiká studijø rezultatams; 18,75% FA ir 38% FP nurodo, kad studijø sëkmë nepriklauso
nuo fizinës bûklës; 13,25% FP studentø ásitikinæ, kad sistemingos kûno kultûros pratybos
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trukdo studijoms. Likusi dalis studentø (13,25% FA ir 22,0% FP) neiðreiðkë savo
nuomonës.

Daþniausiai þiniø apie kûno kultûrà studentai semiasi ið masinës informacijos
priemoniø. Mûsø tyrimo duomenimis, 52,7% respondentø domisi TV sporto laidomis.
Apie netradicines kûno kultûros formas bei metodus studentai maþai kà iðmanë. Tik
24% apklaustøjø buvo susipaþinæ su psichofizinës treniruotës metodais - jie uþsiima
savitaiga, autogenine treniruote, likæ 76% neturi tam pakankamai þiniø. Mokslininkø
J. Greist, Y. Nach ir kt. nuomone, reguliarus fizinis aktyvumas ir autogeninë treniruotë
padeda ugdyti charakterá, maþina depresijà (3.5). Autogeninë treniruotë yra susijusi su
fiziniø ir psichiniø ypatybiø ugdymu. Autogeninës treniruotës elementai dar nëra átraukti
á bendràsias mokyklø kûno kultûros programas. Mûsø nuomone, jie praverstø dirbant
su specialiosios medicininës grupës moksleiviais.

Atlikæ anketinæ apklausà, nustatëme, kad populiariausios kûno kultûros formos VU
yra ðeipingas (ið anglø kalbos �shaping� - formos suteikimas) ir ritminë gimnastika (net
41,6% apklaustø studenèiø pageidautø ðiø kûno kultûros formø). Ðis pasirinkimas visiðkai
pagrástas ir suprantamas. Ritminë gimnastika ugdo lankstumà, vikrumà, judesiø
koordinacijà, lavina taisyklingà kûno laikysenà, iðtvermæ. Ritminë gimnastika, kuriai
bûdingas muzikinis ritmas, judesiø ávairumas, teigiamos emocijos, padeda perkelti
psichiná-emociná krûvá á kitos intensyvios veiklos ritmà. Be ðiø kûno kultûros formø 20,9%
studenèiø norëtø lankyti plaukimà, 10,4% - badmintonà. Ðios veiklos sritys labai tiktø
specialios medicininës grupës studentams. Tarp vaikinø populiariausios sporto ðakos -
krepðinis (43,8%) bei atletinë gimnastika (27,2%)

Apibendrindami ðiø tyrimø rezultatus galime teigti, jog VU studentø poþiûris á kûno
kultûrà pradiniame studijø etape yra teigiamas. Manome, kad tokia psichologinë nuostata
yra susiformavusi dar prieð studijas Universitete. Taigi privalomos kûno kultûros pamokos
mokykloje ir ðeimoje iðugdytas poþiûris á kûno kultûrà yra svarbiausios sàlygos, lemianèios
I kurso studentø fiziná aktyvumà.

Iðvados
1. Sveikata yra visos tautos socialinë vertybë, padedanti kurti tautos kultûrà, jos

gyvensenà, gerovæ. Mokyklos pareiga - moksleiviø sveikatos saugojimas ir
stiprinimas, fizinio pajëgumo gerinimas ir kûno groþis, valdomi intelekto ir valios,
visa tai siejant su doriniu ugdymu.

2. Fizinio ugdymo procesas turëtø bûti nukreiptas ne vien fiziniø ypatybiø ugdymui,
bet ir asmenybës dvasiniam tobulinimui - pats dalyvavimas sportinëje veikloje
turëtø tapti tam tikra vertybe, o judëjimas - maloniu ir patraukliu.

3. Kûno kultûros priemoniø ávairovë skatina nukreipti visà fizinio ugdymo procesà
interesø, gebëjimø, poreikiø bei talentø atskleidimo kryptimis, atsisakant
prievartos ir muðtro.

4. Kûno kultûros standartai galëtø pakeisti moksleiviø ir jø tëvø poþiûrá á kûno
kultûros pamokas. Kûno kultûros standartai - tai ne norma, o siektinas lygis, ir
to lygio moksleivis turëtø sàmoningai siekti per natûralaus biologinio judëjimo
poreikio tenkinimà. Aktyvi fizinë veikla padës geriau paþinti save ir supanèià
aplinkà, ugdyti savivokà, kaupti socialinæ patirtá.

5. Kûno kultûros standartai skatins moksleivius mokytis saugaus elgesio, pagarbos
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sau ir kitam þmogui, puoselës judesiø kultûrà ir kûno groþá, estetiná skoná, padës
suvokti sveikos gyvensenos svarbà, kûno kultûros vietà þmogaus vertybiø
sistemoje ir bendrame kultûros kontekste.
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Summary

THE ROLE OF PHYSICAL EDUCATION IN THE VERTUES OF HUMANITY

The primary function of teaching Physical Education at school is to enrich and de-
velop children�s movement throught playful activities compatible with their psychoso-
matic maturity and interest, and make up for posible backwardness.

Physical education may contribute through their specific methods to the process at
the end of which students will have become personalities with a positive attitude to life,
for whom health represents an extremely important value.

Vilniaus universitetas
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TAUTODAILË VAIKØ KÛRYBOJE

Kæstutis Bakutis

Þengdami atgimimo keliu á ðviesesnæ ateitá, mes á visa turime atkreipti dëmesá. Nei
materialinë, nei kultûrinë mûsø praeitis neturi þûti. Negalime nuslëpti nuo savæs, taip
pat ir nuo kitø, nors tai sunkus darbas ir kokie jauni mes esame tame kelyje. Mûsø tauta
pradëjo naujà epochà. Po iðtisø deðimtmeèiø mes vël patenkame á Europos tautø
didþiàsias kultûros lenktynes. Todël turime ieðkoti naujø, gilesniø meno formø. Todël að
su savo mokiniais stengiuosi kurti ðios epochos stiliø. Mes trokðtame praturtinti mûsø
gyvenimà naujom vertybëm. Að neuþdedu savo mokiniams ið anksto nustatytø meno
dogmø, kiekvienas mûsø dirba pagal savo indidualybæ, pagal savo norà kurti mûsø kraðto
meno kultûrai. Noriu, kad mano mokiniai þiûrëtø á Lietuvà ne kaip á kokià uþsienio ðalá,
o kaip á Lietuvà tokià, kokia ji yra. Kad jie Lietuvoje matytø ne vien gamtos gabalëlius,
bet ir gilesnæ ne taip tolimà Lietuvos praeitá su jos vargais ir pasiryþimais, su jos skausmais
ir dþiaugsmu.

Norëèiau pacituoti P. Galaunës mintis, iðspausdintas 1912 m. gruodþio 13 d. ¥Lietu-
vos þiniose´: ¥Kaip neimti to turto likuèiø, negelbëti nuo praþuvimo, matant, kaip jie
diena ið dienos vis nyksta... Griûva senas kryþius, ir niekas jo vietoje kito tokio nepastato
- ¥fabrikas dirba graþesnius´! Sulûþo sengalvëlës motulës prieverpstë, ir niekas jai naujos
nepadarys - sûnelis Amerikoje ; suskils sesutës kultuvë, - ir nëra brolelio kitai padaryti -
jis duonos ieðko Rusios gilumoje; suplyð sijonëlis ir perka naujà jau fabriko darbo - tokia
¥mada´. Ðios mintys labai aktualios ir tinka mûsø dienoms.

Mes, mokytojai, turime prisidëti prie tautodailës puoselëjimo ir iðsaugojimo
sekanèioms kartoms. Tai mes galime pasiekti tautiðkai auklëdami jaunàjà kartà. Mano
vienas ið tikslø, kad vaikai suprastø jog klumpës, kultuvës, prievarpstës, juostinës,
rankðluostinës, jø tëvø, seneliø proseneliø rankomis ilgais þiemos vakarais padarytos, -
tai jø sielos groþio pajautimas, o ne tuðèias laisvos valandos þaislas. Daþnai mokinius
mokykloje priverèiu susimàstyt, kas bûtø, jei visa, kas sukurta, praþûtø ? O þûti gali
lengvai, þûti visiems laikams. Tai bûtø niekuomet ir niekuo neatlyginamas nuostolis.

Að savo mokykloje esu subûræs medþio droþinëtojø bûrelá ¥Druvis´. Jam jau deðimt
metø. Kiekvienais metais bûrelá palieka po keletà moksleiviø, nes jie stoja mokytis á
aukðtesniàsias mokyklas ir, kas labai malonu, visi jie pasirenka meno ðakas. Dalis buvusiø
mokiniø jau sëkmingai dirba ir puoselëja savo darbuose Lietuvà, jos kultûrà ir dvasià.
Vaikai ne tik iðeina, bet ir ateina nauji.

Tiek bûrelyje, tiek ir pamokose noriu, kad suprastø mûsø kultûros svarbà, jos
iðsaugojimà. Nes, pasidairius po Lietuvà, nedaug rasime iðlikusiø mediniø paminklø.

Galime dar rasti neþinomo pobûdþio ¥ mëgëjø ́  apiplëðtø pûvanèiø kryþiø ir koplytëliø,
randame smûtkeliø statulëliø, ávairiø medþio ornamentø, bet... savotiðkø orginaliø medþio
baþnyèiø, trobesiø jau beveik nëra. Kas bus po 10-20 metø? Baisu ir kelti toká klausimà.
Mokinius visada supaþindinu su tuo, kuo gyveno Lietuvos gyventojø dalis. Mokiniai,
pamatæ tuos turtus, ávertina labai gerai, patys nori apsaugoti juos, globoti, parodyti
visuomenei. Jie turi rûpëti ne tik mums, èia susirinkusiems, mano mokiniams, bet jie



37

37
   

   
   

turi tapti brangûs visai visuomenei.
Visi puikiai þinome, kad yra liaudies meno srièiø, praeityje turëjusiø graþias tradicijas,

o ðiandien beveik visai pamirðtø. Viena ið jø - vaikø þaislai. Juos anksèiau mûsø liaudis
pasigamindavo ið medþio, molio.

Ið medþio darydavo tarðkalëlius, barðkalëlius, mechanizuotus þaislus - ¥kalvius´,
iðpjaustinëdavo þaislus- másles, sudarytus ið atskirø detaliø, kurias, norint gauti þaislà,
reikëdavo sumaniai sujungti á tam tikrà vienetà. Ðiuo metu mûsø liaudies mene tai galime
pamatyti labai retai. Tuo tarpu mûsø maþøjø kûrëjø pagaminti þaislai, jeigu ir neturëtø
tiesioginës pritaikomosios vertës, tai bûtø bent bûdingi mûsø kraðtui suvenyrai. O vaikai
ypaè mëgsta gaminti ávairius þaislus - jø mes esame padaræ daug ir paèiø ávairiausiø.
Bûrelyje vaikams leidþiu patiems savarankiðkai bandyti, kurti ir dirbti ávairius medþio
darbus; jau mano minëti þaislai (maðinos, barðkuèiai, tarðkuèiai, galvosûkiai...),
prievarpstës, kiauraverpstës, rankðluostinës, stogastulpiai, muzikos instrumentai ir t. t.

Senieji lietuviø tautodailës darbai yra kiekvieno mûsø pasàmonëje, tereikia tik
paþadinti, ir vël ið lëto atgims mûsø tautinë kultûra mûsø vaikø ðirdyse.

Uþsiëmimø pradþioje vaikams paaiðkinu árankiø svarbà medþio droþyboje, supaþindinu
su senovës meistrø pasiekimais, vëliau paaiðkinu miðiø svarbà Lietuvai, pasauliui.
Mokiniai turi ásisàmoninti, kad kiekvienas medþio gabalëlis yra labai brangus. Reikia
branginti medá, tai þinojo senovës lietuviai. Jie garbino medþius, pvz., àþuolà laikë ðventu.
Àþuolynuose statydavo ðventyklas, ten degdavo amþinoji ugnis, aukodavo aukas.

Mokiniams visada paaiðkinu ávairias medþio savybes, ir tada jie patys iðsirenka
medienos rûðá, kurià lengviausiai jiems sekasi apdirbti. Daþniausiai bûna liepa,
juodalksnis, drebulë, berþas. Taèiau kai kurie mokiniai panaudoja ir àþuolà, ir uosá. Kai
mokiniai iðsirenka medienà, tada pradeda droþinëti paprasèiausias geometrines figûras,
kurias panaudos tolesniame darbe. Mano vaikø pirmasis darbas daþnai bûna prievarpstë.
O prieð pradedant pjaustinëti, vaikams paaiðkinu jø naudà ir svarbà senovës lietuviø
buityje. Mokiniai labai stengiasi, kad jø panaudoti simboliai bûtø tikrai meniðki ir kad
prievarpstë iðlaikytø proporcijà bûdingà lietuviø liaudies menui. Gabiausieji vaikai imasi
konstrukciniu ir meniðku poþiûriu sudëtingesniø dirbiniø, pvz., stogastulpiø. Èia
pasireiðkia visa jø kûrybos jëga. Kad darbai bûtø ádomesni, o tuo paèiu skatintø vaikø
norà ir smalsumà, mes organizuojame ekskursijas, kad susipaþintume su stogastulpiais
mûsø rajone. Taip pat apsilankome pas rajono tautodailininkus. Vaikai suþino stogastulpiø
atsiradimo istorijà, þino, kaip keitësi jø iðvaizda. Mokiniai ðias teorines þinias perkelia á
savo darbà. Vaikø stogastulpiai papuoðti saulutëmis, kryþiukais, arkliukø galvomis. Tokiu
bûdu susipaþásta su senovës lietuviø liaudies ornamentika, simbolika. Kai kam gali iðkilti
klausimas, ar prieð tûkstantmeèius sukurti simboliai gali veikti ðiø laikø þmogø. Taip, jie
neabejotinai veikia, nes tautinë simbolika remiasi amþinais visumos dësniais. Todël að,
kaip darbø mokytojas, noriu, kad simboliø pasaulis suptø mano mokinius nuolatos.
Tautiniai simboliai, sugráþæ á buitá, padës tvirtëti mums patiems, o tuo paèiu ir visai tautai.
Tautos ateitis yra mûsø vaikai, tad vël reikia atsigræþti á juos, á jø darbus. Todël mes
dalyvaujame ávairiose parodose, tiek rajone, tiek ir respublikoje; menininkø ðventëse,
ekskursijose, bandome dalyvauti net ir uþsienio parodose (Vokietijoje), neseniai
susiradome draugø ir Amerikoje, Ohajo valstijoje. Tegul apie mûsø darbus suþino
daugelis, nes parodyti mes turime kà. Todël sau, kaip mokytojui, keliu uþdaviná -
supaþindinti mokinius su tuo, kuo amþiais gyveno Lietuvos gyventojø dalis. Priëjæ ir
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pamatæ tuos turtus, mûsø jaunoji karta ávertins juos ne maþiau, negu vertino tie, kurie
amþius su jais gyveno.
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Summary

FOLK ART IN THE STUDENTS WORKS

As a teacher I raise the main goal to introduce my students with the art of Lithuania.
I want to show, how the people of our country lived for ages. I suppose that our young
generation will appreciate the spiritual and artistic wealth of our nation,they will appre-
ciate the art of Lithuania as well as these, who lived with shes art for ages.

I want that our students will understand that Lithuania is not a foreign country, but it
is their motherland. I suppose that they will see not only sepatate pieces of nature but
the unicue country with its past, its troubles, pains and joy.

We,teachers, have to help the surviving of the folk art for the young generaition, we
can reach it by bringing up the youth.

I have been leading the catering club for ten years.The Students of 5th - 9th forms of
the all secondary schools of Raseiniai attend this club. I want that our students will
understand the importance of the culture in the club and in the lessons as well. If we
look round Lithuania, we wont see a lot of wooden monuments.

We know well that there were many beautiful traditions of folk as in the glorious
past, but today there are a few of them. We forgot these traditions, and the wooden toys
are one these. The toys were made of wood in the past.It is difficult to change the past,
but my students try to make the wooden toys and they like them. We make also towel-
horses,spindles, roof - poles, boxes, plates,masks and so on.

We go on excursions, to museums, to the workshops of folk artists, because of creat-
ing the interest and curiosity of our students.

 The hand made things of the students decorate our school, classrooms. We take part
in the exhibitions of our district and respublic. The teachers of Estonia, The Minister
and Vice - minister of Education of our country,teachers of institutes and universities
admired the works of the students. We are also creating the museum in the school,
where we will show these works.

Raseiniø �Þemaièio� vid. m-kla
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KOMPIUTERIZUOTAS MOKYMAS: KOLEKTYVINIO

PROBLEMØ SPRENDIMO IR HUMANISTINIØ IDEALØ

UGDYMO PRIELAIDOS

Auksë Balèytienë

Áþanga
Ðiandien jau visuotinai pripaþástama, kad technologija átakoja þmoniø darbà, mokymàsi

bei tarpusavio santykius. Atsiradus bûtinybei efektyviai ásisavinti naujà informacijà,
ðiuolaikinës visuomenës darbuotojo bûtiniausiomis savybëmis tampa kvalifikacija ir
specializacija. Kita vertus, siauros krypties specializacija pasiteisina tik kolektyviniame
problemos sprendimo kontekste, todël kaip geriausios þmogaus savybës pradëtos vertinti
kûrybiðkumas, þingeidumas bei geranoriðkumas.

Informacijos srautas, mus pasiekiantis ávairiausiø technologijø dëka, suþadina individo
domëjimàsi ávykiais. Ðiuos ávykius iðmokti suprasti, vertinti bei pritaikyti savo reikmëms
bûtina mokymosi kontekste. Todël esminiu tampa klausimas:

Ar mokymo institucijos paruoðia bûsimuosius visuomenës narius nuolatiniam
mokymuisi ir kilniems humanistiniams idealams?

Ðioje diskusijoje naujosios informacinës technologijos - hipertekstas, hipermedija,
multimedija ir pasaulinis informacijos tinklas Worl Wide Web - pristatomos kaip
priemonë, o kolektyvinis problemø sprendimas - kaip bûdas, keièiantis tradiciná,
konkurencija paremtà, mokymà. Èia bus pateiktas teorinis kolektyvinio mokymosi
kompiuterizuotoje aplinkoje pagrindimas bei trumpai aptarti tokio mokymosi modelio
taikymo sunkumai.

Informacinë visuomenë, naujosios technologijos ir mokykla
Ðiuolaikinë visuomenë daþnai vadinama informacine. Ðitokio poþiûrio formavimàsi

paskatinio vieno ið svarbiausiø þmonijos iðradimø - asmeninio kompiuterio - atsiradimas.
Informacinë technologija - tai metodø ir bûdø sistema informacijai kaupti ir perduoti

vartotojui. Ðiuolaikinës informacinës technologijos grindþiamos kompiuterinës technikos
naudojimu. Naujosios informacinës technologijos - hipertekstas, hipermedija,
multimedija, Internet - tampa neatskiriama ðiuolaikinës visuomenës kasdienybës dalimi.
Ðiø technologijø ásisavinimas atskleidþia naujas informacijos ágijimo ir papildymo
galimybes, o tai leidþia nuolat tobulëti ir profesiðkai atsinaujinti.

Þymaus technologijos poveikio neiðvengë ir mokykla - kiekvieno þmogaus gyvenime
pirmoji institucija, turinti tikslà iðmokyti individà mokytis. Ilgus metus pasaulinëje
ðvietimo sistemoje puoselëtas mitas, kad vien tik kompiuteriø panaudojimas padarys
mokymàsi lankstesniu ir efektyvesniu, yra vienas technologijos átakos atspindþiø. Taèiau
tik pastaraisiais metais pradëta pripaþinti, kad iki ðiol kompiuteriø taikymas mokyme
buvo skatinamas technologijos progreso, o ne supratimo, kaip mokiniai màsto ir elgiasi
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tokioje aplinkoje (Vosniadou, 1994). Nors technologijos svarba mokymui seniai
pripaþástama, taèiau tik dabar pradedama suvokti, kad kompiuteriai nëra panacëja, galinti
iðgydyti  visas visuomenës ðvietimo ligas (Papertas, 1995).

Dabar pripaþástama, kad efektyviam mokymui pasiekti vien tik technologijos poveikio
nepakanka: atsiradus naujoms mokymo ir darbo priemonëms, bûtini ir nauji mokymo
metodai. Kompiuterinio mokymo kaðtai - tiek organizaciniai, tiek finansiniai - yra tikrai
dideli, tad, suprantama, kyla toks klausimas:

Kokie gi yra kompiuteriø taikymo mokyme argumentai?
Kaip ten bebûtø, kompiuteris keièia mokymà ir mokymàsi. Panaudojant mokomàsias

programas, mokymo procesà galima individualizuoti: mokomosios medþiagos kieká ir
mokymosi tempà kiekvienas mokinys gali pasirinkti pagal savo poreikius bei sugebëjimus.
Kompiuteriø panaudojimo praktika rodo, kad ypaè plaèias perspektyvas mokymui atveria
hipermedija ir multimedija technologijø panaudojimas, kai greta tekstø gali bûti rodomi
vaizdai ir filmø iðtraukos, atliekami muzikos kûriniai.

Kita vertus, ðie pokyèiai mokyme nëra beatodairiðkai teigiamai vertinami. Iki ðiol
egzistuoja ne vienas ganëtinai skeptiðkas ir atsargus poþiûris á kompiuteriná mokymà.
Vienas tokiø - tai baimë, kad dël intensyvaus ir ilgalaikio darbo su kompiuteriais, dël
nuolatinio poreikio gauti naujausià informacijà ir kitø ðiandieninës visuomenës
kasdienybei bûdingø ypatybiø gali sumaþëti þmoniø bendravimas, gresiantis visuomenës
susiskaidymu. Ar tikrai mes to siekiame? Ar tai ir yra ta ateitis, kurios mes trokðtame
sau ir savo vaikams?

Nauji veiksmingo mokymosi aspektai
Technologijos panaudojimas mokymo procese atskleidë kelis naujus veiksmingo

mokymosi aspektus. Ðiuolaikinë pedagogika skelbia, kad efektyvus mokymas yra ne tik
konstruktyvus (t. y. nuolat kuriamas), priklausantis nuo situacijos ir mokymosi tikslo,
bet efektyvus mokymasis yra procesas, pirmiausia vykstantis socialiniame kontekste
(Glaser, 1991; Brown et al., 1989; Resnick, 1989). Ðiek tiek detaliau patyrinëkime ðiuos
du veiksmingo mokymosi aspektus. Pirmas ðiø aspektø reiðkia, kad efektyvus mokymasis
negali bûti atskirtas nuo mokymosi situacijos - kur ir kaip ávyko iðmokimas. Kitaip sakant,
bûtent mokymosi situacijos aspektas skatina mokslininkus edukologus sukoncentruoti
dëmesá á mokymosi aplinkos kûrimà. Tokioje aplinkoje, spræsdami autentiðkas uþduotis,
mokiniai pajustø mokymosi prasmæ. Antras aspektas - socialinis (arba diskusijos bei
debatai mokymosi metu) kontekstas - akcentuoja mokiniø tarpusavio bendravimo
bûtinybæ.

Ðiø abiejø mokymosi krypèiø suliejimas paskatino pereiti nuo individualaus mokymosi
prie kolektyvinio mokymosi tyrimo (Teasley & Roschelle, 1993). Jeigu anksèiau buvo
tiriamos izoliuotos þmoniø grupës, tai dabar iðkeliami autentiðki uþdaviniai ir reali
mokymosi aplinka. Kitaip sakant, siekiama kurti tokià mokymosi aplinkà, kurioje
mokiniai ásitrauktø á prasmingus ir tikslingus mokymosi veiksmus.

Jeigu mokymasis yra konstruktyvus socialinis procesas, priklausantis nuo mokymosi
situacijos, tai koks gi modelis sudarytø sàlygas atsiskleisti tokiam mokymuisi?

Motyvacija kaip mokymosi priemonë ir kaip tikslas
Visø mokymo modeliø tikslas yra bendras - motyvuoti individà mokytis. Motyvacija
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yra labai plati sàvoka: tai yra ir priemonë siekti mokslo paþangumo, ir kartu yra galutinis
mokymo proceso rezultatas. Motyvacija kaip priemonë yra vienas ið mokymosi rezultatus
lemianèiø veiksniø (kitais veiksniais gali bûti, pavyzdþiui, pradinës mokomojo dalyko
þinios).

Siekiant suþadinti mokinio suinteresuotumà mokytis, galimi du keliai: darbo pradþioje
pateikti provokuojanèius klausimus, taip sukuriant ádomias uþduotis,  arba pamokø metu
naudoti tokià mokymo aplinkà, kurioje bûtø skatinamas paties mokinio aktyvumas.

Gausûs kompiuterizuoto mokymo tyrimai rodo, kad kompiuterinë mokymo aplinka
skatina mokinio aktyvumà (Scardamalia et al., 1989). Darbas su kompiuteriu yra
interaktyvus: mokinys spaudþia mygtukus kompiuterio ekrane ir stebi tokio veiksmo
rezultatà; kompiuterinëje aplinkoje mokiniui pateikiamos uþduotys, kurios reikalauja
greito reagavimo - reikia atsakyti á klausimus, aplankyti vienas ar kitas programos vietas,
kad bûtø galima kaþkà iðsiaiðkinti. Kita vertus, tokiam mokymuisi kritiðka yra tai, kad
mokinio aktyvumas remiasi interesais, jau bûdingais konkreèiam mokiniui.

Tobulëjant technologijai ir kompiuterinei informacijai tampant kasdieninio darbo
objektu, motyvuojantis paèios technologijos vaidmuo pamaþu blësta. Tam yra keletas
prieþasèiø, ið kuriø svarbiausios yra ðios: kompiuteriai mokiniams jau pakankamai
paþástami; norint mokinius átraukti á ilgalaiká mokymosi procesà, vien tik kompiuterinës
programos iðvaizdumo (multiplikacijos, spalvø, garsø) jau nebepakanka. Tad kaip gi
motyvuoti mokinius mokytis, formuojant jiems nuolatinio mokymosi nuostatà?

Kolektyvinio mokymosi kompiuterizuotoje aplinkoje prielaidos
Laikas parodë, kad kompiuteriai mokykloje nesukëlë susvetimëjimo, kurio

aðtuntajame deðimtmetyje buvo taip bijomasi. Prieðingai, buvo pastebëta, kad pamokose,
kuriø metu buvo dirbama kompiuteriais, atsirado sàlygos moksleiviams daugiau bendrauti
ir tarpusavyje, ir su mokytoju. Todël, jeigu anksèiau buvo akcentuojamas kompiuterinio
mokymosi individualumas, tai dabar mokiniø grupë tampa ðiuolaikiniø pedagoginiø
tyrimø objektu. Kolektyvinis darbas ir mokymasis dabar minimas kaip vienas ið bûdø
geriems mokymosi rezultatams pasiekti. Galimybë keliems vaikams (2 arba net 3) vienu
metu dirbti su kompiuteriu ypaè pasiteisina, kai nëra daug kompiuterizuotø darbo vietø.

Kolektyvinis darbas skiriasi nuo bendro darbo. Dirbant bendrà darbà, atskiros
uþduotys paskirstomos atskiriems mokiniams. Ðiø darbø suma ir bus visas reikalingas
atlikti darbas arba uþduotis. Esant kolektyviniam darbui, visi grupës nariai vieningai
ásitraukia á bendrà problemos sprendimà: aptaria uþduotá, planuoja, diskutuoja.

Kolektyvinio mokymosi efektyvumas yra pagrástas net keliomis mokslinëmis
filosofinëmis teorijomis. Èia detaliau paminësiu tris ið jø.

Viena ðiø teorijø vadinama sociokonstruktyvizmu (arba Piaget teorija). Socio-
konstruktyvizmas skelbia, kad mokiniui iðreiðkus individualø supratimà kolektyvo
nariams, átakojamas kolektyvo nariø bendravimas - diskutuojama, aptariama nuomonë,
vyksta debatai. Bendravimas, kaip socialinis procesas, savo ruoþtu taip pat átakoja individo
nuomonæ - susikuria jau kita asmenybës bûsena. Ði nauja bûsena toliau lemia kolektyvo
sprendimus. Ðis procesas yra konstruktyvus - nuolat kuriamas naujas individualus
supratimas. Toks procesas gali bûti ilgalaikis ir trukti tol, kol pasiekiamas kolektyvo
nariø sutarimas.

Kita mokslinë mokymo psichologijos teorija yra sociokultûrinë (arba Vygotskio). Rusø
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psichologas Vygotsky (1987) teigë, kad paþinimo ðaknys yra socio-kultûrinës - paþinimo
plëtotei ypaè svarbi yra mokinio socialinë aplinka. Mokymasis yra socialinis procesas -
individualus supratimas susiformuoja tik ið visuotinai aptarto. Kitais þodþiais tariant, tik
diskutuodamas, suprasdamas ir dalyvaudamas debatuose, mokinys kuria individualø
þinojimà. Vygotsky teigia, kad priklausomai nuo mokinio socialinio aktyvumo vystosi
individo protavimo galimybës - aktyvesnis mokinys pasiekia geresniø mokymosi rezultatø.

Treèioji teorinë kryptis remiasi situacijos átaka mokymosi rezultatams. Ðiuolaikinë
pedagogika naudoja sàvokà situacinis paþinimas (pedagoginëje literatûroje naudojamas
terminas �situated cognition�). Pagal ðià teorijà, mokymosi ir darbo aplinka yra ne
atsitiktinës sàlygos, kuriose atliekami nuo situacijos nepriklausantys veiksmai. Prieðingai,
paþinimas yra sudëtinis procesas, subjektyviai interpretuojamas individo ir apimantis
tiek fiziná (Kokia technologija naudojama mokyme? Kokia mokymo aplinka?), tiek
socialiná (Kokia mokinio nuotaika? Kokia klasës mokiniø tarpusavio santykiø kultûra?)
kontekstus.

Kol kas egzistuoja tik preliminarios hipotezës apie kolektyvinio darbo motyvuojanèià
átakà individui, taèiau teigiami eksperimentø rezultatai skatina dirbti ðia linkme (Jarvela,
1996).

Akivaizdu, kad bet kokie nusistovëjusios situacijos pakeitimai atneða ne vienà
prieðtaravimà. Manoma, kad mokiniai nëra linkæ dirbti kolektyviná darbà dël keliø
prieþasèiø. Pirma, dël tokio mokiniø neigiamo nusiteikimo yra kalta pati ðvietimo sistema,
skatinanti mokiniø konkurencijà, o ne bendravimà - gabesni mokiniai tiesiog þino, kaip
gauti geresná paþymá ir nenori dalintis savo patirtimi su grupës draugais. Antra, mokiniai
nepatikliai þiûri á naujà mokytojo vaidmená - mokiniams daug saugiau mokytis, kai
mokytojas iðdësto naujà medþiagà, o ne palieka spræsti mokiniams (mokiniai bijo tokios
situacijos, nes jie nëra tikri, ar jie ið viso ras teisingà sprendimà). Be to, mokiniø neigiamam
nusistatymui átakos daro ir tëvø bei mokyklos administracijos skeptiðkas nusiteikimas
prieð kolektyviná mokymà. Tëvai bijo, kad jø gabesnieji vaikai tiesiog gali bûti iðnaudojami
mokytojø, o mokyklos administracija labiau pripaþásta darbà, kuris vyksta pagal áprastus
modelius - mokytojas yra mokomojo dalyko autoritetas ir visas mokymas turi vykti
kryptingai. Tiek tëvai, tiek mokyklos administracija nepasitiki kitais mokymo bûdais ir,
jø þodþiais tariant, mokymo eksperimentais. Jie nori, kad vaikai bûtø mokomomi tais
paèiais metodais, kaip ir jie buvo mokyti prieð keletà deðimtmeèiø.

Tokiø nesutarimø ir skepticizmo prieþastis - þiniø ir supratimo apie teigiamà
kolektyvinio darbo átakà mokymosi rezultatams trûkumas. Esant tokiai situacijai,
mokytojo pareiga yra supaþindinti tiek mokinius, tiek jø tëvus, tiek mokyklos
administracijà su kolektyvinio darbo teikiamais privalumais, leisti tëvams dalyvauti
pamokø metu, skatinti mokinius tartis su tëvais. Mokydamiesi maþose grupelëse ir drauge
spæsdami problemiðkas uþduotis, mokiniai turi pajusti, kad mokytojas yra aktyvus jø
mokymosi proceso dalyvis: mokytojas nepalieka mokiniø likimo valiai, bet aktyviai seka
mokiniø veiksmus, dalyvauja jø diskusijose, uþduoda provokuojanèius klausimus. Tokio
mokymosi metu mokiniai turi iðmokti pasitikëti savo jëgomis ir màstymo galimybëmis,
imtis kûrybiðkai spræsti kylanèias problemas..

Akivaizdu, kad visi iki vieno mokiniai neiðmoks to, kà nurodo mokytojas. Mokymas
turi skatinti asmeninius interesus, skatinti mokinius pasinaudoti savo paèiø màstymo
galimybëmis. Tokio mokymosi ir sukurtø produktø vertinimas ágauna kitoká pobûdá -
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atsisakoma vertinimo pagal testus, bet vertinamas visas mokymosi procesas, mokinio
aktyvumas, sugebëjimas problemiðkai màstyti, pastangos.

Sintezë
Visø naujøjø informaciniø technologijø pagrindinis tikslas - uþtikrinti reliatyvø

bendravimà tarp þmogaus ir elektroninës informacijos. Kitaip sakant, mokymo priemonës
tikslas yra skatinti supratimà. Ðiuolaikinë mokymo priemonë yra tokia, kuriai galima
taikyti toká apibrëþimà: ne technologija (t. y. kompiuteris) turi daryti tyrimà, planavimà
ar tikslo parinkimà, bet mokinys.

Verta pasidþiaugti, kad jau ir Lietuvoje, nors pamaþu, bet keièiasi poþiûris á
kompiuterizuotà mokymà. Pradedama kalbëti apie kolektyviná mokiniø darbà ir
mokymàsi, ruoðiami alternatyvûs mokomosios medþiagos pristatymai WWW,
organizuojami ilgalaikiai distancinio mokymo projektai, kreipiamas dëmesys á
psichologinius kompiuterizuoto mokymo aspektus.

Suprantama, kad atsirandant alternatyvioms mokymosi galimybëms - distanciniam
mokymuisi, ávairiems bendriems projektams - mokykla nebeteks pedagogikos monopolio.
Taèiau kaip tik tada mokykla galës uþsiimti tuo, koks ið pat pradþiø ir buvo jos tikslas -
mokyti individà mokytis. Mokymo prioritetinys uþdavinys yra tiek technologijà, tiek
mokymosi teorijà naudoti tiems tikslams, kam jie geriausiai tinkami. Tada mokyklinio
mokymosi tikslas yra sukurti naujomis informacinëmis technologijomis aprûpintà
mokymo aplinkà, kurioje bûtø skatinami aktyvûs paþinimo procesai - supratimas,
tolerancija, kritiðkas nuomoniø vertinimas, aptarimas ir kûrybiðkumas.

Nors èia pristatytas tik vienas galimas naujo mokymo modelio aspektas (ir tai tik
teorinis pagrindimas) - kolektyvinis problemø sprendimas kompiuterizuotoje aplinkoje
- taèiau tikima, kad jis ið pagrindø skatina permàstyti iki ðiol esminiais buvusius mokymo
tikslus. Ðis modelis orientuotas tenkinti besimokanèiojo poreikius ir skirtas pasiekti tiems
tikslams, kurie yra þymiai atviresni nei iki ðiol buvo áprasta, o bûtent - per kolektyviná
uþduoèiø sprendimà besimokantiems formuoti nuolatinio mokymosi bei profesinio
atsinaujinimo nuostatà. Tikima, kad, sëkmingai ágyvendinant ðià nuostatà, bus kuriama
humaniðkesnë visuomenë, kurioje vertinamas asmenybës augimas, pilietinë atsakomybë,
kûrybiðkumas, derybos bei abipusio supratimo tarp skirtingø nuomoniø paieðka.
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Summary

COMPUTERISED TEACHING: ASSUMPTIONS FOR COLLABORATIVE
KNOWLEDGE BUILDING AND HUMANISTIC OBJECTIVES

This discussion questions whether today�s classrooms prepare students to be lifelong
and adaptable learners. A socio-cultural perspective to human cognition in a rich tech-
nology-based learning environment is suggested as a background knowledge necessary
to build a more �human� society.

Vytauto Didþiojo Universitetas
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MATEMATIKOS AUKÐTOSIOS STUDIJOS TARPUKARIO

LIETUVOJE

Juozas Banionis

1918 m. Lietuvos vyriausybë pradeda atkurti negausiomis lietuviø inteligentijos jëgomis
valstybës ekonominá, socialiná ir kultûriná gyvenimà, kuriam aktyvëjant pareikalaujamos
vis didesnës intelektualinës pajëgos. Todël pirmiausia imama keisti valstybinæ ðvietimo
sistemà, ypaè sparèiai pleèiamas viduriniø mokyklø tinklas. Visiems minimiems
poreikiams tenkinti jau nepakanka Rusijos, Vokietijos ir kitø kraðtø universitetus baigusiø
absolventø. Vien tik mokytojø Lietuvai reikëjo tuo laiku 10 kartø daugiau, negu tuomet
jø buvo1.

Lietuvos aukðtosios mokyklos pirmtakas - 1920 m. Kaune ásteigtieji Aukðtieji kursai,
kuriø sudëtyje veikæs Matematikos fizikos skyrius pradeda kloti pamatus Lietuvos mokslui
bei kurti pedagoginio ir mokslinio darbo pradmenis. Per nepilnus dvejus 1920-1922 metus
susiformuoja pagrindinis matematikos lektoriø branduolys - Z. Þemaitis, J. Graurogkas,
L. Daukða, J. Èiurlys, B. Kodatis, P. Jankauskas, sukomplektuojamas klausytojø
kontingentas (jø skaièius svyruoja nuo 20 iki 13)2 ir dëstomos svarbiausios aukðtosios
matematikos disciplinos. Tai aukðtoji algebra, diferencialinis integralinis skaièiavimas,
analizinë geometrija, braiþomoji geometrija ir sferinë trigonometrija3. Be to, imamasi
raðyti mokymo priemones (Z. Þemaitis rengia �Diferencialinës skaièiuotës kursà�),
kaupti matematinæ literatûrà, o tai faktiðkai bylojo apie Lietuvos universiteto, tame tarpe
Matematikos gamtos fakulteto (MGF), kûrimo pradþià.

1922 m. suvalstybinus Aukðtuosius kursus, universiteto MGF iðkeliami ðie uþdaviniai:
teikti klausytojams þiniø ið aukðtosios matematikos, ávesti klausytojus á savarankiðkus
ðio mokslo srièiø tyrinëjimus, suteikti bûtinø þiniø, reikalingø ðiems �realiniams�
mokslams taikyti agronomijoje, miðkininkystëje, chemijos laboratorijoje ar dëstyti
mokykloje4. Tø tikslø realizavimui ákuriamos Geometrijos ir Matematinës analizës
katedros.

Pirmaisiais abiejø Matematikos katedrø bendradarbiais tampa Rusijos, Vokietijos
aukðtøjø mokyklø auklëtiniai - Z. Þemaitis, J. Graurogkas, V. Birþiðka, O. Volk
(O. Folkas), P. Ðernas, patvirtinæ Rytø ir Vakarø mokslo integracijos galimybæ.

Vëlesniais metais, ketvirtame deðimtmetyje po staþuotës uþsienyje (Heidelberge,
Viurcburge, Manèesteryje) á matematikø gretas ásijungia jau Lietuvos universiteto
auklëtiniai - P. Katilius, O. Stanaitis, G. Þilinskas. Be jø universiteto matematikos
katedrose yra dirbæ ir kiti matematikos absolventai - R. Lakovskis, V. Paulauskas,
A. J. Gliksonas, I. Saudargas, S. Ritenbergas, È. Masaitis. Apskritai tarpukario Lietuvos
laikotarpiu matematikos mokslo personalo skaièius nevirðijæs 6 asmenø5.
1 Aukðtosios mokyklos kûrimasis ir vystymasis Kaune. - V., 1967. - P. 36.
2 Aukðtøjø kursø 1920, 1921 m. klausytojø sàraðai // LCVA. F. 631. AP. 12. B. 37. - L. 8,15.
3 Pirmoji Lietuvos aukðtoji mokykla: Aukðtesnieji kursai. - K., 1920. - P. 23.
4 Lietuvos universiteto MGF skyriai, dëstomieji mokslai ir mokslø eigos taisyklës. - K., 1922. - P. 5.
5 Banionis J. Matematikos mokslo raida Lietuvoje 1920-1940 m. - V., 1994. - P. 32.
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Matematikos-fizikos (nuo 1930 m. - Matematikos) skyriuje studijavo nevienodas
studentø skaièius, kuris svyravæs nuo 22 iki 68. Po 1930 m. á ðá skyriø kasmet vidutiniðkai
ástodavo po 17 klausytojø.

Tautine sudëtimi matematikos studentai pagrindinai pasiskirsto á dvi tautybes - lietuvius
(58%) ir þydus (35,5%). Likusià dalá sudarë lenkai, rusai, vokieèiai bei bûta latviø ir
ðvedø. Maþdaug ketvirtadalis visø studentø buvo moterys. Pagal socialinæ kilmæ didþiausià
dalá sudaro ûkininkø vaikai (46,8%), toliau seka prekybininkø (21,2%), tarnautojø (7,4%)
ir laisvøjø profesijø (11,5%) vaikai6 .

Matematikos katedrø mokymo darbas tvarkytas prisilaikant orientacijos á Vakarø
Europos universitetus. Aptariamu laikotarpiu matematikams studentams paskaitø
planuose be 30 disciplinø ið aukðtosios matematikos numatyta fizika, astronomija,
analizinë mechanika ir kurá laikà dëstyta neorganinë chemija. Tobulinant studijø sistemà,
net keturis kartus (1922, 1927, 1932, 1934 m.) koreguojami mokymo planai. Þenkliausi
ið visø - 1932 m., kai keièiant matematikø mokymo planus, iðpleèiamas rekomenduojamø
dalykø skaièius nuo 7 iki 14, tuo paèiu sumaþinamas privalomø dalykø ratas - nuo 22 iki
18. Pagrindiniame kurse, kurá iðeidavæ matematikos ciklo studentai, skaitytos ðios
matematinës disciplinos: analizinë geometrija, begaliniø maþybiø analizë, diferencialinis
ir integralinis skaièiavimas, aukðtoji algebra, diferencialinës lygtys (visos po 2 semestrus),
apibrëþtinis integralas (1 sem.). Taipogi aukðtesniø kursø klausytojams átraukta kiti
aktualûs matematikos dalykai: funkcijø teorija, diferencialinë geometrija (po 2 sem.),
vektorinë analizë (1 sem.). Be to, tampa privalomu lankyti matematikos seminaras,
trukdavæs 2 semestrus. Per visà 1920-1940 m. laikotarpá Lietuvos (nuo 1930 m. - Vytauto
Didþiojo) universitete parengiama 104 matematikos specialistai7. Tai didþiausias skaièius
ið visø tuometiniame MGF buvusiø specialybiø absolventø.

Matematikos ciklo studentai studijas baigdavæ diplominio darbo raðymu ir gynimu.
Pagal iðlikusius archyvinius duomenis matyti, kad didesnë diplominiø darbø dalis (23%)
buvo raðoma ið diferencialiniø lygèiø teorijos, kita (17%) - ið diferencialinës geometrijos.
Likusieji, maþdaug vienodai pasidalijæ tarpusavy, apëmë kompleksiniø skaièiø teorijà,
analizinæ geometrijà, aukðtàjà algebrà, integralø teorijà. Po vienà kità raðyta ið skaièiø
teorijos, teorinës mechanikos, matematikos istorijos ir metodikos8. Apskritai diplominiø
darbø temos ávairios ir lietë, suprantama, artimas sritis, kuriomis domëjosi ar kurias
tyrinëjo jø vadovai - matematikos katedrø dëstytojai.

Sëkmingoms matematikos aukðtosioms studijoms turi neeilinës átakos mokomoji lite-
ratûra. Todël universiteto matematikams, be mokslo ir mokslo populiarinimo darbo,
buvo labai svarbiu veiklos baru lietuviðkø aukðtosios matematikos vadovëliø parengimas.
Pirmasis tipografijos bûdu spausdintas O. Folko vadovëlis �Paprastøjø ir daliniø dife-
rencialiniø lygèiø teorijos paskaitos� pasirodë 1929 m. Ðis vadovëlis pilnai atitiko Vakarø
Europos universitetø lygá ir yra cituojamas E. Kamkës garsiojoje to paties dalyko knygoje.
Kitas tipografijos bûdu iðspausdinamas vadovëlis 1940 m. Tai antru leidimu pasirodþiusi
P. Katiliaus �Analizinë geometrija�, tarnaujanti iki ðiol studijuojantiems ðá dalykà.

Likusá matematikos disciplinø vadovëliø stygiø uþpildë Z. Þemaièio (�Diferencialinis
ir integralinis skaièiavimas�, I ir II d., 1935 m), V. Birþiðkos (�Integralinio skaièiavimo

6 Vytauto Didþiojo Universiteto statistikos knyga.(Saugoma Kauno technologijos universitete.)
7 Ten pat.
8 Banionis J. Matematikos mokslo raida Lietuvoje 1920-1940 m. - V., 1994. - P. 72-75.
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pagrindai�, 1928 m.; �Ávadas analizën�, 1927 m.; �Matematiðkos tikimybiø teorijos pa-
grindai�, 1930 m.), P. Ðerno (�Sferinë trigonometrija�, 1925 m.), O. Folko (�Aukðtoji
algebra�, 1925 m.) skaitytø atitinkamø dalykø paskaitø iðleistieji konspektai, padauginti
litografiniu bûdu. Taigi MGF nagrinëjamu laikotarpiu paraðomos ir iðleidþiamos pa-
grindiniø aukðtosios matematikos disciplinø mokomosios priemonës, bylojanèios paly-
ginti aukðtà matematikos lygá ir nusistovinèius lietuviðkus aukðtosios matematikos ter-
minus.

Remiantis pateiktais duomenimis ir padarytomis iðvadomis, galima tvirtinti, jog 1920-
1940 m. Lietuvos (nuo 1930 m. - Vytauto Didþiojo) universitetas tampa lietuviðko mokslo
þidiniu, kur greta kitø buvo ugdomi ir matematikos specialistai. Treèiajame deðimtmetyje
susiformavæs Geometrijos ir Matematinës analizës katedrø mokslinis ir pedagoginis
branduolys - O. Folkas, Z. Þemaitis, V. Birþiðka, J. Grauragkas, P. Ðernas, jø parengti 9
pagrindiniø aukðtosios matematikos disciplinø vadovëliai sudarë prielaidas nuodugnioms
matematikos aukðtosioms studijoms.

Tarpukario Lietuvoje tobulinti Matematikos skyriaus studijø planai buvo orientuoti á
Vakarø Europos kraðtus ir pagrindinës aukðtosios matematikos programos atitinko to
laikmeèio Europos universitetø programas. Nagrinëjamu laikotarpiu buvo parengta 104
diplomuoti matematikai. Gabiausi ið absolventø - P. Slavënas, P. Katilius, O. Stanaitis,
R. Lakovskis, G. Þilinskas ásiliejo á universiteto mokslines pajëgas, kita jø dalis -
M. Gotleras, A. J. Gliksonas, I. Strelicas, R. Zalubas, È. Masaitis - vëlesniais metais, po
sovietø okupacijos, tapo þinomais mokslininkais uþsienyje (JAV, Izraelyje).

Summary

THE HIGH STUDIES OF MATHEMATICS IN INTERWAR LITHUANIA

In the third decade of the XX th century there was formed a scientific and pedagogi-
cal kernel of Geometry and Mathematical analyse Departaments of the University of
Lithuania (since 1930 the Great Vytautas� University). The kernel consisted from O.Volk,
Z.Þemaitis, V.Birþiðka, J.Graurogkas, P.Ðernas. They prepared 9 textbooks for the main
disciplines of the High Mathematics. These facts led up to thoroughful studies of the
High Mathematics.

In intervar Lithuania the plans of mathematics studies were perfected and orien-
tated to Wester Europe. The main programs coresponded with the programs of that
time in European universities. During the period analyscd in the article there were trained
104 mathematicians. The most talanted of them such as P.Slavënas, P.Katilius, O.Stanaitis,
R.Lakovskis, G.Þilinskas enlarged a scientific potential of the University. After the so-
viet occupation other scientists such as M.Gotleras, A.J.Gliksonas, I.Strelicas, R.Zalubas,
È.Masaitis became well known abroad (in the USA, Israel).

Vilniaus pedagoginis universitetas
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BÛSIMØJØ ÞEMËS ÛKIO SPECIALISTØ SANTYKIO SU

GAMTA TYRIMO AKTUALUMAS IR PRASMË

Raminta Barzdþiukienë

Þmoniø visuomenës susiformavimas Þemëje - máslingas ávykis gamtos istorijoje,
prilygstantis gyvybës atsiradimui mûsø planetoje. Pasak kai kuriø filosofinës minties
atstovø, visa mûsø kultûrinë istorija telpa á penkias kosminio laiko sekundes. O nuo
Renesanso laikø atëjusi technologinë civilizacija - vos á vienà sekundæ. Taèiau per ðias
sekundes þmogus pasiekë tokiø techniniø galiø, kurias galima palyginti su gamtos
stichijomis. Kartu ðeðëlinëje paþangos pusëje - baisus gamtos suþalojimas ir
nuskurdinimas, aplinkos uþterðtumas, natûraliø þemës resursø eikvojimas ir kt. O visa
tai mirtinai pavojinga ne tik patiems niokotojams, t. y. mums, bet ir Biosui (gyvybei), ir
Gëjai (Þemei).

Vadinasi, egzistuoja globalinë ekoproblema (megaproblema), bylojanti apie þmogaus
santykio su gamta esminá sulauþymà globaliniu mastu. Nûnai jis daþnai vadinamas
natûrocidu. Kaip paþymi filosofas S. Rudzevièius, ðis santykis neámanomas be kitø dviejø,
irgi fundamentiniø - �þmogus-þmogus� (visuomenë) ir �að-að� (savimonës, dvasinës
kultûros sritis). Jo teigimu, jei suprasime ekologijos, tirianèios sistemà �þmogus-
visuomenë-gamta� problemà, bent ið dalies priartësime prie tiesos. Tad pagrindinis ðio
straipsnio tikslas - aptarti ðios sistemos komponentø - þmogaus ir gamtos santyká,
þvelgiant á já trimis aspektais: kognityviniu (arba paþintiniu), emociniu-vertinamuoju ir
konatyviniu (praktiniu).

Taèiau siekiant ðio tikslo, kartu bûtina suprasti, kas yra þmogus ið esmës, koks gali
bûti jo santykis su bûtimi kaip visuma. Antra vertus, norint susidaryti þmogaus sampratà,
pirmiausia pravartu aktualizuoti mintá apie þmogø kaip biologinës rûðies atstovà,
vadinamà homo sapiens ir ágijusá iðskirtinæ padëtá planetoje. Savo intelekto ir tobulëjanèiø
árankiø pagalba tos rûðies individas siekia vis labiau apvaldyti gamtos jëgas. Ðitoká
civilizacijos procesà ypaè suintensyvina besivystanti technika, sudaranti galimybes paþinti
tikrovæ platesne prasme. Kaip paþymi personalizmo pasekëjai, þmogus yra gamtos bûtybë,
bet pranokstanti gamtà. Be to, þmogus pasiþymi sugebëjimu dviem bûdais atsiskirti nuo
gamtos: �Tiktai jis vienas paþásta já supantá pasaulá ir tiktai jis vienas já keièia, jis
menkiausiai apginkluotas ir silpniausias ið visø didþiøjø gyvûnø. O svarbiausia - sugeba
mylëti�, - tvirtina E. Munje (1996, p. 58).

Taigi þmogus yra ne vien biologinë, bet ir socialinë bûtybë. Pasak ðios problemos
tyrinëtojø, biologinis pradas yra pirminis þmoguje, o socialinis - antrinis. Ðalia to, þmogui
bûdingas ir treèias - dvasinis - pradas, kurio esmës apibrëþtis bene daugiausia sukelianti
diskusijø. Apibendrinant J. Vaitkevièiaus þodþiais, þmogø sudaro trys kertiniai pradai:
1) biologinis pradas (organizmas), 2) socialinis pradas (protingasis homo sapiens),
3) ontologinis pradas (dvasingumas).

Tai rodo, kad þmogus savo gelmëse yra dvasinë bûtybë, savo protu perþengianti
gamtinæ tikrovæ. Kadangi dvasinio prado esmë apibrëþiama nevienodai, tai vieni
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tyrinëtojai já susieja su religinëmis vertybëmis, tuo tarpu kiti - su dorovinëmis, estetinëmis,
paþintinëmis ir pan. Ði tendencija ryðki ir tarp Lietuvos filosofø, tarp kuriø A. Maceina
dvasiná þmogaus pradà vadina dieviðkosios kûrybos pradu. Dël to á þmogø jis þvelgia
kaip á prigimtosios, antgamtinës ir dvasinës sferos junginá. Tuo tarpu J. Girnius dvasinæ
þmogaus prigimtá, moralinæ sàmonæ ir asmenybës ilgesá pavadina pagrindiniais
þmogiðkosios egzistencijos faktais, þmogaus klausimà drauge paverèianèiais ir Dievo
klausimu. Vydûnas taipogi pabrëþia, kad þmogaus esmë glûdinti ne materialioje
prigimtyje, bet dvasinëje bûtyje. Dël to þmogø jis laiko aukðèiausia pakopa ðio pasaulio
evoliucijoje.

Suprantama, kad nuo to, kaip interpretuojamas þmogaus dvasinis pradas, priklauso
ir þmogaus santykio su gamta suvokimas, o taip pat ir jo aktualumas ðiame amþiuje.
Kaip paþymi Romos klubo teoretikai, beribis gamtos bei þmogiðkosios gamtos uþterðimas
- pagrindinis ðio amþiaus bruoþas. Atkreipdami dëmesá á opias ekologines problemas,
klubo nariai pabrëþia, jog problemos gali bûti iðspræstos, jeigu bus analizuojami klausimai,
susijæ ne vien su biosferos bûkle, bet ir keliantys þmogaus vertybiø, kultûriniø tradicijø,
dorovës reikðmæ.

Paþymëtina, kad Romos klubo etinës koncepcijos centrinë kategorija yra gyvybës
pasaulis, jo egzistavimas bei tolesnë raida. Kaip nurodo filosofë J. Morkûnienë, þmogus
ðioje koncepcijoje iðkyla kaip protinga ir aktyvi gyvojo pasaulio dalis, nuo kurios priklauso
to pasaulio egzistavimas arba nykimas. Tai reiðkia, kad ekologinës katastrofos akivaizdoje
þmogus turi susikurti naujà vaizdiná apie humaniðkesná pasaulá ir apie save patá kaip
dorà bûtybæ, siekianèià savo vidinio tobulumo, ið esmës nulemianèio ir jo santykio su
gamta lygmená.

Kartu keliamas klausimas, kas daugiausia sàlygoja gamtos ir þmogaus suprieðinimà,
kaip vienà svarbiausiø dabartinës ekologinës krizës veiksniø. L.White�as jaunesnysis
mano, kad tai ávyko viduramþiais, kai þmogus ëmë valdyti gamtà, desakralizavo jà. Tuomet
naujus santykius ëmë lemti technika (kuo ji geresnë, tuo daugiau þemës galima apdirbti),
o kartu atsirado eksploataciniai, vartotojiðki, arba utilitariniai, santykiai su gamta. Taèiau
þmogaus uþmojis kovoti su gamta gali siekti ir ankstesnius laikus, kai pirmykðtis þmogus
bandë pertvarkyti, apvaldyti bei pajungti gamtà sau. E. Kalendos nuomone, ði nuostata
lëmë þmoniø kolektyvø likimà ir davë pradþià formuotis antiekologiðkam màstymui bei
elgesiui. Dël to ðiandien ypaè reikðmingos tampa tos þmogaus elgesio ir màstymo formos,
kurios reiðkia jo siekimà paklusti gamtos dësniams, ásikomponuoti á natûralius jos ciklus,
suartëjant su gamta.

Lygia greta, mëginant labiau áprasminti þmogaus ir gamtos santyká, siûloma harmonijos
kategorija. Kai kuriø tyrinëtojø manymu, ðios kategorijos taikymas þmogaus ir gamtos
santykiø srièiai yra labai svarbi priemonë ekologinëms problemoms spræsti, o taip pat
asmenybës ekologinei sàmonei bei kultûrai ugdyti. Kita vertus, harmonijà bei vienybæ
su gamta þmogus gali palaikyti tik sàmoningø pastangø dëka. Ðtai kodël þmogaus ir
gamtos harmonija - ne ið anksto duotas faktas, o uþdavinys, kurá �þmogus turi nuolat
spræsti, tikslas, kurio jis privalo atkakliai siekti, idealas, á kurá jis turi orientuoti savo
veiklà,� - daro iðvadà È. Kalenda (1992, p. 16).

Be abejonës, to siekiantis þmogus pirmiausia turi keisti savo vidiná nusistatymà, kurio
esmë esanti prieðiðkumo gamtai perëjimas á taikingumo bûsenà. Tuo tarpu þmogaus
taikingumas gamtai suprantamas kaip jo atsisakymas save ir savo interesus kelti á pasaulio
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centrà, kaip atsisakymas viskà matuoti savo naudos matais. Bet tai nëra lengva, nes
þmogus, uþuot siekæs valdyti gamtà, turi pratintis valdyti save. Kartu jis turi áprasti
atsiþvelgti á gamtos galimybes, tenkindamas savo poreikius.

Taèiau siekiant þmogaus ir gamtos santykio harmonijos, bûtina tiksliau apibrëþti ðio
santykio esmæ: struktûrà, atskirø struktûriniø komponentø apraiðkas, jø lygmens
ávertinimo kriterijus. Nagrinëjant minëtà santyká struktûriðkai, tenka paþymëti, kad jis,
kaip ir asmens santykis su kitais pasaulio objektais, apima tris komponentus: 1) kogni-
tyviná, arba paþintiná (þinias apie gamtà); 2) emociná-vertinamàjá (emociná iðgyvenimà
bei nusiteikimà gamtos atþvilgiu) ir 3) konatyviná, arba praktiná (siekimus globoti gamtà
ir konkreèius ekologinius mokëjimus bei ágûdþius ir su jais susijusius motyvus). Tik visø
ðiø trijø komponentø vienovë ir sklaida gali pilnai iðreikðti ðá santyká.

Akivaizdu, kad kiekvienas ið ðiø komponentø atlieka savo specifinæ funkcijà: pirmasis -
gamtos paþinimo ir ypaè jos dvasinës vertës ir áprasminimo, antrasis - gamtos dvasinës
vertës iðgyvenimo, treèiasis - jos praktinio ákûnijimo konkreèiais ekologiniais veiksmais.
Tuomet gi esminëmis þmogaus ir gamtos santykio apraiðkomis tampa: gamtos vertingumo
supratimas, gamtos vertingumo iðgyvenimas ir gamtos vertingumo praktinis ákûnijimas
O tai rodo, kad þmogaus santyká su gamta atspindi ne vien tai, kaip tas ar kitas asmuo
suvokia gamtos esmæ, bet ir áþvelgia bei pripaþásta jos tikràjà prasmæ, jà iðgyvena bei
stengiasi ákûnyti savo praktine veikla. Jei taip, tai ir svarbiausiais ðio santykio lygmens
kriterijais, mûsø manymu, galima laikyti: 1) þiniø apie gamtà iðsamumà; 2) gamtos
prasmës áþvelgimo gilumà; 3) emociniø iðgyvenimø palankumà ir stiprumà gamtos
atþvilgiu; 4) konkreèios ekologinës veiklos kûrybiðkumà, intensyvumà ir stabilumà.

Norint apibûdinti þmogaus ir gamtos santyká, ne maþiau svarbu iðskirti vertybes,
kuriomis grástinas ðis santykis. Juk daugelis specialistø pabrëþia, kad þmogaus santykis
su pasauliu priklauso nuo to, kokios vertybës pasidaro atskirø objektø paþinimo,
áprasminimo bei iðgyvenimo orientyrais ar konkreèios veiklos motyvais. Tokiu atveju ir
þmogaus santyká su gamta nulems tai, per kokiø vertybiø prizmæ bus þvelgiama á gamtà,
kokios vertybës taps ekologinio màstymo, iðgyvenimo ar konkretaus veikimo stimulais.
Kalbant kitais þodþiais, kodël þmogus galvos apie gamtà, jà vienaip ar kitaip iðgyvens ar
sieks jà ginti, tausoti ar saugoti.

Teko pastebëti, kad tarp vertybiø, kuriomis remtinas þmogaus ir gamtos santykis,
daþniausiai iðskiriamos universalios dorovinës vertybës. Taèiau jø hierarchijoje pirmenybë
daþniausiai teikiama: atsakomybei uþ gamtos iðsaugojimà, pareigai, sàþiningumui gamtos
atþvilgiu, jautrumui gamtai, pagarbai gyvybei, gamtos tausojimui (gynimui, globojimui,
saugojimui), meilei.

Þmogaus ir gamtos santykio harmonija taip pat daug priklauso nuo to, kiek atskiri
þmonës siekia atsisakyti ar iðvengti vartotojiðko, utilitarinio poþiûrio á gamtà. Be abejonës,
èia ypatingas vaidmuo atitenka þemës ûkio specialistams, nuolat turintiems tiesioginá
sàlytá su gamta. Todël darome iðvadà, kad ðiuo metu prasminga: 1) atskleisti studentø -
bûsimø þemës ûkio specialistø - santykio su gamta ypatumus (kognityviniu, emociniu ir
praktiniu aspektu); 2) iðskirti tipiðkus bei specifiðkus ðio santykio bruoþus ir prieþastis;
3) iðryðkinti esmines pedagogines prielaidas, nulemianèias studentø santykio su gamta
raidà aukðtojoje mokykloje.
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Summary

FUTURE SPECIALISTS� OF AGRICULTURE RELATION WITH NATURE AND
SIGNIFICANCE AND TOPICALITY OF ITS INVESTIGATION

The aim of the article is to discuss the relation of man versus nature in terms of three
aspects: cognitive, emotional or estimating and conative (practical). This relation is
impossible without the other two fundamental relations, namely �man - man� (society)
and �I - I� (self-consciousness, the sphere of inner, spiritual culture). Comprehension
of ecology aiming at investigation of the system �man - society - nature� enables us to
approach our aim. Aiming at this it is necessary to go deeper into the essence of man
and its relation with being as wholeness. It is important and meaningful 1) to reveal the
specific features of the students, future specialists� of agrifuture attitude towards na-
ture, their relation to it in terms of cognitive, emotional and conative aspects; 2) to
destinguish the typical and specific features of this relation and its causes; 3) to show the
pedagogical assumptions predetermining the development of this relation at higher
educational establishment of agriculture.

Lietuvos þemës ûkio universitetas
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TAUTODAILË DARBØ IR BUITIES KULTÛROS

PAMOKOSE

Dalia Bazarienë

Tautos meno dirbiniai skiriasi nuo kitø vartojimo prekiø tuo, kad yra ne tik daiktai,
tenkinantys koká nors þmogaus poreiká, bet ir formuojantys vartotojo estetiná skoná.

Tautos menas nyksta kiekvienoje tautoje su kiekviena þmoniø karta, vis reèiau
suspindëdamas kokio nors menininko, tæsianèio dailiojo amato tradicijas, rankose.

Technikos paþanga prasiskverbë ne tik á miestus, bet ir á nuoðaliausius kaimus, kuriuose
ðimtmeèiais buvo saugoma ir kuriama tautos kultûra. Lietuvos gamtovaizdá puoðë
stogastulpiai ir kryþiai, langus - nertos ir siuvinëtos uþuolaidëlës bei karpiniai, lovas -
austos lovatiesës, ið po jø kyðojo apnertos plaèiais nëriniais paklodës, o ant jø - ávairiais
bûdais iðpuoðtos pagalvës. Lietuvaitës audë, nërë, siuvinëjo. Vyrai droþinëjo, pynë, kalë
ið metalo, lipdë ið molio. Kiekvienas kaimas mokëjo vienà ar net keletà dailiøjø amatø.
Jø dirbiniai pasiþymëjo savitu stiliumi, formomis ir spalvomis.

Mûsø dienø profesionalûs dailininkai ieðko ákvëpimo ankstyvajame mene dël jo didelio
iðraiðkingumo, graþiø raðtø, maloniø ir turtingø spalvø deriniø. Tautos menas yra ne tik
raðtai ir spalvos, bet ir simboliai, kuriuose gyvena praëjusiø tautos amþiø dvasia ir
palikimas.

Lietuva iðsaugojo tautai bûdingà menà. Tik ar neatsitiks taip, kad bëgdami á Europà,
uþmirðime tai, kà turëjome vertingo ir ið lëto prarasime ðimtmeèiais, o gal ir
tûkstantmeèiais kauptà ir saugotà tautos turtà - jos menà.

Jau praëjo laikas, kai reikëjo árodinëti aukðtà tautos meno iðsivystymo lygá, kad jis
neginèijamai iðreiðkia lietuviø tautos kûrybines galias, kad tai yra ðaknys, vedanèios á
tautos meno iðvystymà.

Tauta nuo tautos skiriasi savo kalba, rûbais, kultûra, paproèiais ir tradicijomis. Taip,
kaip ðiomis dienomis rûpinamasi mûsø palyginti maþos tautos kalba, reikëtø rûpintis
tautinio meno iðsaugojimu.

Tautos meno dirbiniai visada turëjo praktinæ paskirtá. Tai buvo buitiniai reikmenys,
baldai, rûbai ir visa kita, kuriuos gamintojas darë ne tik patogius naudojimui, bet ir
malonius ir patrauklius akiai.

Dabar nëra pasaulyje tokios ðalies, kur parodose ar muziejuose nebûtø
demonstruojami tautos meno meistrø, dabar vadinamø Lietuvoje tautodailininkø, darbai.

Tautos meno þinovas ir tyrinëtojas Paulius Galaunë raðë: �Tautosaka perduodama
per kalbà ir klausà, tad daugiau egzistuoja paèiai tautai. Kitø tautø tik mokslininkai ja
tegali gërëtis bei jà tyrinëti. Liaudies menas veikia þmogaus regëjimà, o per já -  ir þmogaus
sielà. Todël liaudies menas yra prieinamas ne vien já kurianèiai tautai, bet ir visai þmonijai�.

Todël ðiandienà visos Europos meno tyrinëtojø dëmesys yra nukreiptas á ávairiø tautø
menà. Ðiai meno srièiai leidþiama daug mokslinës literatûros, ávairiø leidiniø. Kodël
Lietuvoje taip nevyksta? Gal lietuviø menas ne toks turtingas? Tikrai ne. Tikriausiai dël
to, kad mes patys jo tinkamai nevertiname ir nesugebame jo kitiems parodyti. Daþnai
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dþiaugiamasi kitø tautø iðleistais leidiniais ir neretai kopijuojama, gaminama tai, kas
mûsø tautai svetima. Taip atsitinka dël to, kad trûksta lietuviðkos literatûros leidiniø
tautos meno temomis.

Mokykla yra viena ið institucijø, kuri privalo prisidëti prie savo tautos meno
iðsaugojimo. Mûsø dienomis kiekvienam mokytojui turëtø rûpëti, kad neatsitiktø taip,
kaip atsitiko daugelyje ðiuolaikiniø, gerai iðsivysèiusiø ðaliø, kuriuose buvo rûpinamasi
technikos paþanga, o rankø darbai visai uþmirðti. Ten dabar bandoma nors dalinai
atgaivinti tautos menà.

Mokinius supaþindinti su tautos meno palikimu galima muziejuose, parodose, o taip
pat ið literatûros ðaltiniø bei kt. Juos iðmokyti kurti, puoselëti tautos menà galima darbø
ir buities kultûros pamokose. Sudarius naujas ðio dalyko programas, atsirado galimybë
mokyti mokinius ávairiø meno verslø, nes ðalia privalomosios programos yra
pasirenkamoji programos dalis. Mokytojas, bûdamas kurios nors tautos meno verslo
ðakos þinovas, gali pamokø metu to mokyti savo mokinius, pratæsdamas ðá darbà ir
popamokinëje veikloje.

Lietuvai atstaèius nepriklausomybæ, uþplûdo abejotinos vertës menai, kurie lyg tyèia
nori uþgoþti tradiciná tautos menà. Lietuvos kultûra yra ir gili, ir svarbi. Todël privalome
neprarasti turimø tautos kultûros ir meno savybiø ir pasistengti jas iðsaugoti ateièiai,
atgaivinti turimus paproèius mûsø susvetimëjusiam pasauliui. Iðmokyti jaunimà ðvæsti
kalendorines ðventes taip, kad kiekvienas bûtø ðios ðventës dalyvis, o ne pasyvus þiûrovas.

Lietuvos muziejuose yra sukaupti didþiuliai tautos meno ir kultûros lobiai. Mes juos
kol kas lyg primirðome. Mokyti tikro lietuviðko meno reikëtø pradëti bûtent nuo ðiø
fondø tyrinëjimo. Kopijuoti senus tautos meno muziejinius darbus - tai ne nusikaltimas,
o sveikintinas ir skatintinas dalykas. Tai padëtø nepasiklysti ðiuolaikinëje informacijos
gausybëje ir tuo paèiu iðlikti prieð pasaulá savimi, turinèiame kaþkà, ko neturi kiti.
Kiekvienas þmogus savo prigimtyje yra kûrëjas. Nuo mokytojo priklauso, ar jaunas
þmogus atsiskleis ir kokia kryptimi. Mokytojas privalo nurodyti tà kryptá, bet jokiu bûdu
neslopinti kûrybiðkumo. Juk visa tai, kà þmogus kuria, yra tautos kultûra - tautos
kûrybingumo istorija. Tautos menas atsispindi þmoniø kasdieninëje buityje, kurioje jis
gyvena. Tik kuriantis þmogus gali iðlikti savo tautos patriotu, stipriu, savitu ir atspariu
kitø ðaliø kultûrø poveikiui. Kiekviena karta tautos mene ir kultûroje palieka savo þenklà.
Mokykla privalo pasirûpinti, kad tas þenklas bûtø tautinis ir savitas.

Kauno miesto bendrojo lavinimo mokyklos kasmet rengia mokiniø taikomøjø darbø
parodas, skirtas Motinos dienai. Ðiemet buvo be galo malonu iðgirsti Lietuvos
tautodailinikø sàjungos Kauno skyriaus metodininkës dailininkës Vitalijos Blaþytës-
Uðinskienës labai gerus atsiliepimus apie ðias rengiamas parodas. Ji dþiaugësi tuo, kad
Kauno miesto mokyklose dëka puikiø darbø ir buities kultûros mokytojø auga nauja
jaunøjø tautodailininkø karta, besistengianti iðsaugoti tradicinius tautos meno verslus.
Tokie renginiai aiðkiai parodo, kad mokytojai, eidami tokia kryptimi, gali áveikti
nepilnavertiðkumo kompleksà ir iðmokti sumaniai, natûraliai bei subtiliai, be prievartos
vertinti savo kraðto ir net regiono tautos menà, já kurti, puoselëti ir neðti malonius
tautiðkumo daigus á kiekvienà ðeimà, á kiekvienus namus.

Mokytojai, mokiniai ir jø tëvai kartu gali sukurti savità Lietuvos kaip valstybës
nacionalinæ kultûrà ir menà, kuris bûtø perduodamas ið kartos á kartà ir jungtø visà
tautà.
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Summary

FOLK ART AT HANDICRAFT AND DOMESTIC SCIENCE LESSONS

Every nations art is vanishing within every generation. Advanced technology has
reached not only the cities but also the rematest villages in which nation culture had
been created and preserved for centuries.

The school is one of the institutions which must help its nation art�s preservation. We
can acquaint our pupils with nation art�s inheritance at the museums, exhibitions, litera-
ture sources etc. we can create and cherish our art at handicraft and domestic science
lessons.

Kauno �Varpo� gimnazija
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SVETIMOSIOS KALBOS MOKYMO VIDURINËJE

MOKYKLOJE TIKSLAI KAIP VISAPUSIÐKOS ASMENYBËS

UGDYMO PRIELAIDA

Birutë Bersënienë, Elvyra Kondraðkienë

Ðio straipsnio tikslas yra noras atkreipti pedagogø dëmesá á svetimosios kalbos mokymo
tikslus vidurinëje mokykloje. Tuo paèiu rûpi panagrinëti, kaip tikslø formulavimas siejasi
su visapusiðkos asmenybës ugdymu. Raðyti straipsná paskatino pernelyg ilgas galutinio
Bendrøjø programø, pataisytø pagal projektams pateiktas pastabas, leidimo laukimas
(projektai iðleisti 1994 m.).

Apie svetimøjø kalbø paskirtá Bendrøjø programø projekte sakoma ðitaip: �Svetimøjø
kalbø mokymasis sudaro sàlygas bendrauti su pasauliu, plësti lingvistiná akiratá bei
formuotis bendrajai kalbos kultûrai, paþinti kitas kultûras, keistis informacija bei
sociokultûrinëmis vertybëmis su kitø tautø þmonëmis, taip pat paèiam kaip asmenybei,
skleistis ir bræsti. Tuo bûdu ugdomi Europos þmogui bûtini kalbinës ir kultûrinës
komunikacijos gebëjimai. Ðie svetimøjø kalbø mokymosi bendrojo lavinimo mokykloje
tikslai yra vienas nuo kito neatsiejami (iðskirta mûsø - aut.). Kalbos mokymasis (mokymas)
vyksta visomis ðiomis kryptimis vienu metu ágyjant bei ugdant komunikacinæ
kompetencijà� (1).

Cituotame apibûdinime pasigendame aiðkaus, kategorizuoto tikslø formulavimo, nes
lieka neaiðku, ar visi dalykai, iðvardinti iki �Ðie svetimøjø kalbø...�, ið tikrøjø yra tikslai ir
ar jie vienodai svarbûs. O gal kai kurie dalykai yra tik prielaidos tikslams pasiekti.
Pedagoginëje spaudoje galima rasti nuomoniø, kad Bendrosios programos mëgino
nuþymëti mokyklos savarankiðkumo gaires. Jos buvo kuriamos projektinio, gairiø, o ne
normatyvinio, imperatyvinio pobûdþio (4). Su tuo bûtø galima sutikti, jeigu tos �gairës�
rodytø kelià, kaip sukonkretinti dalykus, o ne painiotø mokytojà, kaip galima teigti ðiuo
atveju. Þinant, kad tikslas yra tam tikros kryptingos veiklos ásivaizduojamas ( laukiamas/
siekiamas) rezultatas (7), Bendrøjø programø formuluotës atrodo aiðkiai nepatenkina-
mos, kad jomis bûtø galima vadovautis praktinëje veikloje. Mes esame linkæ manyti,
kad valstybinës svarbos dokumente, koks yra Bendrosios programos, reikëtø laikytis
tikslesnio kategorijø supratimo, jas iðryðkinti ir apibûdinti, o tikslus, kurie sàlygoja visà
svetimøjø kalbø mokymà, formuluoti aiðkiai ir suprantamai þmonëms, paðauktiems jø
siekti. Tik konstatavus tikslus, galima toliau detalizuoti ir konkretinti uþdavinius,
iðkylanèius ugdymo situacijose, kaip �ugdyti kritiðkai màstantá þmogø, gebantá svarstyti
esminius þmogaus egzistencijos klausimus, atsakingai daryti sprendimus ir savarankiðkai
veikti�(2). Be to, negalima paneigti ir to fakto, kad nuo tikslø tiesiogiai priklauso mokymo
turinys. Tas rodo iðskirtinæ ðios problemos svarbà.

Remdamiesi tuo, kas paraðyta Bendrøjø programø projekte, siûlytume iðskirti
pagrindinius tikslus, o veiksmaþodþius �plësti, formuoti, paþinti, keistis, skleistis ir bræsti�
vartoti tø tikslø turiniui atskleisti ir sukonkretinti. Kitu atveju veiksmaþodþiø sàraðà tektø
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gerokai pailginti. Norëtume pateikti tokius savo samprotavimus apie svetimosios kalbos
mokymo tikslø formulavimà.

1. Svarbiausiu svetimosios kalbos mokymo tikslu vidurinëje mokykloje laikytume
mokymà/iðmokimà bendrauti studijuojama kalba, ágyjant gebëjimø kalbëti, klausyti,
skaityti ir raðyti pagal bendravimo poreiká ir konkreèios situacijos pobûdá. Bendravimo
esmë apibûdinama komunikacinës kompetencijos terminu, kuris apima ávairialypius
gebëjimus. Tai kalbos fonetikos, þodyno ir gramatikos þiniø ir gebëjimø taikymas
bendraujant (lingvistinis komponentas); kalbos vartojimas pagal situacijà, paðnekovo
reikmes ir bendravimo tikslà (sociolingvistinis komponentas); bendravimo nuoseklumas,
vientisumas, riðlumas (diskurso komponentas); suvokimas kalbos ir kultûros ryðiø bei jø
svarbos bendravimui (sociokultûrinis komponentas); gebëjimas efektyviai ir prasmingai
bendrauti, perteikiant mintá ne tik kalbos, bet ir neverbalinëmis priemonëmis (strateginis
komponentas); noras bendrauti ir pasitikëjimas, pasirengimas ir gebëjimas bendrauti su
kitais þmonëmis, stengiantis juos suprasti ir atitinkamai iðreikðti save (socialinis
komponentas) (6).

2. Kitu svarbiu kalbos mokymo/mokymosi tikslu siûlome laikyti besimokanèiojo
filologinio akiraèio turtinimà ir bendrosios kalbos kultûros formavimà(si). Pagrindinis
kelias, kuris vestø á ðá tikslà, bûtø studijuojamos kalbos reiðkiniø gretinimas su atitinkamais
gimtosios kalbos reiðkiniais. Tik sugretinæs, pamatæs skirtumus ir panaðumus ir suvokæs,
kur slypi kalbos ypatingumas, mokinys galës sàmoningai ásisavinti svetimà kalbà,
tampanèià jam bendravimo priemone. Ðitoks gretinimas ne tik plëstø mokiniø filologiná
akiratá, bet ir:

� padëtø jiems giliau suvokti studijuojamà svetimosios kalbos reiðkiná, t. y.
palengvintø siekti svarbiausio tikslo;

� leistø besimokanèiajam pamatyti savo gimtàjà kalbà kitoje ðviesoje.
Bûtø neprotinga ignoruoti gimtàjà kalbà, �iðvaryti jà ið klasës�. Gimtoji kalba yra

persmelkusi visà vaiko esybæ ir jo màstymo bûdà. Tai labai ryðku vos pradëjus mokyti
svetimosios kalbos. Patyræs pedagogas ðià situacijà visada iðnaudos mokinio kalbiniam
ugdymui, pabrëþdamas abiejø kalbø vertingumà ir parodydamas vaikui, kaip gimtoji
kalba gali tapti jo �sàjungininku�, mokantis svetimosios kalbos.

3. Treèiasis svetimosios kalbos mokymo/mokymosi tikslas, manome, bûtø bendrojo
mokiniø iðsilavinimo plëtimas, padedant jiems ágyti þiniø apie studijuojamos kalbos ðalá,
gyvenimo bûdà ir paproèius, ðalies geografijà ir istorijà, literatûrà ir kultûrà apskritai.
Informacija apie skirtingà studijuojamos kalbos þodþiø socialinæ reikðmæ gali bûti
naudinga, parodant, kaip skirtingose kultûrose nesutampa net ir daþniausiø kasdieniniø
þodþiø turinys bei sàvokø apimtis (pvz., þodþiai �ðeima�, �namai�, �virtuvë� ir t. t.).
Þodynai socialinës þodþio reikðmës aspekto paprastai neatskleidþia, o mokytojas turi
juos iðryðkinti ir paaiðkinti.

4. Kaip atskirà tikslà iðskirtume besimokanèiojo psichiniø procesø, ypaè màstymo ir jo
operacijø, t. p. atminties, vaizduotës, valios ir kt. ugdymà. Ðis tikslas skatintø mokytojà
ieðkoti naujø, kryptingai formuojanèiø iðvardintus psichinius procesus veiklos bûdø,
padedanèiø visapusiðkai atsiskleisti mokinio asmenybei. Ðis tikslas aprëptø ir mokinio
orientavimà á savæs paþinimà, efektyviausiø mokymosi bûdø paieðkà ir panaudojimà.

5. Svetimosios kalbos mokymas/mokymasis suteikia puikias galimybes formuotis
mokiniø vertybinëms nuostatoms. Tai bûtø penktasis tikslas, leidþiantis paþvelgti á
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svetimosios kalbos mokymà(si) integraliai, leidþiantis aprëpti sociokultûriniø paraleliø
ir individo saviraiðkos galimybes bei formas visuomenëje plaèiàja prasme.

Manome, kad ðitaip suformuluoti svetimosios kalbos mokymo tikslai aprëpia ugdymo
ávairovæ, atspindi gyvenimo poreikius ir suteikia pedagogui pasirinkimo ir interpretacijos
galimybæ, konkretizuojant svetimosios kalbos mokymà pagal mokiniø ir mokyklos siekius
ir uþdavinius. Tuo paèiu ðitokia tikslø samprata gali bûti prielaida, realizuojant
svarbiausius Lietuvos ðvietimo pertvarkos principus, siekiant toliau demokratizuoti bei
humanizuoti ugdymo procesà.
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Summary

AIMS OF FLT AS THE MAJOR PRECONDITION FOR EDUCATING A
MANY-SIDED PERSONALITY AT THE SECONDARY SCHOOL

The article presents an attempt to define the aims of FLT at the secondary education
level.

There are five aims singled out, the major one being to teach the four communicative
skills, i.e. speaking, listening, reading and writing in terms of communicative compe-
tence.

The other aims involve: enriching students� philological background and raising their
critical language awareness through comparative FL and mother tongue studies of lin-
guistic phenomena; developing and expanding students� general educational background;
promoting learners� cognitive skills and abilities and imparting to FL teaching an attitu-
dinal character and value-oriented basis.

Vilniaus pedagoginis universitetas



58

58
   

   
   

FILOSOFIJA IR APREIÐKIMAS: H. U. VON BALTHASARO

SPRENDIMAS

Arûnas Bingelis

I. Áþanginës pastabos
Manyèiau, mûsø sekcijos svarstoma tema �Visuomenës dvasinis gyvenimas ir mokykla:

filosofinis, etinis ir sociologinis aspektai� negali bûti patenkinamai aptarta nors kiek
neiðryðkinus kertinës - �dvasinis gyvenimas� - sàvokos turinio. Pastaruoju metu þodþiai
�dvasia�, �dvasinis�, �dvasingumas� ir pan. pasidarë madingi, tapo tiesiog áprasti, be to,
miglotos reikðmës, maþai kà turinèios bendra su tradicine ðios sàvokos, apibrëþianèios
absoliuèià tikrovæ ir þmogaus esmingàjá sandà, samprata. Vieno ið nedaugelio XX a.
Vakarø Europos ðios srities - dvasinës praktikos, teologijos, filosofijos, literatûros þinovø -
Hanso Urso von Balthasaro (1905 - 1988) - filosofinës paþiûros ðiuo klausimu, mano
galva, yra reikðmingos.

Ðtai keletas jo nuveikto darbo vertinimø, kurie priklauso þmonëms, tikrai
pasveriantiems savo þodá: H. U. von Balthasarui, �kaip dvasiniam mokytojui ir didþiai
vertinamam mokslininkui�, �priklauso ypaè garbinga vieta� (Jonas Paulius II); jo
màstymas sëmësi ákvëpimo �ið aukðèiausiø mistikos virðûniø� (Joseph Ratzinger); jis
buvo �galbût labiausiai iðsilavinæs mûsø epochos þmogus� (Henri de Lubac);
oponuojanèios - transcendentalinës - màstysenos atstovui Karlui Rahneriui H. U. von
Balthasaras - �þymiausias vokiðkai raðiusiø ðiuolaikiniø teologø�; �ko gero, nebûtø
perdëta sakyti: kaip kad Augustinas pradëjo màstymo apie gërá (subjektyvumà) tradicijà,
o Tomas - apie tiesà (objektyvumà), taip groþio refleksija - H. U. von Balthasaro
palikimas� (David L.Schindler).

Pats H. U. von Balthasaras savo gausø raðytiná palikimà (per 40 knygø, apie 200
straipsniø, vertimus, recenzijas ir pan.) skirsto á biografinius darbus, dvasinio turinio
veikalus ir vertimus. Mus labiausiai dominantys dvasinio pobûdþio veikalai liudija já buvus,
visø pirma, ðventumo siekianèiu krikðèioniu ir teologu. Kita vertus, kone visi jo darbai
kupini filosofinës refleksijos. Ðiame straipsnyje kaip tik ir norëtøsi apþvelgti kai kuriuos
H. U. von Balthasaro filosofijos aspektus: metodà, objektà, filosofijos santyká su
apreikðtàja ir apreiðkianèiàja tikrove.

II. Metodo klausimas
Rodos, nuosekliausia bûtø pradëti nuo H. U. von Balthasaro filosofinio metodo

aptarimo, taèiau bûtent ávadinë dalis, þvelgiant ið �akademinio� taðko, ir tampa
problematiðkiausia. Mat nei pats gausios kûrybos autorius, nei jo tekstø analizë
vienareikðmiðkai metodo nesugestionuoja. Vis dëlto H. U. von Balthasaro màstysena
tam tikrus kontûrus turi. Visø pirma, reikðminga dar ir tai, kaip jis pats komentuoja savo
paþintinio kelio skirtumà nuo Karlo Rahnerio (1904 - 1984), jo laikomo þymiausiu mûsø
laikø teologu (jau matëme, kad Rahneris �atsilygina� tuo paèiu).
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H. U. von Balthasaras pripaþásta, kad spekuliatyvumo laipsnio atþvilgiu filosofinës ir
teologinës Rahnerio paþiûros atrodo solidþiau; taèiau kitaip ir bûti negali, kadangi
oponento refleksija yra transcendentalinë (Kanto tradicijos prasme). Tuo tarpu jam
paèiam (H. U. von Balthasaras tæsia toliau) daug artimesnis prieðingas, fenomenologinis,
Goethes metodas (plaèiau apie ðiuos du kelius þr. Georgo Simmelio darbà �Goethe ir
Kantas�). Poemoje �Augmenijos metamorfozë� (1786) Goethe �ásimàsto á geðtaltà� -
neskaidþià, unikalià, organinæ, besivystanèià formà, kuri ir sudaro jo savito
fenomenologijos mokslo objektà. Net �Sprendimo galios kritikoje� Kanto
transcendentalinë sistema pasirodo nepakankama, kai reikia paaiðkinti organinës formos,
viseto, fenomenà: kaip bet kuris skirtingais atþvilgiais skirtingai atskleidþiamas esinys
vis dëlto akivaizdþiai iðlieka tas pats, suverenus?! Èia reikëtø prisiminti, kad Goethei
Kanto filosofija bendriausia prasme nepriimtina dël to, kad jis teorinio paþinimo turiná
tapatina su subjektyviu paþinimo galimybiø turiniu, o teorinio proto paþinimo objektø
nelaiko nepriklausomai tikroviðkais. Savo ruoþtu Kantui provaizdþius áþvelgiantis, formas
kontempliuojantis protas (pvz., Goethes) paprasèiausiai neámanomas, kadangi, pagal
jo kritinæ nuostatà, þmogaus protas negali matyti, kaip juslës - màstyti. Jeigu Goethes
protas paèioje gamtoje regi objektyvias formas, tai jis arba haliucinuoja, arba yra
angeliðkas, pasakytø Kantas (straipsnio apimtis neleidþia ðio klausimo aptarti plaèiau).

Áspûdingiausia tai, kad H. U. von Balthasaras �geðtaltus� áþvelgia ir kaip veikianèius
istorijoje. Tai didþiosios asmenybës, figûros, kurios kontempliuojanèiam þvilgsniui - tarsi
istorijos rûmo, turinèio transistorinæ prasmæ, akmenys. Bet tai nëra hegelinio tipo
konstruktas, kuris tariamai randasi absoliuèios idëjos dësningoje savisklaidoje. Tai
nestabilios, kybanèios �tarp�, keliaujanèios dvasios brëþiama figûra (statinys, kurio
�riðamoji medþiaga� yra asmenø dialogas, o ne idëjø dialektika).

Á visuomenës dvasinio gyvenimo raidà H. U. von Balthasarui þvelgiant ið �pakylëto�
- kontempliacijos - taðko, iðvystame monumentalià intelektualinës istorijos panoramà
(jo 7 tomø veikalas �Ðlovë� lyginamas su Viduramþiø didþiøjø scholastø �sumomis�) ir
kartu regime, kaip teoriðkai þvelgiantysis leidþiasi bûti formuojamas istoriniø figûrø,
ávykiø. Istorinis-fenomenologinis metodas, realizuojamas kaip kontempliacija, draudþia
naudoti pozicijà: �Að, kaip tikintysis, þinau geriau� - taip laimi tiek tikëjimas, tiek ir
þinojimas. Antraip, arba þinojimas (pvz., filosofija) pasidarytø menkavertis, arba tikëjimas
taptø sekuliarizuotas. Priimanèiame kontempliacijos akte besibrëþiantis istorijos
�geðtaltas� nenuvertina individualaus kontempliacijos subjekto - esama ontologinë
distancija jam leidþia iðsaugoti turimà laisvæ, tam tikrà pasaulëþiûriná apsisprendimà,
tikëjimà, kartais tam tikrus istorijos personaþus parodant net kaip �anti-figûras� (pvz.,
tokiu kontrastuojanèiu fonu H. U. von Balthasaras �pabûna� Nietzshei ar Hegeliui).
Taip, nepasiduodamas atakuojanèios kritikos ákarðèiui, oponavimui, H. U. von
Balthasaras nuðvieèia metafizikos istorijà. Þinoma, apskritai nepasitikint istorijos prasme,
transistorine tiesa, nelieka kontempliacijai bûtinos prielaidos (postmoderno radikalus
reliatyvizmas èia bûtø reikalingas atskiro aptarimo).

III. Filosofijos �geðtaltas� ir apreiðkimas
Suprantama, dël minëtos metodologinës laikysenos H. U. von Balthasaras në

nesistengia visuomenës dvasinës raidos konstruoti kaip sistemos (tai ypaè bûdinga
Hegeliui, marksistinëms doktrinoms, pozityvistiðkai orientuotai sociologijai ir pan.). Juk
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tai prieðtarautø fenomenologinio akto nuostaboje atsivërusiam ir kartu tik nuostabos
iðlaikomam filosofijos �objektui� - tam, ko daugiau neámanoma sugalvoti, taigi bûèiai.
Metodologiniu atþvilgiu ði pozicija artima Anzelmo Kenterberieèio poþiûriui á
filosofavimà kaip á intelektus fidei sklaidà. Taèiau H. U. von Balthasaro paþinimo filosofinë
samprata remiasi bûtimi kaip apreiðkimu bendriausiàja prasme, bûtimi savaime kaip
atvertimi, t.y. tuo, kas duota ir netikinèiajam (ðiame kontekste apreiðkimas,suprastas
vien kaip tikëjimo malonës dalykas, paverstø filosofijà (ir kultûrà apskritai) arba uþslëpta
teologija, arba ðalintinu kliuviniu). Filosofuojantysis (fenomenologiðkai þvelgiantis)
paþinimo akte, kuris interpretuojamas kaip atskleistis / uþskleistis, pajëgus iðvysti bûties
groþá (èia �groþis� - transcendentalija, o ne subjektyvi suvokimo forma), o jau jame -
atpaþinti dieviðkosios ðlovës atspindá, Vieðpaties ðlovës objektyvø atsivërimà.

Taigi filosofijà (metafizikà) ágalina ir jà galiausiai atbaigia Apreiðkimas. Teologiðkai
neatbaigta metafizika H. U. von Balthasarui yra tarsi ástrigusi vaikystës tarpsnyje,
susiprieðinusi ir neávykdþiusi savo paskirties. �Dievo uþmarðtis� H. U. von Balthasarui
yra sàlygojama ir �bûties uþmarðties�: juk bûties ðviesa yra atspindys, Dievo ðlovës
apsireiðkimas.

Dabar jau oponavimas K.Rahnerio transcendentalinei, á subjektà orientuotai filosofijai
tapo labiau apibrëþtas: bûties filosofo refleksijos objektu yra tai, per kà Dievas pirmiausia
atsiskleidþia þmogaus dvasiai. Tai objektyvus apreiðkimas plaèiàja prasme, jo forma -
tai, kas sukelia nuostabà, �kad apskritai yra kaþkas, o ne veikiau niekas�. Ði apreikðta ir
apreiðkianti kaip bûtis ðviesa kartu yra atvira ir antgamtinei Apreiðkimo formai, taèiau
pastarajai priimti jau reikëtø perþengti filosofijos rëmus (kà H. U. von Balthasaras, toliau
matysime, ir padaro).

Èia derëtø aptarti dar keletà svarbiø H. U. von Balthasaro metafizikos momentø,
visø pirma, originalias bei daugiausia diskusijø sukëlusias scholastiniø mokymø apie
transcendentalijas, realiàjà distinkcijà ir bûties analogijà plëtotes.

Kadangi bûtimi galiausiai reiðkiasi laisva dvasinë tikrovë, tai bûtyje kartu yra ir
vertybinë dimensija. O bûties, kaip vertybës, formos ir yra transcendentalijos, tarp kuriø
pirmoji ir svarbiausioji - groþio transcendentalija (ja remiasi pagrindinë H. U. von
Balthasaro trilogijos disciplina - �teologinë estetika�). H. U. von Balthasaro mokymo
apie transcendentalijas originalumà sudaro ne tik netradicinë jø eilës tvarka (groþio
vertybë talpina savy ir tiesos bei gërio vertybes), bet ir tai, kad monumentalioje (15
tomø) trilogijoje �Ðlovëje�, �Teodramoje�, �Teologikoje� - parodyta, kaip þmonijos
istorijoje transcendentalijos reiðkësi konkreèiai (lig tol buvo áprasta transcendentalijø
veikimà iliustruoti abstrakèiais vadovëliniais pavyzdþiais).

Viename ið paskutiniøjø paþiûras reziumuojanèiø straipsniø �Mano màstymo
metmenys� H. U. von Balthasaras tai, kà Tomas Akvinietis vadino �realiàja distinkcija�,
traktuoja kaip viso religinio ir filosofinio þmonijos màstymo ðaltiná. Kadangi
transcendentalijomis reiðkiasi ne vien bûtis pati savaime, kadangi jos dar yra ir tarsi
indai, formos Dievo ðlovei apsireikðti, tai ir H. U. von Balthasarui esse ir essentia
ontologinë perskyra yra pati fundamentaliausia (ji iðreiðkia ne tik bûtybiø/bûties, esmës/
bûties, bet ir (tai esmingiausia) universalios bûties ir Dievo skirtumà). Ði perskyra grindþia
visà Vakarø dvasiná gyvenimà, ji atsikartoja visose transcendentalijose. Ji yra ir màstoma
ontologinë apreiðkimo prielaida, nes paaiðkina ryðá tarp skirtingø - bûties groþio ir Dievo
ðlovës - plotmiø.
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H. U. von Balthasaras radikaliai prapleèia bûties analogijos (analogia entis) turiná ir
galiojimo ribas: analogija remiasi ne tik sukurtojo pasaulio tvarka (metafizikos sritis),
bet glûdi ir bûtyje paèioje savaime, vadinasi, paèiame Dieve (teologijos, tiksliau
kristologijos ir mokymo apie Ðvè. Trejybæ, sritis). Norëdamas adekvaèiau iðreikðti bûties
analogijos tikràjà prigimtá, atsiskleidþianèià Apreiðkimo ávykyje, H. U. von Balthasaras
sako, kad �ana-logija� savo pradþia yra �kata-logija� (graikø k. prielinksnis ana daþnai
reiðkia �judëjimà aukðtyn�, kata - �judëjimà þemyn�). Tai viena polemiðkiausiø H. U.
von Balthasaro filosofijos, perauganèios á teologijà, dalis, todël geriausia suteikti þodá
paèiam autoriui:

�Dievo dovanojama bûtis vienu metu yra ir pilnatvë, ir neturtas: pilnatvë - kaip bûties
beribiðkumas, neturtas - kaip Dievo, to, kuris nesilaiko net savæs paties, archetipinë
bûsena; bûties akto, teikiamo kaip dovana, neturtas reiðkiasi dar ir tuo, kad ðis aktas
atsiduoda baigtinëms bûtybëms be apsaugos (jis ir ðiuo atveju nesilaiko savæs paties).
Taip ir Dievo sukurtosios bûtybës yra vienu metu ir pilnatvë, ir neturtas: pilnatvë - kaip
galia ðiai bûties pilnatvës dovanai priimti bei saugoti (�bûties ganovas�), nors tai vykdoma
labai dalinai, nes ði galia ribota. Pastarasis neturtas vëlgi dviprasmis: laimintis bûtá kartu
patiria ir bejëgiðkumà, nes jis semia vandenynà ðaukðtu, antra vertus, tokia patirtis leidþia
jam paþinti bûties �tevyksta�: teesti, tesrûva, tepraturtina - kaip baigtinës bûtybës vidinio
iðpildymo kelià. Bûtent tokiu bûdu - per vis didesná baigtinës ir begalinës bûties
nepanaðumà - atsiskleidþia analogia entis pozityvioji pusë: ji paverèia baigtinybæ begalybës
ðeðëliu, pëdsaku, panaðumu ir paveikslu� (Herrlichkeit III / I: 2, p. 956).

Mintis apie bûtá, �nesilaikanèià savæs paèios�, sudaro ir visos H. U. von Balthasaro
filosofijos ðerdá. Taip suprastos bûties filosofija perþengia save paèià ir tampa meilës
filosofija. Meilës metafizika apskritai nëra svetima Vakarams (tokia buvo Platono ar
Plotino filosofija). Taèiau originali katalogijos samprata H. U. von Balthasarui leidþia
iðsilaikyti metafizikos lygmenyje ir nenukrypti á mità (Platonas) ar mistikà (Plotinas),
taip pat neiðtirpinti meilës filosofijos meilës teologijoje. Tik suprasta kaip meilë bûtis
gali bûti inteligibili ið paèiø pagrindø. Meilë, kaip tikroji bûties substancija, nepadaro
bûties nerealios, atvirkðèiai, ji vienintelë teikia jai pirmapradá tikroviðkumà (nors ir esti
anapus visko, kà þmogus yra pajëgus iðmàstyti)!

Perspektyva, kurià H. U. von Balthasaro metafizika atveria visuomenës dvasiniam
gyvenimui (tuo paèiu ir þmogaus ugdymo turiniui), neturi likti nepastebëta. �Galbût
labiausiai iðsilavinusio mûsø epochos þmogaus� metodologija aiðkiai nukreipta á
dialoginio santykio su kitu formavimà, prieð sàmoningai ar nesàmoningai savirealizacijoje
uþsisklendþianèià hegeliðko tipo dvasià.
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Summary

PHILOSOPHY AND REVELATION

The article deals with the significant aspects of Hans Urs von Balthasar�s (1905-1988)
philosophy: it�s method, object and relation to revelation. H. U. von Balthasar�s phi-
losophy of being is oriented toward objective content of revelation and in this respect
differs from Karl Rahner�s transcendental philosophy, which reflects on the subjective
orientation. In his vast adventure of the spirit von Balthasar sees the presuppositions of
a mutually fruitful encounter in the doctrine of the transcendentals and in the real dis-
tinction betveen existence and essence. The final key to von Balthasar�s whole work lies
in his metaphysics of love.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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ÐEIMOS IR BENDRAAMÞIØ ÁTAKA VAIKO ASOCIALAUS

ELGESIO RAIDAI

Viktoras Blinovas, Vita Ivanauskaitë, Rita Þukauskienë

Siekiant átvirtinti tolerancijà ir pilnavertá dialogà tarp mokiniø ir mokytojø, kitaip
tariant, stiprinti demokratijà mokyklose, svarbu suprasti tas sàlygas, veiksnius, kurie
tokiam procesui trukdo. Vienas ið tokiø veiksniø- asocialus, agresyvus kai kuriø mokiniø
elgesys. Agresyvûs vaikai yra kiekvienos visuomenës ypatingo dëmesio objektas. Vaikø,
pasiþyminèiø labai rimtais elgesio sutrikimais (taip pat ir stipriai iðreikðtu agresyvumu),
yra gana daug, apie 5-7 procentus. Ðiems vaikams yra bûdingas agresyvus ir destruktyvus
elgesys, prieðiðki santykiai su ðeimos nariais ir su savo bendraamþiais. Ðios agresyvaus
elgesio problemos nëra linkæ keistis, ir jas ypaè sunku koreguoti. Taikant terapines
priemones, ilgalaikiø rezultatø paprastai nëra pasiekiama. Agresyvus elgesys yra gana
pastovus ir perduodamas ið kartos á kartà (Huesman, Eron, Lefkowitz, Walder, 1984;
Olweus, 1978), jo pagrindu galima prognozuoti individo nusikalstamumà ir prieðiðkumà
paauglystëje ir vyresniame amþiuje.

Daugumai vaikø, kurie yra irzlûs, nedëmesingi ir impulsyvûs 2 ar 3 metø amþiuje, yra
bûdingi elgesio problemø rizikos kriterijai jau ankstyvoje vaikystëje. Ðie vaikai daþniausiai
yra ið tø ðeimø, kurios patiria stiprø stresà ir bûna nestabilios. Streso ðaltiniai gali bûti
labai ávairûs: kai kurie susijæ su tame rajone gyvenanèiais asmenimis ir su ekonominiais
veiksniais, o kai kurie- su tëvø socialine praeitimi. Skurdas, tëvø psichopatologija ar
kriminalinis elgesys, skyrybos, tëvø tarpusavio konfliktai - visa tai yra ðeimos veiksniai,
susijæ su vaikø elgesio problemomis. Nestabiliose, stresà patirianèiose ðeimose pasireiðkus
tokiai vaiko savybei, kaip impulsyvumas, susidaro negatyvios tëvø - vaikø socializacijos
aplinkybës. Tokiose situacijose tëvai daþnai naudoja þiaurias fizines bausmes ir nesugeba
nustatyti pastoviø vaiko elgesá reguliuojanèiø taisykliø. Patterson (1982) tokià sàveikà
tarp tëvø ir vaikø apibûdino kaip prievartos ciklà, kuriame tëvai ir vaikas eskaluoja
antipatiðko jø elgesio lygá vienas kito atþvilgiu susidûrimuose dël disciplinos. Daþnai
vaiko verkðlenimo ir atsisakymo paklusti paveikti tëvai atsisako keliamø reikalavimø
vaikui ir tuo skatina vaiko nepaklusnumà. Kitais atvejais tëvai tokius epizodus baigia
áþeidþianèiu elgesiu vaiko atþvilgiu. Kai tëvai áþeidinëja vaikà, vaikui demonstruojamas
þiauraus elgesio modelis, jis mokomas elgtis tokiu pat bûdu. Tëvai gali jaustis pasimetæ
dël nesëkmiø auklëjant vaikà ir dël socialinës izoliacijos, kilusios dël skurdo, skyrybø ir
socialinës paramos trûkumo (Webster-Stratton, 1990). Dël tokios demoralizacijos tø
vaikø, kurie yra gerai ásisavinæ prieðiðko, agresyvaus elgesio bûdus, tëvai maþiau linkæ
bendrauti su vaikais ir uþsiimti su jais veikla, kuri lavintø jø pasirengimà mokytis,
sugebëjimà kontroliuoti emocijas, lavintø kitus socialinius sugebëjimus. Viso to veikiami
vaikai, esantys padidintos rizikos zonoje, lieka blogai parengti socialiniams ir
akademiniams mokyklos keliamiems reikalavimams.

Vaiko atëjimas á mokyklà suteikia jam naujas galimybes, bet taip pat vaikas susiduria
ir su daugybe pasikeitimø. Vaikas patenka á aplinkà, kurioje veikia tam tikros taisyklës,
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kur á já ar jà kreipiamas nepaþástamø suaugusiø dëmesys ir kur egzistuoja aiðkûs vertinimo
kriterijai ir galimybës, rodantys, kad jam gali sektis mokykloje arba ne. Agresyvûs vaikai
linkæ bûti nepaþangiais mokiniais. Ið dalies tai galima bûtø paaiðkinti jø þemesniais
intelektiniais sugebëjimais, kadangi tyrimais nustatyta, jog agresyvus elgesys negatyviai
koreliuoja su vaiko paþangumu. Greenberg ir kt. (1991) teigia, kad tie patys kalbos raidos
trûkumai, kurie nulemia blogà pasirengimà mokytis skaityti, gali taip pat sàlygoti ir
nepakankamà vaiko sugebëjimà atpaþinti, ávardinti stiprias emocines reakcijas ir iðvystyti
kognityvinius sugebëjimus tiems negatyviems jausmams valdyti ir reguliuoti. Ðis stipriai
veikiantis vaiko, ðeimos, ir socialiniø aplinkos veiksniø derinys sàlygoja blogà vaiko
pasirengimà mokytis. Vaikas beveik neturi galimybiø, kad jam pasiseks.

Nëra keista, kad tie patys vaikai, kurie pradeda lankyti mokyklà turëdami gerai iðvys-
tytus sugebëjimus elgtis agresyviai ir nepaklusti, taip pat yra prastai pasirengæ mokytis
skaityti, o juk mokymasis skaityti yra vienas pagrindiniø uþdaviniø pradinëse klasëse.
Kai kuriems ið ðiø vaikø bûdinga dëmesio stoka sàlygoja tolimesnes ðiø vaikø mokymosi
problemas. Be nedëmesingumo ir prasto pasirengimo mokytis skaityti problemø, agre-
syviems vaikams bûdingi ir socialinës sferos kognityviniai trûkumai. Manoma, kad dël
socialiniø-kognityviniø trûkumø vaikai elgiasi agresyviai su savo bendraamþiais, kadangi
jie nëra iðmokæ spræsti nesutarimus, problemas tinkamu bûdu, neagresyviai, ir daþnai
prieina iðvadà, jog jø bendraamþiø ketinimai yra prieðiðki jø atþvilgiu (Dodge, 1990).

Kitas daugelio rizikos zonoje esanèiø vaikø bruoþas mokyklinio amþiaus pradþioje
yra tai, kad jie nesulaukia adekvaèios paramos savo ðeimoje uþ gerà elgesá ir pasisekimus
mokykloje. Daþnai iðaiðkëja, kad jø tëvai savo laiku mokykloje mokësi blogai arba tëvø
bendravimo su mokytojais dël vyresniø vaikø patirtis buvo kaltinamojo pobûdþio ir
neefektyvi. Taigi pasireiðkia sinchroniðkumo (suderinamumo) stoka tarp tëvø poþiûrio á
vaiko parengimà mokyklai ir to, ko mokykla ið vaiko tikisi, kokius reikalavimus pateikia.
To sinchroniðkumo stoka toliau daro átakà vaiko sugebëjimui gerai mokytis mokykloje.
Todël yra manoma, jog negalima vien þemesniais intelektiniais sugebëjimais paaiðkinti
agresyviø vaikø nesëkmës mokykloje. Dishion (1990) tyrimai parodë, jog netinkamas
vaikø auklëjimas namie taip pat yra susijæs su vaiko antisocialiu elgesiu. Kai specialiø
intervencijø pagalba gerinama tëvø ir vaikø tarpusavio sàveika, pagerëja ir tø vaikø elgesys
mokykloje. Patterson nustatë, kad apytikriai 50-èiai procentø berniukø, kuriø elgesys
namuose yra antisocialus, bûdingos socialinës ir mokymosi problemos mokykloje. Kitais
tyrimais (Loeber, Dishion (1984)) nustatyta, kad apytikriai 30 procentø berniukø, kurie
agresyviai elgiasi namie, taip pat elgiasi ir mokykloje. Ypaè antisocialûs vaikai, lyginant
juos su kitais vaikais, pamokø metu maþiau laiko yra ásitraukæ á uþduoèiø atlikimà, jie
negatyviau sàveikauja su kitais savo bendraamþiais, mokytojai vertina juos kaip prasèiau
besimokanèius, jø elgesys daþnai yra destruktyvus. Dar viena problema, bûdinga  daugeliui
padidintos rizikos zonoje esanèiø vaikø, pradëjusiø lankyti mokyklà, yra ta, jog paprastai
jie mokosi mokykloje su tokiais pat vaikais, kaip ir jie patys, kadangi daþniausiai jie
mokosi kartu su savo mikrorajono vaikais. Didþioji dalis mokymuisi neparuoðtø vaikø
apsunkina mokymo procesà. Dël to mokytojai negali palaikyti reikiamos tvarkos ir vaikø
elgesio reguliavimui pasitelkia þodinius áþeidinëjimus, panaudoja prievartà. Ið esmës
toks mokytojø elgesys pakartoja tai, kaip su agresyviais vaikais yra elgiamasi namuose,
ir tik dar labiau átvirtina vaikø asocialø elgesá.

Daugelis elgesio ir sugebëjimø trûkumø, kurie bûdingi pradedantiems mokyklà lankyti
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vaikams, iðlieka per visà mokymosi pradinëje mokykloje laikotarpá. Pradinio
nepasirengimo mokymuisi skaityti rezultatas - nepaþangumas, ir tai gali tapti tolesniø
mokymosi nesëkmiø ðaltiniu. Vaikø agresyvus ir destruktyvus elgesys gali tapti
bendraamþiø atstûmimo prieþastimi (Ladd, Price & Hart, 1990). Jeigu bendraamþiø
atstûmimas tæsiasi keletà metø, jis dar labiau sustiprëja, nes bendraamþiai ima þiûrëti á
tokius vaikus kaip turinèius atstumtøjø statusà. Savo ruoþtu, rizikos zonoje esantys vaikai
ima vis labiau nepasitikëti savo bendraamþiais ir yra linkæ reaguoti á juos dar agresyviau
(Dodge & Coie, 1987).

Agresyviø, socialiai atstumtø vaikø tarpusavio ryðiø problema neapsiriboja tik jø
santykiais su bendraamþiais. Ðie vaikai gauna maþesnæ paramà ið savo mokytojo, negu
kiti tos klasës vaikai (Campbell, 1991). Ðios vaiko ir mokytojo bendravimo problemos
daþnai atsispindi, ásitvirtina mokytojo ir tëvø bendravime, kuris daþnai tëvams bûna
skausmingas ir þeminantis. Dël vaiko akademiniø ir elgesio problemø ir dël negatyvaus
tëvø bendravimo su mokytoju vaikui mokantis pradinëse klasëse, taip pat ir dël jø paèiø
nemaloniø iðgyvenimø bendraujant su vaiku, kai kurie agresyviø vaikø tëvai taip pat
pradeda atstumti savo vaikus. Pavyzdþiui, East (1991) atliktame tyrime nustatyta, kad
ðeðtoje klasëje besimokanèios uþdaros, drovios  mergaitës ir agresyvûs berniukai gauna
maþiau paramos ið savo tëvø pusës, negu kiti vaikai.

Kai vaikai, esantys rizikos zonoje, pereina á vidurinæ mokyklà (á penktà klasæ), jie
daþniausiai pasiþymi nepaþangumu, blogais tarpusavio santykiais su bendraamþiais,
negauna socialinës paramos nei ið tëvø, nei ið mokytojø. Jie paprastai elgiasi agresyviai
su savo klasës vaikais ir agresyvumà demonstruoja taip, kad bendraamþiai vengtø su jais
konfliktuoti (Coie, Dodge, Terry &Wright, 1991). Mokytojø, tëvø ir bendraamþiø atstumti
agresyvûs paaugliai gali nepriimti tos visuomenës normø ir vertybiø ir yra linkæ perimti
tokiø pat kaip jie paaugliø vertybes ir socialinæ paramà. Tokios agresyviø bendraamþiø
grupës savo ruoþtu gali prisidëti prie paaugliø delinkventinio elgesio stiprëjimo.

Pereinamasis periodas ið pradinës á vidurinæ mokyklà ankstyvosios paauglystës metu
jau pats savaime yra tam tikras stresas jauniems þmonëms, kadangi pasikeièia mokymo
struktûra ir bendraamþiø grupës. Tiems paaugliams, kuriems buvo bûdingos elgesio ir
mokymosi problemos jaunesniame amþiuje, gresia tolesnës negatyvios pasekmës: tolesnës
mokymosi nesëkmës, paðalinimas ar pasiðalinimas ið mokyklos, o taip pat tokios
psichologinës problemos kaip depresija. Jie taip pat yra labiau linkæ pradëti vartoti
narkotikus, ir tai paprastai yra susijæ su dar asocialesniu elgesiu. Tas faktas, kad tas pats
raidos modelis apibûdina jaunus þmones, kurie yra ávairiø elgesio sutrikimø ir negatyviø
pasekmiø paauglystëje rizikos zonoje, gali pats savaime bûti svarbus, planuojant
prevencinio poveikio priemones, nes tokiu bûdu galima bandyti keisti ne atskirà elgesio
aspektà, bet daugybæ tarpusavyje susijusiø veiksniø.

Antisocialiems vaikams yra sudëtinga paklusti mokyklos taisyklëms. Paprastai iðryðkëja
nedideli disciplinos paþeidimai, tokie kaip vëlavimas, nepaklusnumas mokytojui, ávairûs
smulkûs trukdymai. Patys savaime jie yra gana áprasti, kartais taip elgiasi ir kiti vaikai,
nepasiþymintis rimtomis elgesio problemomis. Taèiau antisocialûs vaikai toli pralenkia
kitus savo bendraamþius tokio elgesio daþnumu. Daþnas disciplinos paþeidinëjimas turi
daugybæ negatyviø pasekmiø. Pirmiausia dël to gali susiformuoti negatyvi sàveikos tarp
vaiko, mokytojo ir mokyklos administracijos sistema. Tai savo ruoþtu sumaþina mokyklos
administracijos pasiruoðimà ir polinká dirbti su tokiu vaiku. Be to, ta negatyvi sàveika
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gali sàlygoti vaiko ignoravimà per pamokas, iðvarymà ið klasës ir pan. Galiausiai tiek
vaiko agresyvus elgesys, tiek mokyklinës disciplinos paþeidimo problemos yra stipriai
susijæ su vaiko visiðku pa(si)ðalinimu ið mokyklos. Rutter (1978) nustatë, jog mokyklos
tarpusavyje taip pat skiriasi tuo, kaip joms pavyksta sëkmingai vykdyti programas, skirtas
delikventinio elgesio prevencijai. Tà sëkmæ ar nesëkmæ paprastai nulemia mokytojø ir
vaikø tarpusavio sàveika. Mokyklos, kuriose prevencinës programos pavyksta geriau,
pasiþymi aiðkesniais reikalavimais namø darbø atlikimui, aukðtesnio mokymosi lygio
siekimu ir aiðkia, nuoseklia ir stabilia disciplina.

Dauguma antisocialiø vaikø problemø, kylanèiø mokykloje, yra susijæ su jø netinkamu
elgesiu ir taisykliø nesilaikymu. Taèiau mokyklos aplinka taip pat daro átakà vaikø
socialinei raidai. Kai kurios mokyklos skiria nepakankamai dëmesio vaikø destruktyviam,
antisocialiam elgesiui. Viena ið mokyklos aplinkos erdviø yra þaidimø aikðtelës ar
mokyklos kiemas, kur vaikai daþniausiai gali elgtis kaip tinkami, ir tai gali tapti ta vieta,
kur yra iðmokstama antisocialiø ir agresyviø veiksmø, taip pat vieta, kur uþsimezga
asocialiø paaugliø tarpusavio kontaktai. Tokiu bûdu dalis agresyvaus, asocialaus elgesio
yra iðmokstama bûtent mokykloje.

Kaip matome, Vakarø ðalyse atlikti tyrimai parodë, jog vaiko ðeimos socialiniai
ekonominiai veiksniai gali sàlygoti vaiko agresyvaus, antisocialaus elgesio raidà. Be to,
prie vaikø agresyvaus elgesio raidos prisideda ir bendraamþiø grupës bei mokyklos
aplinka. Todël mûsø tyrimo tikslas buvo nustatyti, kaip su vaikø agresyviu elgesiu yra
susijæs jø ðeimø socialinis statusas, bei palyginti vaikø padëtá jø bendraamþiø tarpe su jø
mokykliniais pasiekimais.

Metodika
Tiriamieji
1996 m. spalio-lapkrièio mënesiais Baltupiø vidurinëje mokykloje buvo atliekami

agresyvaus ir asocialaus elgesio tyrimai pradinëse klasëse. Buvo apklausiami patys vaikai,
praðant juos ávertinti savo elgesio problemas, taip pat iðsamià informacijà pateikë vaikø
bendraamþiai, mokytojai ir tëvai. Ðiame tyrimø etape dalyvavo 420 tiriamøjø (206
mergaitës ir 214 berniukø.). Tiriamøjø amþius - nuo 7 iki 14 metø.

Tyrimo metodai
Vaiko elgesio agresyvumo lygis nustatomas pagal mokytojø ir tëvø atsakymus á pateiktus

klausimus (CBCL4\18, TRF11/18, Achenbach, Edelbrock, 1991). Reikia paþymëti, kad
ðie klausimynai (ir kitos jø modifikacijos) yra skirtos vaikø emocinëms ir elgesio
problemoms tirti. Tëvai ir mokytojai praðomi ávertinti vaikø emocines ir elgesio
problemas. Demografinis ðeimos statusas ir tëvø iðsilavinimas nustatomas pagal paèiø tëvø
pateiktus duomenis á jiems pateiktus klausimus. Vaiko socialinis statusas nustatomas
sociometrinio tyrimo pagalba. Kiekvieno vaiko buvo klausiama, su kuo ið klasës draugø
jie labiausiai norëtø ir su kuo jie nenorëtø kartu þaisti (nurodant tris vaikus). Pabrëþiama,
kad jø atsakymai bus grieþtai laikomi paslaptyje. Duomenys apie paþangumà. Apie vaiko
mokymosi sëkmingumà buvo sprendþiama pagal jo matematikos ir lietuviø kalbos
paþymius paskutiniame trimestre. Pagal ðiø paþymiø vidurká sprendþiama apie vaikø
paþangumà.

Tyrimo procedûra
Tyrimas buvo atliekamas pamokø metu. Kiekvienam vaikui buvo pateikiami ið anksto
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iðspausdinti  klausimai sociometriniam tyrimui. Mokytojai atsakë á klausimus laisvu nuo
pamokø metu. Tëvams skirti klausimynai buvo perduoti á namus. Be to, buvo praðoma
tëvø sutikimo dël jø vaiko dalyvavimo tyrime. Keletas tëvø nesutiko, kad bûtø
apklausiamas jø vaikas ir atsisakë dalyvauti tyrime.

Rezultatai ir jø aptarimas
Yra þinoma, jog ankstyvas, jau pradinëje mokykloje pasireiðkiantis agresyvus berniukø

elgesys yra labai rimtas rizikos faktorius. Kuo anksèiau toks elgesys pasireiðkia, tuo
didesnë tikimybë, jog su amþiumi agresyvumas ir asocialus elgesys stiprës. Vaikai, surinkæ
9 ir daugiau balø pagal agresyvumo skalæ, yra ypatingos rizikos zonoje, galima
prognozuoti, jog paauglystëje jiems gali bûti bûdingas asocialus elgesys, t. y. vagiliavimas,
þiaurumas kitø atþvilgiu, turto gadinimas ir pan.

Mûsø atlikto tyrimo duomenimis, vaikø agresyvus elgesys yra tiesiogiai susijæs su tuo,
kokia yra ðeimos demografinë padëtis, t. y. ar vaikas gyvena su abiem tëvais pilnoje
ðeimoje, ar gyvena tik su vienu ið tëvø (1 grafikas). Tai leidþia teigti, jog vaikui augant
nepilnoje ðeimoje, susidaro negatyvios vaiko socializacijos aplinkybës. Tam gali turëti
átakos tëvø konfliktai iki skyrybø, bloga ekonominë padëtis, ðeimos nestabilumas.
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1 gafikas. Vaikø agresyvaus elgesio ir ðeimos demografinio statuso tarpusavio sàryðis (1 ðeimoje yra tik
motina, 2 ðeimoje yra tik tëvas, 3 ðeimoje yra abu tëvai)

Kaip matome, ðeimose, kur vaikas gyvena tik su motina, vaikø vidutinis agresyvumo
lygis yra þymiai aukðtesnis nei su abiem tëvais gyvenanèiø vaikø, ir ypaè tai pasakytina
apie mergaites. Mûsø tyrimo duomenimis, 85 procentai vaikø gyvena su abiem tëvais,
13,8 procentø vaikø - tik su motina ir tik 0,7 procento vaikø gyvena vien su tëvu. Kaip
matome, ðeimø, kuriose vaikas gyvena tik su tëvu, yra labai maþai, todël apibendrintai
teigti apie ðiø ðeimø vaikø agresyvumo lygá nëra pakankamo pagrindo. Remiantis gautais
duomenimis, galima teigti, jog vaikai, gyvenantys nepilnose ðeimose, pasiþymi
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rimtesnëmis elgesio problemomis, ir á juos prevenciniø programø metu turëtø bûti
atkreiptas didesnis dëmesys. Analizuojant tyrime gautus duomenis, iðryðkëjo tëvø ágyto
iðsilavinimo ir vaiko agresyvaus elgesio tarpusavio ryðys: kuo tëvø iðsilavinimas aukðtesnis,
tuo vaikams bûdingas þemesnis agresyvumo lygis. Tai pasakytina tiek apie motinos, tiek
apie tëvo iðsilavinimo lygá (2 grafikas).
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2 grafikas. Vaiko agresyvaus elgesio ir tëvo iðsilavinimo tarpusavio sàveika
Reikia paþymëti, jog tik 4,1 % motinø iðsilavinimas yra maþesnis nei 12 klasiø, t. y.

nebaigtas vidurinis). 22,8 % turi viduriná iðsilavinimà, 38,6 % yra baigusios technikumus,
aukðtesniàsias mokyklas ir pan., ir 34,5 % turi aukðtàjá iðsilavinimà. Tuo tarpu 8,4 %
tëvø yra nebaigæ vidurinës mokyklos, 26,6 % turi viduriná iðsilavinimà, 34,2 % yra baigæ
technikumus, aukðtesniàsias mokyklas ir pan., ir 31,4 % tëvø turi aukðtàjá iðsilavinimà.
Paþymëtina, jog tais atvejais, kai vaikai gyvena su vienu ið tëvø, duomenys apie antrà,
atskirai gyvenantá vaiko tëvà (motinà), paprastai tiriamøjø nepateikiami. Analizuojant
vaikø santykius su jø bendraamþiais, iðryðkëjo jog kuo vaikas blogiau mokosi, kuo
þemesnis jo paþangumo lygis, tuo labiau jis yra savo bendraamþiø nemëgstamas,
atstumiamas. Vaiko atstûmimo ið bendraamþiø pusës koreliacija su vaiko paþangumu
(matematikos ir lietuviø kalbos vidurkiai) yra neigiama: kuo vaiko paþangumas þemesnis,
tuo jo negatyvus statusas yra aukðtesnis. Daugiausia neigiamø ávertinimø ið savo
bendraamþiø pusës paprastai surenka berniukai, jiems priskiriami tokie apibûdinimai:
muðasi, klykauja arba rëkauja, erzinasi, ákyriai prikimba ir t. t. Tai rodo, kad agresyvus
ðiø vaikø elgesys ir yra jø atstûmimo prieþastis. Kaip matome (3 grafikas), kuo agresyviau,
bendraamþiø nuomone, vaikas elgiasi, tuo labiau jis yra savo bendraamþiø nemëgstamas.

Mûsø tyrimo duomenimis, agresyvus vaiko elgesys, nesugebëjimas socialiai priimtinais
bûdais bendrauti su savo bendraamþiais sàlygoja tai, kad vaikas savo bendraamþiø yra
atstumiamas, ágyja negatyvø statusà bendraamþiø tarpe. Prieþastinis ryðys tarp vaiko
atstûmimo ið bendraamþiø pusës ir nesëkmës moksle nëra aiðkus ir reikalauja papildomø
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tyrimø. Taèiau remiantis mûsø gautais duomenimis, jog  vaiko agresyvus elgesys
reikðmingai koreliuoja su negatyviu statusu (0,59) ir su paþangumu (-0,33), o negatyvus
statusas savo ruoþtu koreliuoja su paþangumu (-0,35), galima teigti, jog ðie trys veiksniai-
agresyvus elgesys, nesëkmë mokykloje ir atstûmimas ið bendraamþiø pusës yra glaudþiai
tarpusavyje susijæ. Kartu su nepalankia socialiniu atþvilgiu situacija namuose, visi ðie
veiksniai gali prisidëti prie tolimesnio asocialaus, agresyvaus elgesio stiprëjimo, ir
prevencinës priemonës, skirtos tokio elgesio ðalinimui, turi bûti kompleksinio pobûdþio.

Remiantis tyrimø duomenimis, galima tiksliau atrinkti vaikus, kuriems dalyvavimas
prevencinëse programose padëtø iðvengti rimtesniø elgesio problemø, t. y. asocialaus
elgesio paauglystës amþiuje. Reikia paþymëti, kad paprastai vaikai á tokias intervencines
programas átraukiami, remiantis mokytojø vertinimu. Tuo tarpu kaip paaiðkëjo mûsø
atliktame tyrime, taip pat minima ir literatûroje, remtis vien mokytojø vertinimais
negalima. Analizuojant gautus duomenis, iðryðkëjo neatitikimas tarp mokytojø ir tëvø
nuomonës vaikø elgesio agresyvumo atþvilgiu. Tëvai yra linkæ vertinti savo vaikus (tiek
berniukus, tiek mergaites) kaip þymiai agresyvesnius, negu mokytojai. Tai galima
paaiðkinti tuo, jog mokytojai vertina vaikus, lygindami su kitais, ir paprastai didesná
dëmesá mokytojai skiria daugiausiai jiems, problemø keliantiems vaikams (berniukams),
tuo tarpu kiti vaikai, kuriø agresyvus ar asocialus elgesys nëra taip iðreikðtas, tarsi lieka
ðeðëlyje, kaip ir mergaitës. Tuo tarpu informacija, kurià pateikë vaikø bendraamþiai,
patys vaikai ir jø tëvai, rodo, jog, lyginant su mokytojø vertinimais, agresyvus elgesys
bûdingas þymiai didesnei vaikø daliai.

Apibendrinant tyrimø duomenis, galima teigti, jog vaikø agresyvus elgesys yra susijæs
tiek su socialiniais-demografiniais ðeimos veiksniais, tiek su vaiko mokymosi nesëkmëmis,
tiek su jo santykiais su bendraamþiais. Todël visos pastangos vaiko agresyvaus elgesio
prevencijai turëtø bûti kompleksinio pobûdþio.
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3  grafikas. Vaiko atstûmimo ið bendraamþiø pusës  ryðys su vaiko agresyvumo lygiu
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Summary

FAMILY AND CONTEMPORARIES� INFLUENCE IN THE DEVELOPMENT OF
CHILD�S AGGRESSIVE BEHOVIOUR

Our research suggests that certain kinds of family environment are conducive to the
development of aggression. Marital disharmony (single mother, single father) and lower
levels of parents education seems to be related to aggressiveness in childhood. Aggres-
sive children are less popular than other subjects in the social networks. Peer rejection
and poor school achievement was found to be highly related to aggressiveness in all age
groups. The findings also indicated that parents reported many more problems about
their children than teachers did about them, especially for girls.

Key words: aggression, peer rejection, middle childhood
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BALTIJOS ÐALIØ ALGORITMAVIMO MOKYKLA: MINTYS

UÞBAIGIANT PROJEKTÀ

Jûratë Bulotaitë

Projektas ¥Baltijos ðaliø algoritmavimo mokykla´ buvo pradëtas 1996 m. rudená ir
bus uþbaigtas ðiemet rudená. Jo tikslas uþmegzti glaudesnius ryðius su Latvijos ir Estijos
mokslininkais, uþsiimanèiais algoritmavimu, pamokyti gabius informatikai moksleivius
ávairiø algoritmavimo metodø, suteikti moksleiviams galimybæ palyginti savo þinias ir
sugebëjimus, programavimo stiliø su kitø valstybiø moksleiviais. Galima sakyti, kad tai
pavyko. Gabiausi projekte dalyvavæ moksleiviai ne tik uþëmë pirmàsias vietas varþybose
kompiuteriniu paðtu, bet ir sëkmingai dalyvavo nacionalinëse olimpiadose. Geriausieji
ið jø visus metus bendravæ kompiuteriniu paðtu turëjo galimybæ susipaþinti ðá pavasará
Vilniuje vykusioje Baltijos ðaliø moksleiviø informatikos olimpiadoje.

Projekte ið viso dalyvavo apie 100 moksleiviø ið trijø Baltijos valstybiø. Visas mokymas
vyko tiktai kompiuteriniu paðtu. Mokyklà sudarë dvi mokymo sesijos. Kiekviena valstybë
pasirinko vienà temà ið algoritmavimo srities, parengë atitinkamà metodinæ medþiagà,
sukûrë po penkis uþdavinius ið jø pasirinktos temos. Lietuviai pasirinko rekursijà.
Uþdaviniai buvo parinkti ið kompiuterinës grafikos, taèiau norint juos iðspræsti bûtinai
reikëjo panaudoti rekursijà. Latviai pasirinko temà ¥Dideli skaièiai´, estai � gráþimo
metodà bei kombinatorikos elementus. Visa teorinë medþiaga bei uþdaviniø sàlygos
buvo verèiamos á dalyviø gimtàsias kalbas. Mokiniø atsiøstus sprendimus testuodavo ta
valstybë, kuri buvo parengusi atitinkamà uþdaviná. Iðtestavæ sprendimus, uþdavinio
autoriai parengdavo moksleiviø darbø apþvalgà, nurodydami bûdingiausias klaidas, kartu
pridëdavo pavyzdiná sprendimà bei to uþdavinio testus ir jø atsakymus. Apþvalgos bûdavo
verèiamos á lietuviø, latviø ir estø kalbas ir iðsiuntinëjamos dalyviams. Projektas buvo
uþbaigtas algoritmavimo varþybomis kompiuteriø paðtu. Varþyboms kiekviena valstybë
parengë po vienà uþdaviná. Projekto metu moksleiviai daugiausia bendraudavo su
projekto rengëjais savo valstybëje gimtàjà kalba. Taèiau gerai mokantys anglø kalbà,
iðkilus neaiðkumams, tiesiogiai bendraudavo su uþdaviniø autoriais ið kitos valstybës.

Ðiuo metu rengiama knygelë atspindinti Baltijos ðaliø bendradarbiavimà bei patirtá
mokant algoritmavimo. Joje bus sudëti Baltijos ðaliø informatikos olimpiadø uþdviniø
sàlygos bei sprendimai. Projektà finansavo Atviros Lietuvos fondas.

Ðis projektas buvo rengtas remiantis ankstesne tolimojo mokymo patirtimi. Nuo Nuo
1981 m. veikia neakivaizdinë Jaunøjø programuotojø mokykla [2]. Nuo pat mokyklos
veiklos pradþios iki ðiø dienø visos uþduotys bei sprendimai siunèiami tik paprastu paðtu.
Vasarà rengiamos stovyklos, á kurias kvieèiami besimokantieji JPM. Kai ði mokykla tik
ásisteigë, dar nebuvo në kalbos apie informatikos ar programavimo mokymà vidurinëje
mokykloje. Ëmus dëstyti informatikà vidurinëse mokyklose, buvo prisitaikyta prie
pasikeitusiø aplinkybiø, sudaryta nauja mokymo programa.

1992�1994 metais Matematikos ir informatikos institute buvo vykdomas projektas
¥Tolimasis (informatikos) mokymas´, kurá rëmë UNESCO [1]. Buvo pasirinkta neáprasta
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mokymo forma � programavimo varþybos. Jø metu moksleiviai dirbo grupëmis. Varþybø
metu komandos turëjo sukurti nedidelá programiná produktà, parengti jo dokumentacijà,
recenzuoti varþovø sukurtas programas. Ðio projekto metu visos uþduotys bei moksleiviø
parengtos programos buvo persiunèiamos kompiuteriø paðtu.

Norëèiau  iðdëstyti kai kurias mintis, kilusias dirbant su tolimojo mokymo projektais,
nes dauguma projekte dalyvavusiø moksleiviø dirbo mokyklose esanèiais kompiuteriais.

Problemos, susijusios su retu kompiuteriø paðto naudojimu mokyklose. Beveik visuomet
atsiranda problemø su dalyviais ið tø mokyklø, kuriose kompiuterinis paðtas naudojamas
retai. Kai vyksta mokymas kompiuteriø paðtu, daþnai á abi puses (dalyviams ir
organizatoriams) persiunèiama ávairi informacija. Kaip þinoma, ið rajonø prisiskambinti
yra gerokai sunkiau.  Tuomet pavëluojama pasiimti uþduotis, pavëluotai iðsiunèiami
darbai. Atrodytø, kad dël ðito yra kaltos telefono linijos. Taèiau statistika rodo kà kita.
Jei kompiuteriø paðtas mokykloje naudojamas daþnai, moksleivø siunèiamos uþduotys
niekada nevëluoja, nesvarbu, ar mokykla yra Vilniuje, ar tolimame Lietuvos uþkampyje.

Kai paðtas retai naudojamas, reikia tarsi specialaus psichologinio nusiteikimo, kad
mokytojas (ar mokinys) prie jo atsisëstø ir imtø dirbti.

Kai kompiuteriø paðtas naudojamas retai, kyla ir kita problema. Psichologiðkai jis
nëra priimamas kaip bendravimo priemonë, o tik kaip informacijos (uþduoèiø bei
sprendimø) persiuntimo priemonë, t. y. pradingsta svarbiausi mokymo kompiuteriø paðtu
privalumai. Juk uþduotis galima iðsiøsti ir paprastu paðtu, kuris netgi yra patikimesnis
negu kompiuterinis. Taèiau naudodamasis paprastu paðtu moksleivis negali per pusdiená
sulaukti atsakymo á jam rûpimà klausimà, pasiaiðkinti nesuprantamas vietas uþdavinio
sàlygoje. Deja, nepriimdami kompiuteriø paðto kaip bendravimo priemonës, projekto
dalyviai daþnai lieka vieni su savo problemomis, kuriø iðspræsti daþnai negali padëti ir
mokytojas. Tai yra ir viena ið dalyviø ¥nubyrëjimo´ tokiuose projektuose prieþasèiø.

Norint sëkmingai dalyvauti ávairiuose kompiuteriø paðto panaudojimo projektuose,
reikia, kad mokykloje kompiuteriø paðtu bûtø naudojamasi kasdien, kaip kad kasdien
naudojamasi paèiu kompiuteriu.

Techninës problemos vykdant kompiuteriø paðto projektus. Antroji mintis daugiau bûtø
skirta panaðiø projektø organizatoriams. Koks bebûtø kompiuteriø paðto panaudojimo
projektas, jeigu jis yra masinis, visuomet atsiras bent keletas dalyviø, kurie turës techniniø
problemø. Ðiame projekte problemø turëjo visø trijø Baltijos ðaliø moksleiviai. Vieni
nemokëjo iðkoduoti, kiti � prikabinti bylos, treti � pasiþiûrëti pcx formatu parengto
paveikslëlio, dar kiti � iðarchyvuoti bylos su Arj programa, nes jie naudojasi tik Zip
programa arba atvirkðèiai.

Praneðimo autorei yra tekæ anksèiau dalyvauti dar keliuose projektuose ir kaip
organizatorei, ir kaip dalyvei. Problemø bûdavo visada ir visose valstybëse, nesvarbu, ar
tai buvo Lietuvoje parengtas projektas, ar buvo ásijungta á koká tarptautiná projektà.

Techniniø problemø skaièius labai priklauso nuo to, kam yra skirtas kompiuteriø paðto
projektas: mokytojams ar mokiniams. Atrodytø, kad visi projektai skirti mokiniams, taèiau
ne visai taip. Jei projekte organizuojamas grupinis darbas, grupei daþniausiai vadovauja
mokytojas. Jis jauèiasi atsakingas uþ jo mokiniø vykdomà darbà ir padeda jiems. Jei
projekte numatyta, kad mokiniai mokomi individualiai, mokytojas tik sudaro galimybæ
pasinaudoti kompiuteriu bei kompiuteriø paðtu. O visas savo problemas mokinys turi
spræsti pats.
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Turbût geriausias ðios problemos sprendimas bûtø, jei projekto dalyviai padëtø vieni
kitiems. Taèiau tokios pagalbos teikimo pradininkai turëtø bûti projekto autoriai.

Iðvados. Ið aukðèiau iðdëstytø minèiø matome, kad mokinio dalyvavimo kompiuterinio
paðto projekte sëkmë labai priklauso nuo to, kaip á tai þiûri mokinio mokytojas. Labai
puiku, jei jis ne tik sudaro galimybæ dalyvauti, bet ir pats palaiko mokiná. Juk mokinys
susiduria ne vien su techninëmis problemomis. Jei tai yra mokymui skirtas projektas,
moksleivis yra atskirtas nuo bendramoksliø, daþnai jø nepaþásta ir ne visada gali palyginti
savo sugebëjimus su bendramoksliø þiniomis. Tokioje situacijoje mokytojo moralinë
pagalba bûtø labai svarbi. Net jei mokytojas ir pats negali padëti ið dalykinës pusës, jis
gali padràsinti mokiná nusiøsti, atrodytø, labai elementarø klausimà projekto rengëjams
ar kitiems dalyviams.

Projektas gali bûti pritaikytas ir kitø dalykø mokymui, pavyzdþiui, literatûros, kalbos
ar gamtos mokslø. Tokiam mokiniui reikia neiðvengiamai padëti iðmokti naudotis
kompiuteriø paðto, o gal ir paties kompiuterio galimybëmis. Tam jau nebepakanka
mokytojo geranoriðkumo, reikia aukoti ir savo laikà.

Kiekviename projekte egzistuoja terminai, iki kada reikia tà ar anà uþduotá iðsiøsti.
Daþniausiai projektø rengëjai derina terminus su moksleiviais (jø atostogomis, laisvomis
dienomis ir t. t.). Taèiau ar nëra tie terminai pirmiausia skirti mokytojams. Visiems yra
suprantama situacija, kai uþduotis mokinys padaro per paskutinæ naktá. Bet ar tà
paskutinæ naktá prie kompiuterio privalo sëdëti mokytojas? Kà daryti mokytojui, jei
atëjo darbo iðsiuntimo diena, jau ðeðios vakaro, o mokinys sako, kad jam dar reikia
keleto valandø viskam pabaigti. Labai puiku, jei mokinio dalyvavimu projekte domisi
mokytojas ir paragina mokiná laiku atlikti uþduotis. Tuo jis padeda ne tik rengëjams, bet
ir sau paèiam...

Taigi dalyvaujant projekte sunkumø kyla ne tik dalyviams, bet ir jø informatikos
mokytojams.

Tokios problemos sumaþëtø, jei projekto rengëjai pagal galimybes bendrautø ne tik
su dalyviais, bet ir su informatikos bei mokomojo dalyko mokytojais, bandytø su jais
derinti uþduoèiø atlikimo terminus, darbo tvarkà.

Labai puiku, jei yra galimybiø projektà pradëti bent vienos dienos trukmës susitikimu.
Kai vieni kitus jau paþásta, ir bendravimas paties projekto metu tampa visai kitoks.
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Summary

BALTIC SCHOOL OF ALGORITHMIZATION: EXPERIENCE OF TEACHING
USING E-MAIL

�Baltic School of Algorithmization� is a distance teaching project for school stu-
dents being carried since the Autumn of 1996. Estonia, Latvia and Lithuania participate
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in it. The project is presented in the paper.
The question How to use e-mail for a project like this to gain success is tried to be

answered in the paper. Is it shown that practically it is impossible to avoid technical
problems, and that the success of  participation in such a project very much depend
upon the teacher.

Matematikos ir informatikos institutas
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TRANSCENDENTINIØ KLASIKINËS DRAMOS ELEMENTØ

PRASMË

Zenonas Buoþis

Gërio, groþio, tiesos, teisingumo ir kitø humanistiniø vertybiø skleidimas visuomenëje,
siekiant sukurti þmoniðkus socialinius santykius ir patá þmogø padaryti þmoniðku, galimas
per menà, ypaè per teatro menà. Taèiau ne kiekvienas ðiø dienø profesinis ar mëgëjiðkas
dramos teatro vaidinimas pasiþymi potencialiomis humanistinëmis vertybëmis.
Humanistiðkai vertingas tik toks sceninis vyksmas, kuris þiûrovo jausmams ir protui
palieka ne bet koká, bet estetiná áspûdá. Ðio praneðimo tikslas � paanalizuoti estetiná
dramos poveiká, jo �mechanizmà� ir sudëtines dalis, mat raðytinë drama ir jos sceninë
raiðka yra du skirtingi, nors ir neatskiriami dalykai. Labai daþnai ákûnijant dramà scenoje,
�neperskaitomi� ir nepastebimi jos raðytinëje struktûroje uþfiksuoti meniniai elementai,
turintys suponuoti dramos meniðkumà ir scenoje, kuriø, deja, negali atsverti në iðradingos
reþisieriø koncepcijos.

Apie estetiná dramos / tragedijos poveiká Aristotelis taip raðë: �...tragedija yra toks
meno kûrinys, kuris imituoja uþbaigtà ir svarbø tam tikros apimties veiksmà, apraðytà
dailia kalba, skirtinga kiekvienoje kûrinio dalyje; tai kûrinys, kurá veikëjai vaidina, o ne
pasakoja ir kuris suþadindamas gailestá ir baimæ, apvalo ðiuos jausmus� (1, 283). Taigi
gailestis ir baimë � du svarbûs estetinio iðgyvenimo jausminiai komponentai.

Kaip sukuriamas estetinis áspûdis? Ieðkodami atsakymo á ðá klausimà, galëtume
pasinaudoti Edw. Bullough �psichinës distancijos� teorija. �Distancija <...> pasiekiama,
atskiriant objektà ir jo poveikio galià nuo mûsø paèiø �að�, atribojant já nuo praktiniø
poreikiø ir tikslø� (2, 101).

Tyrinëtojai pripaþásta, jog psichinæ distancijà nuo tikrovës, o tuo paèiu ir meniðkumà
sukuria eiliuota, ritmiðkai organizuota kalba, erdvës aplinkybiø, kuriose vyksta dramos
veiksmas, neáprastumas, laiko aplinkybiø tam tikras nuotolis nuo dabarties (laiko
distancija). Mûsø nuomone, svarbø vaidmená, sukuriant psichinæ distancijà ir sukeliant
baimës bei gailesèio jausmus, dramoje vaidina transcendentiniai fantastiniai elementai.

Juos randame jau Homero �Iliadoje�. Tai dievø figûros, kurios pakylëja veiksmà virð
realybës, padeda iðvengti buitiniø smulkmenø herojø bendravime. Fantastiniai, dieviðki
personaþai � tai nepaprasti þmonës, antþmogiai. Achilas, þymiausias �Iliados� herojus,
vadinamas Ftijos ðalies karaliumi, Pelëjo ir Tetidës (senio jûrinio Nerëjo dukters, deivës)
sûnumi, Neoptalemo tëvu, narsiausiuoju graikø kariuomenës vadu. Jo kûne buvo
suþeidþiamas tik kulnas, uþ kurio laikë motina, maudydama Stikso vandenyje (ðiuo
vandeniu prisiekdavo dievai) ir taip padarydama jo kûnà nesuþeidþiamà. Prieð paèià
Trojos karo pabaigà Achilas þuvo nuo Pario paleistos strëlës, kurià á já nukreipë dievas
Apolonas (3, 394). Dël dievø dalyvavimo � meniðkos priemonës � poemoje vaizduojamos
natûralistinës batalijos ir þudynës netampa ðiurkðèiomis ir atstumianèiomis, bet þavi
herojiðkumu ir þadina estetinius jausmus.

Transcendencijos ir mistikos dvasia meistriðkai sukurta Eschilo tragedijoje �Prikaltas
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Prometëjas�. Prometëjas - titanas - yra aukðèiau uþ paprastà mirtingàjá personaþà. Dramos
vyksmà nuo tikrovës izoliuoja tai, kad vyksta titano kova su galingiausiuoju dievu Dzeusu.

Sofoklio tragedijoje �Karalius Edipas� dievai betarpiðkai dalyvauja karaliaus
bendruomenës gyvenime. Edipas siunèia savo svainá Kreontà pas orakulà, kad ðis ið dievo
Febo (Apolono) suþinotø miestà uþgriuvusiø nelaimiø prieþastis ir viso miesto likimà.
Daþnai dramoje pasikartojantys þodþiai apie dievus ne tiktai aukðtina jø iðmintá ir galias,
bet primena þiûrovui, kad veiksmas vyksta kitame paslaptingame pasaulyje, kuriame
vieðpatauja antgamtiðkos jëgos. Tokiu bûdu senovës graikø tragedijose buvo ávedamos
ontologinës priemonës su joms bûdingu paslaptingumu ir dvasingumu. Edipas, iðeidamas
á mirties buveinæ, sako monologà, kuris meniniu ir estetiniu poþiûriu yra sukreèiantis ir
jaudinantis. Poetas menine priemone � dievø dalyvavimu � sukuria gilià estetinæ nuotaikà.

Naujausiais amþiais, kuomet ásivieðpatauja krikðèionybë, Renesanso poetas Ðekspyras
savo dramose, siekdamas vyksmo sudistancinimo, dievus pakeièia fantastiniais elementais.
Vieni tyrinëtojai mano, kad ávairios mistinës bûtybës bei fantastiniai elementai Ðekspyro
dramose yra atsitiktiniai ir kad jie neturi ypatingos reikðmës. �... Ðekspyrà maþai domino
reali reikðmë jo sukurtø fantastiniø personaþø. Visuose tuose paslaptinguose
pasireiðkimuose nëra jokios sistemos� (4, 150). Lietuviø teatro kritikas ir teoretikas D.
Judelevièius pripaþásta estetinës nuotaikos sukûrimui svarbià fantastiniø bûtybiø reikðmæ.
Raðydamas apie �Makbetà� tvirtina: �Vis dëlto �raganø virtuvë� nëra ið esmës svetima
Ðekspyro sumanymui, ji kartu su kitais fantastiniais motyvais padeda kurti reikiamà
poetinæ atmosferà, tà slogià, nerimo kupinà dvasià, kuri nuo pat pradþios ryðkëja Makbeto
istorijoje� (5, 710).

Vyksmo sudistancinimo nuo realybës elementai, sukurti raðytinëje dramoje, perkeliant
jà á scenà, turi bûti nepamirðti ir neeliminuojami. Ðie elementai ypaè ryðkûs meniðkiausioje
Ðekspyro dramoje �Hamletas�. Kaip þinome, �Hamleto� tragedija prasideda baugia
átampa. Karaliaus gvardieèiai yra sujaudinti ne karalystës ávykiø � staigios karaliaus mirties
ir naujø karalienës vedybø, bet neregëto reiðkinio � jiems pasirodo paslaptinga, fantastiðka
bûtybë. Pasirodþiusi Elsenoro pilies sargybiniams, paslaptingai ir gana ilgai �ieðko�
Hamleto, - bet nesulaukia jo ateinant. Ðmëkla paslaptingai tyli. Toks keistos ðmëklos
pasirodymas ir paslaptingumas didina scenoje ir þiûrovø salëje psichologinæ átampà,
didina gvardieèiø ir, svarbiausia, þiûrovø baimës jausmà. Pagaliau Horacijus neiðlaiko ir
siaubo apimtas ðaukia:

O, susimildamas, prabilk meldþiu .........
..................................................................
Palauk! Prabilk! Meldþiu, prabilki! (6, 328)

Ne taip jau bûtina ðmëklà prakalbinti, kiek poetui reikalingas ðios bûtybës paslaptingas
tylëjimas, sukuriantis reikiamà tragedijos pradþiai atmosferà. Net du kartus ðmëkla
pasirodo karaliaus gvardieèiams, ir tik veiksmo pabaigoje ji susitinka su Hamletu. Visà
pirmà veiksmà þiûrovus veikia ðmëklos paslaptingumas, jos transcendentiðkumo daromas
áspûdis. Ji intriguoja, sukaupia dëmesá veiksmui, kiekvienam personaþø þodþiui. Tokiu
bûdu þiûrovas átraukiamas á scenos vyksmà, pasiþymintá �psichine distancija� tarp tikrovës,
realybës ir scenoje vykstanèio gyvenimo.

Kuomet Hamletas kaltina savo motinà Gertrûdà nedorovingumu, vël pasirodo
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Hamleto tëvo ðmëkla. Ði scena �Hamleto� tragedijoje, galima sakyti, yra kulminacinë, ji
pasiekia dramoje átampos ir dramatizmo virðûnæ. Kad ásiaudrinæs sûnaus ir motinos
dialogas netaptø neleistinai ðiurkðèiu, buitiðku, kad sustiprintø þiûrovø baimës jausmà
dël neðlovës, kad nenukentëtø epizodo meniðkumas, poetas vël �siunèia� á scenà
fantastinæ nuþudyto Hamleto tëvo ir Gertrûdos vyro ðmëklà. Beje, jos Gertrûda nemato,
mato tik Hamletas ir þiûrovai. Nesunku pastebëti, kad siuþeto vystymuisi ðis ðmëklos
pasirodymas visai nereikalingas, nes jos, ðmëklos, tikslas tik nusako veiksmà, kuris jau
vyksta. Tëvo ðmëkla draudþia kalbëti sûnui su savo motina nepagarbiu tonu ir tuo paèiu
ðá vyksmà sudistancina. Ðmëklos pasirodymu siekiama sceninio efekto ir pakylëti vyksmà
virð realybës.

Lietuvoje �Hamletas� buvo reþisuotas keturis kartus. Paþvelkime, kaip pastatymuose
reþisieriai naudojo ðià fantastinæ transcendentinæ ðmëklos figûrà. 1932 m. Kauno dramos
teatre �Hamletà� reþisavo ið Rusijos atvykæs aktorius reþisierius Michailas Èechovas.
Tëvo ðmëklos, kaip þinoma, spektaklyje nebuvo � jà atstojo stipri proþektoriaus ðviesa ir
muzika, o ðmëklos tekstas skambëjo kaip vidinis Hamleto monologas� (7, 91).

Antrà kartà Lietuvos akademinio teatro scenoje 1959 m. Ðekspyro �Hamletà� reþisavo
J. Rudzinskas. Vaidinime �... ðmëkla pasirodo ir kreipiasi á Hamletà ne kaip dvasia ar
juo labiau mistinë bûtybë, o kaip skaudþiai nuskriaustas þmogus, kurio likimas ðaukiasi
kerðto ir bausmës þudikui� (7, 110).

Devintame deðimtmetyje I. Buèienës reþisuotame Ðekspyro �Hamleto� pastatyme
Vilniaus akademiniame dramos teatre ðmëklos pasirodymas buvo panaðus á M. Èechovo
sumanymà. Hamleto tëvo ðmëkla èia nepasirodë taipogi, o þiûrovai galëjo jà ásivaizduoti
ið pilies sargybos reakcijø. Áspûdis buvo gana menkas.

1997 m. E. Nekroðiaus reþisuotas �Hamletas� siekia ne estetiniø, bet komerciniø tikslø,
todël nebetenka kalbëti apie transcendentiðkumà bei fantastikà. Jame dominuoja
reþisieriaus savivalë ir natûralistiniai Ðekspyro kûrybà deformuojantys triukai.

Iðvados
1. Perþvelgdami �Hamleto� pastatytus spektaklius Lietuvoje, nesiekiame jø lyginti

profesinio meistriðkumo poþiûriu. Taèiau matome, kad realistinës dramos
ákûnijimas scenoje eliminavo poetines ir menines dramos nuostatas.
Nefunkcionavo vienas ið svarbiausiø meniðkumo elementø � fantastika, be kurio
neámanoma suteikti þiûrovams gilaus estetinio áspûdþio.

2. Norint ávertinti kurios nors ðalies teatrinæ ir bendràjà kultûrà, pakanka pasiþiûrëti
�Hamleto� arba kitos klasikinës dramos sceninæ interpretacijà. Ið visø �Hamleto�
pastatymø geriausiai teatro kritikø buvo vertinamas 1959 m. �Hamletas�. Ðis
�Hamletas� iðsiskyrë savo teatro kultûra ir dvasingumu.

3. Kad tragedija scenoje suþërëtø visa savo iðmintimi ir groþiu, reikalingi visø
spektaklio kûrëjø, ypaè reþisieriaus, meninës kûrybinës galios. Greta meninio
kûrybinio organizuotumo, tragedijos þanras kelia teatrui specifinius metodologi-
nius reikalavimus. Tragedija, kaip poetiðkas kûrinys, reikalauja kitokiø kûrybiniø
nuostatø negu, sakysim, buitinë-psichologinë pjesë. Taèiau svarbiausia, jog
ákûnijant tragedijà scenoje atlikëjams tenka iðlikti iðtikimais ir atidþiais poeto
sukurtai meniniø iðraiðkos priemoniø sistemai. Tik preciziðkai atkûrus scenoje
visus meninius elementus, gims vertingiausias teatro þanras, galás suteikti þiûrovui



78

78
   

   
   

estetiniø iðgyvenimø akimirkas ir tuo paèiu humanistines vertybes.
4. Tarp lietuviø dramaturgø yra poetø, kuriø kûriniai pasiþymi ypatingu

transcendentalumu ir fantastiniø elementø gausumu. Ið jø iðsiskiria Vydûnas �
dvasingumo ir humanizmo kûrëjas. Vydûno dramoms bûdinga neþemiðkø,
fantastiniø bûtybiø ávairovë. Èia gausu mistiniø regëjimø ir simboliniø vizijø.
Mes tarsi atsiduriame gûdþioje girioje, kur liepsnoja amþina ugnis, o jà sergëja
dievø paðauktos vaidilutës. Vydûno dramose ryðkus jau per didelis �psichinës
distancijos� tarp dramos kûrinio vyksmo ir uolybës sukûrimas.
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Summary

THE MEANING OF THE TRANSCENDENTAL ELEMENTS IN THE
CLASSICAL DRAMA

This report analysis transcendental and fantastic elements in the classical drama.
�Iliada� by Homer is one of the distinct examples where the author isolats the hero and
his action from the reality introducing supernatural figures and gods.

Eschilus and Sofoklis also used supernatural figures of deities in their dramas strictly
for artistic purposes. Gods of the idolatry epoch and the meaning ogf their presence in
the drama are also analysed as the meams of creation of aesthetic impression.

After the establishment of Christianity Shakespeare also was using various unearthly
figures and ghosts to enlarge the aesthetical impression in the drama.l those figures
were necessary as the means of isolation and distance of the creation from the reality.
The author�s religious convictions were not important in that case.

Pedagogikos institutas
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GRAFINË KULTÛRA - BENDROSIOS KULTÛROS

UGDYMO DALIS

Irena Burneckienë

Grafinë kultûra - tai teisinga, tvarkinga, graþi ir aiðki minèiø iðraiðka grafiniu bûdu.
Gebëjimas plokðtumoje pateikti daikto formà, nusakyti idëjà parodo ðios kultûros rûðies
lygá. Mûsø visuomenës grafinæ kultûrà tiesiogiai átakoja ávairûs faktoriai:

Kultûringos tautos turi rimtà ir atsakingà poþiûrá á grafinæ kultûrà. Tam poþiûriui
susiformuoti turi átakos paèios visuomenës reikmës. Jas sudaro noras vystyti visas kultûros
apraiðkas ir iðlaikyti panaðiai aukðtà jø lygá. Industrinës valstybës yra suformavusios
tradicijas informacijos pateikimo, projektinës veiklos, gamybinës dokumentacijos,

Grafinë kultûra

Bendras visuomenës
poþiûris á kultûrà

Realizavimo sàlygos

Grafinës kultûros
poreikiø ugdymas

mokyliniame amþiuje

Grafinio pavaizdavimo
þinios ir gebëjimai

·Reikmës
·Kultûros lygis
·Iðprusimo lygis
·Tradicijos

·Reikalavimai spaudai
·Techninës galimybës
·Visuomenës grafinio
komunikabilumo lygis

·Grafinës informacijos
pavyzdþiai

·Visø mokomøjø dalykø
vieningas poþiûris

·Profesinës veiklos
pavyzdþiai, susijæ su
brëþiniais

·Grafinës kalbos
ásisavinimas minties
raiðkos bûdu

·Braiþybos dalyko
mokymasis

·Brëþiniø skaitymas ir
braiþymas darbuose

·Tarptautiniø standartø
reikalavimø þinojimas

·Tikslinga darbinë veikla
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mokymo ir kt. srityse. Apibendrinant galima sakyti, kad grafinë kultûra, bûdama sudëtine
bendrosios tautos kultûros dalimi, tiesiogiai priklauso nuo visuomenës iðsivystymo lygio.

Kaip bet kuri kultûros dalis, taip ir grafinë kultûra privalo turëti terpæ, sàlygas savæs
realizavimui ir vystymuisi. Jei nëra aktyvaus ekonominio gyvenimo, menkos techninës
galimybës realizuoti sumanymus, pasireikðti grafinei kûrybai, maþai specialistø, nëra
kompiuterinës, dauginimo, kitokios technikos, tai grafinës kultûros reiðkimosi sàlygos
yra prastos. Visuomenë turi turëti galimybes reikðtis ir pati bûti  iðvysèiusi grafinio
komunikabilumo lygá. Brëþiniais ir kitais vaizdais galima parodyti daiktø formas, jø
iðdëstymà erdvëje, santykius, ávairius procesus ir jø vyksmo eiliðkumà, pateikti
schematizuotà informacijà, skirtà ne tik gamybai, bet ir buities kuriamàjai, minties
perdavimo veiklai. Grafinë kultûra yra pajauèiama miestø informacinëje-reklaminëje
struktûroje, poligrafijoje, gamybinëje-remontinëje, statybinëje-projektinëje
dokumentacijoje, mokomojoje veikloje. Kiekvienas susiduriame su ávairaus pobûdþio
informacija, pateikta lentelëmis, grafikais, schemomis, iðplanavimais, rodyklëmis,
vaizdþiaisiais ir projekciniais brëþiniais. Grafinë kultûra reiðkiasi ne tik tradicinëje savo
terpëje (gamybiniame-statybiniame bei eksploataciniame brëþiniø ûkyje), bet ir spaudoje,
diplominiuose darbuose, vizualiuose darbo saugos, surinkimo instrukcijose, miestø,
rajonø, elektriniø, stoèiø, pastatø aukðtø objektø iðdëstymo schemose, interjero planuose
ir kt. Bûtinumas naudotis didþiàja dalimi taip pateikiamos informacijos verèia:

1) susipaþinti su grafinës informacijos rûðimis bei priemonëmis;
2) elementariai mokëti skaityti, t.y. suvokti grafiðkai pateiktà informacijà;
3) didelë dalis minëtø srièiø specialistø turi mokëti kvalifikuotai ðià informacijà

pateikti.
Èia átakoja Lietuvos bei tarptautiniø Europos standartø þinojimas ir jø ádiegimas á

visas grafinës informacijos rûðis. Nereikëtø numoti ranka, pavyzdþiui, á þurnale neteisingai
pateiktà arba pokario laikø standartais iðreikðtà brëþiná. Iki pateikimo spaudai tikslinga
bûtø patikrinti linijø storiø ir formos reikðmes, matmenø þymëjimà, vaizdø projekciná
ryðá, perspektyvos ar apskritø formø vaizdavimà standartinëse aksonometrijose.
Reikalavimai pavaizdavimui, nepriklausomai nuo turinio ir publikavimo formos, turëtø
bûti vienodi ávairioms sritims, t.y. remtis valstybiniais standartais. Kokia gera bebûtø
publikacija, jei joje esanti grafinë dalis neatitinka pavaizdavimo standartø reikalavimø,
sumenkëja ir paties spausdinio vertë.

Grafinë kultûra pradeda formuotis nuo pat vaikiðko amþiaus per grafinës informacijos
pavyzdþius, kurie egzistuoja mûsø buities, darbo ar vietovës aplinkoje. Vaikas mato,
kaip tëvai naudojasi grafine informacija, nusipirkæ baldus, naujà prietaisà ar techninæ
priemonæ, rinkdamiesi statinio projektà ar meistraudami patys. Patekæ á mokyklà,
mokiniai betarpiðkai ima naudoti vadovëliuose, uþdavinynuose bei kitose mokymo
priemonëse ir leidiniuose esanèius brëþinius, schemas, grafikus, planus ir pan. Mokytojai
padeda suprasti ðià vizualios kalbos rûðá ir pratina vaikus reikðti mintis grafinio
atspindëjimo plokðtumoje bûdu. Labai svarbu, kad pedagogai patys laikytøsi vieningø
grafinio pavaizdavimo taisykliø, pateikdami jas reikalavimuose ir savo pavyzdþiuose.
Ðito ypaè reikia braiþybos, fizikos, matematikos, darbø mokytojams. Mokinys neturëtø
susidurti su pavyzdþiais ir reikalavimais, prieðtaraujanèiais standartams ar vienas kitam
grafiniø gebëjimø ar þiniø srityje. Todël ðiø dalykø specialistai privalëtø turëti bent
elementarø supratimà apie tarptautiniø standartø reikalavimus bei pagrindines
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vaizdavimo taisykles, brëþiniø rûðis bei jø panaudojimo sritis. Grafinës kalbos ásisavinimas
vyksta braiþybos ir darbø pamokose, konstravimo bei ávairiø kûrybiniø-techniniø bûreliø
veikloje. Mokinys privalo gebëti skaityti (suprasti) ir sudaryti elementarius brëþinukus,
þinoti bent dalá pagrindiniø standartø reikalavimø. Tai padëtø ne tik tikslingai pasirinkti
bûsimà darbinæ  veiklà, profesijà bei vystyti erdvinæ vaizduotæ, bet ir formuotø grafinæ
kultûrà, keltø á aukðtesnæ pakopà ðiuolaikinio þmogaus iðlavëjimà.

Grafinës kultûros ugdymas - tai pirmiausia pasaulinës techninës grafinës kalbos
taisykliø þinojimas ir laikymasis. Pateikiama informacija turi bûti suprantama bet kurios
ðalies þmogui. Tuo tikslu egzistuoja tarptautiniai standartai. Be to, ði informacija brëþinio
pavidalu turi bûti pateikiama raðtingai. Raðtingumà nusako tam tikri gebëjimai, kurie
padeda grafiðkai teisingai reikðti savo mintis apie daiktø formas, jø erdvinius santykius,
dydþius, kad kitas þmogus galëtø suprasti sumanymà ir já ágyvendinti. Suformuoti
gebëjimai turi padëti iðvengti klaidø, iðpildant brëþiná tam tikrame techniniame lygyje,
laikantis kompozicijos, formos, estetiniø reikalavimø, tvarkingumo ten, kur tai yra
reikalinga. Grafinës kalbos, kaip þmoniø kûrybiniø minèiø perteikimo priemonës,
þinojimas yra bûtinas kiekvienam iðprususiam ðiuolaikiniam þmogui. Darbø mokymo
bendrojoje programoje (3), vidinëje disciplinos struktûroje, yra numatyta grafiniam
konstravimui skirta dalis, nes visi dirbiniai gaminami pagal brëþinius, taèiau ji pateikta
taip abstrakèiai, kad neaiðku net remiantis iðsilavinimo standartais darbuose (2), kiek ir
kokiø þiniø bei gebëjimø ir kokiame lygyje turi ásisavinti mokinys.

Horizontaliai braiþybos ir darbø integracijai ágyvendinti, pirma, reikia iðskirti,
diferencijuoti tas dalis, tuos elementus, kurie turi bûti integruoti á darbus:

a) grafinës kalbos taisykliø þinojimas;
b) brëþiniø skaitymas;
c) jø sudarymas ir iðpildymas.

Norint ágyvendinti neformalià integracijà, reikia iðskirti tai, kas yra bendra abiems
dalykams: tikslus, mokymo sàlygas, praktiniø uþduoèiø charakterá, sàvokas. Bendri
braiþybos ir darbø mokymo tikslai yra ðie:

1. Ávairiø brëþiniø rûðiø skaitymas bei sudarymas (iðklotiniø, techniniø pieðiniø,
darbo brëþiniø, eskizø, surinkimo brëþiniø).

2. Vaizduotës, erdvinio màstymo vystymas, vaizdiniø apie daikto formà sudarymas.
3. Grafinës kalbos taisykliø mokymas.
4. Techninio-technologinio pobûdþio akiraèio praplëtimas.
5. Kûrybiniø sugebëjimø ugdymas.
6. Darbo kultûros klausimø sprendimas, racionaliø darbo bûdø formavimas,

mokëjimo matuoti su árankiais ir ið akies, pastabumo, nuovokumo ugdymas.
Jø ágyvendinimas turi bûti aktualus abiejø dalykø mokytojams.
Panaðios yra braiþybos ir darbø mokymo sàlygos:

a) braiþyba ir darbai - tame paèiame bloke �Þmogus ir darbas�;
b) panaðus praktiniø uþduoèiø charakteris;
c) naudojami tie patys darbo árankiai (liniuotës, matlankiai, skriestuvai, pieðtukai,

kampainiai), mokoma jais taisyklingai naudotis;
d) labai ryðkus teorinës medþiagos ir praktinës veiklos ryðys;
e) mokomojo laiko panaðus paskirstymas (didelë praktinës veiklos lyginamoji dalis).

 Mokiniø praktinë veikla darbø pamokose labai siejasi su brëþiniø naudojimu. Brëþiniu
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gali bûti pateikiama uþduotis pagaminti reikiamà daiktà ar jo dalá, iðnagrinëjama
technologinio proceso eiga, iðreiðkiami konstrukciniai pakeitimai ar pasiûlymai,
sutikrinama daikto forma ir matmenys, pateikiamos naujos kûrybinës idëjos. Mokytojas
su mokiniais praktiðkai negali pasiekti tokio lygio, kad vaikai galëtø laisvai, visiðkai
sàmoningai ir reikiamais momentais naudotis grafine medþiaga bei jà sudaryti. Ðito ið
dalies galima pasiekti braiþybos pamokose. Taèiau pats pedagogas privalo galëti laisvai
manipuliuoti grafinës iðraiðkos priemonëmis.

Integracija galima iki tokio laipsnio ir tokioje apimtyje, kuri neardo þiniø ir mokëjimø
sistemos pagrindiniame dalyke.

Visi sutinkame, kad brëþinys turi ypatingà reikðmæ gaminant detales. Jis ne tik padeda
suvokti bûsimà gaminá, bet ir vysto mokinio vaizduotæ, pratina plokðtumoje reikðti mintis,
naudoti grafiniø þenklø ir vaizdø sistemà, konstruoti ir tobulinti gaminá, ákûnyti techninæ
mintá ar pasiûlymà. Funkciniai pakaktø, kad vaikai mokëtø skaityti brëþinius, bet
psichologiðkai tai ágyvendinti nëra ámanoma be patirties paèiam sudaryti brëþiná ir já
nubraiþyti. Todël pamokose reikëtø numatyti laikà, skirtà darbui su grafine medþiaga.

Pradinës braiþybos sàvokos, terminai, brëþiniø, eskizø skaitymo ir iðpildymo ágûdþiai
ágyjami techniniø darbø pamokø metu, mokant grafinio konstravimo elementø. Mokytojø
nuomone, mokiniai, ypatingai V-VI klasiø, net paprastam brëþiniui atlikti sugaiðta apie
20 minuèiø pamokos laiko. O kur dar laikas teorinei daliai? Visa tai suprantama, kadangi
vaikai neturi braiþymo ágûdþiø, nemoka greitai perteikti brëþinio proporcijø bei neþino
racionalios brëþinio atlikimo eigos, neturi sàlygø kabinetuose nors kartais braiþyti.
Patikrinus aðtuntokø grafines þinias, paaiðkëjo, kad:

a) 82 procentai mokiniø neskiria projekcijø, t.y. kiekvienà vaizdà laiko skirtinga
detale;

b) neþino tokio elementaraus dalyko, kaip brûkðninës linijos reikðmës (teigia, kad
tai lenkimo linija);

c) nemoka ið vaizdø atkurti detalës formos, braiþydami techniná pieðiná, o ir
techninis pieðinys atliekamas tokiame lygyje, apie kurá kalbëti neverta;

d) 38 procentai stebëtø mokiniø ið brëþinio negali nustatyti, kokio dydþio reikia
paimti ruoðiná duotai detalei pagaminti;

e) tik 60 procentø mokiniø skiria skyliø ir nuoþulø þymëjimà brëþinyje, o yra dalis
tokiø, kurie nesusieja matmenø þymëjimo su daikto forma (þenklai - M 14,  O
50 - jiems nieko nesako-;

f) neperskaito aðtuntokai tvirtinimo detaliø, pavaizduotø brëþinyje, naudoja
buitinius þargonus joms nusakyti.

Darbø mokytojai, vykdydami savo dalyko uþdavinius, neturi sàlygø pakankamai daug
dëmesio skirti grafiniam vaizdavimui, todël integracija praktiðkai nëra ágyvendinama.
Be to, paèiø mokytojø grafinës kultûros lygis bei þinios neleidþia jos vykdyti.

Akivaizdu, kad dalis mokytojø darbø pamokose nenaudoja braiþybos terminø, sàvokø,
patys atlieka brëþinius, kurie neatitinka standartø reikalavimø, braiþo vaizdus, neturinèius
tarpusavio projekcinio ryðio, vietoje milimetrinës matmenø iðraiðkos naudoja centimetrus
arba reikalauja ið mokiniø sàsiuviniuose atidëti tam tikrà langeliø skaièiø, patys sunkiai
skaito ir sudaro gaminamø objektø grafinæ dokumentacijà. Þinoma, toks dëstymo lygis
negali suteikti mokiniams grafiniø þiniø ir iðugdyti gebëjimus, numatytus darbinio
mokymo programoje. O kà jau bekalbëti apie reikalavimus kûrybiðkai naudotis braiþybos
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þiniomis?
Dabartiniu metu esantys techniniø darbø vadovëliai neatitinka ðiuolaikiniø Lietuvos

standartø, juose pilna grafinio vaizdavimo klaidø. Pasitaiko, kad darbø mokytojø
paruoðime grafinës kalbos mokymui skiriamas nepakankamas dëmesys, kas vëliau ryðkiai
atsiskleidþia þemesniojoje mokyklos grandyje.

Dar prastesnë padëtis mergaièiø darbuose:
1) pateikiamø grafiniø uþduoèiø ir vaizdø charakteris ið esmës skiriasi buities darbø

ir braiþybos bei techniniø darbø pamokose;
2) skiriasi mergaièiø grafiniø vaizdø suvokimas, kadangi jø stebëjimas yra

nukreipiamas kita linkme;
3) buities darbø vadovëlyje pateikiama grafinë medþiaga neformuoja vaizdiniø,

reikalingø grafinës kalbos mokymui;
4) visiðkai negalima pritaikyti projektavimo ir per já vystyti mergaièiø vaizduotæ

bei erdviná màstymà.
Grafinës kultûros ugdymas yra kompleksinë veikla, apimanti vyresniosios visuomenës

dalies profesiná pasiruoðimà bei vaikø mokymà. Mokytojas privalo kelti savo kvalifikacijà
ir atsakingai þiûrëti á jaunosios kartos grafinës kultûros ugdymà.

Iðvados
1. Grafinë kultûra yra sudëtinë bendrosios tautos kultûros dalis.
2. Jos ugdymas turi bûti kokybiðkas, prasidëti nuo mokyklinio amþiaus ir remtis

vieningomis ávairiø dalykø mokytojø pastangomis.
3. Nesant braiþybai pagrindiniø disciplinø tarpe, grafinës kalbos ugdymo krûvis ið

dalies tenka darbø dalykui, todël ðios srities mokytojø pasiruoðime reikëtø skirti
daugiau dëmesio grafiniams gebëjimams ugdyti, o kvalifikacijos këlime galima bûtø
ávesti grafinio paruoðimo testavimà.

Literatûra
1. L. Ðepetys. Kultûra ir mes. - V., 1985.
2. Lietuvos bendrojo lavinimo mokykloje teikiamo bendrojo iðsilavinimo standartai

// Darbai ir buities kultûra. - 1996.
3. Bendroji darbø ir buities kultûros programa. - V., 1996.
4. Benrojo lavinimo mokyklos pasirenkamøjø dalykø programos. Braiþyba. -

Braiþomosios geometrijos pradmenys ir braiþyba. - V., 1995.

Summary

GRAPHIC CULTURE - A PART OF DEVELOPMENT OF THE GENERAL
CULTURE

Graphic culture is a correct and distinct, tidy and nice expression of ones ideas in the
graphic manner. Our graphic culture is influenced by a public attitude, terms of realiza-
tion, needs, knowledge and ability of graphic representation. Graphic culture, being a
composite part of the general human culture, directly depends on the evolution of the
society, it�s level of graphic communication. It is felt in the informational-advertisement
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structure of the town, printing trades, productional-repairs, building, projected
docummentation, training activity. It begins forming in the very childhood through these
examples and activity, which exists in the environment of our life, work and locality.

Teachers function is to help children to comprehend such kind of visual language and
to habbituate them to a cultural expression of the ideas through the means of graphic
reflection on a plane surface. It is important for the teachers to keep to the unified rules
of graphic representation, to base themselves upon the international standards. This is
especially necessary for the teachers of works, because with absence of technical draw-
ing among the general subjects, initial load of graphic language development falls on
them. This is why the short-commings present in the activity of the teachers of that field
should be eliminated, testing of graphic preparation should be introduced during rais-
ing their qualification, greater attention to training of graphic abilities should be paid at
the high schools, preparing teachers.

Ðiauliø universitetas
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VIEVIO SANATORINËS MOKYKLOS MOKSLEIVIØ

MITYBOS YPATUMAI

Marijona Èerniauskienë, Ilma Kuþiulytë

Ávadas
Racionali mityba - vienas ið svarbiausiø faktoriø, turinèiø didelës átakos bet kurio

amþiaus þmoniø sveikatai. Ypaè svarbu tinkamai maitinti vaikus. Neteisingas maitinimas
(nepakankamas ar per gausus), nesubalansuoti maisto produktai, per maþas vitaminø,
mineraliniø medþiagø kiekis - visa tai atsiliepia vaiko augimui ir sveikatai. Teisingai
maitinamo vaiko raida bûna harmoninga, jo organizmas atsparesnis nepalankiems
aplinkos veiksniams, ypaè infekcinëms ligoms. Vaikø, kaip ir visø þmoniø, mityba yra
globalinë problema (1, 2).

Vaikø mitybos epidemiologiniai tyrimai, atlikti daugelyje ðaliø, rodo, kad mokiniø
paros racionø energetinë vertë daþniausiai virðija normas dël per gausaus angliavandeniø
(ypaè cukraus) ir riebalø vartojimo. Taip pat nustatytas ir per maþas gyvulinës kilmës
baltymø, augalinës kilmës riebalø, kalcio, geleþies, fosforo, vitamino A, C, riboflavino
kiekis (3, 4, 5, 6, 7)

Mokslinëje literatûroje maþai randame duomenø apie globos namø auklëtiniø,
sanatoriniø mokyklø mokiniø mitybà.

Ðio darbo tikslas - ávertinti Vievio sanatorinës mokyklos mokiniø mitybà, nustatant
ávairiais metø sezonais (rudená, þiemà, pavasará) gaunamø maisto medþiagø, vitaminø,
mineraliniø druskø kiekius, maisto produktø kaloringumà, jø atitikimà higienos
normoms.

Tyrimo objektas ir metodika
Tyrimai buvo atlikti Vievio sanatorinëje mokykloje 1995/96 metais. Ðioje mokykloje

tuo metu mokësi 111 moksleiviø (61 berniukas ir 50 mergaièiø), kurie pagal amþiø
pasiskirstë taip: 8-10 metø amþiaus grupëje - 25 (11 berniukø, 14 mergaièiø), 11-13 metø -
30 (19 berniukø, 11 mergaièiø) ir 14-16 metø - 56 (31 berniukas ir 25 mergaitës). 37,0%
moksleiviø sirgo nervø ir psichinëmis ligomis, 29,8% - ortopedinëmis, 10,8% - ðirdies-
kraujagysliø, 8,1% - endokrininëmis, 7,2% - kvëpavimo organø, 7,1% - regos ir kitomis
ligomis.

Mitybà ávertinome, iðanalizavæ kiekvieno metø sezono - rudens (spalio mënesá), þiemos
(vasario mënesá) ir pavasario (balandþio mënesá) - valgiaraðèius. Gaunamø maisto
medþiagø, vitaminø, mineraliniø druskø kiekiø atitikimà higienos normas lyginome su
literatûros ðaltiniais (8, 9).

Duomenø aptarimas ir iðvados
Iðanalizavus Vievio sanatorinës mokyklos valgyklos valgiaraðèius nustatëme, kad

ávairiais metø sezonais mokiniai gavo nevienodà maisto medþiagø kieká (1 lentelë). Kaip
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matome, daugiausiai baltymø mokiniai gavo rudená (100,43±3,24 g), o maþiausiai - þiemà
(82,23±3,98 g). Sanatoriniø mokyklø mokiniai baltymø turi gauti 10 - 15% daugiau nei
sveiki. Labai svarbu, kad pakankamai baltymø gautø jaunesnio amþiaus

vaikai. Nuo gaunamø baltymø kiekio priklauso ne tik jø fizinis, bet ir protinis
vystymasis, sveikata. Trûkstant baltymø, vaikai bûna maþiau atsparûs kvëpavimo ir
virðkinimo sistemø infekcinëms ligoms, susilpnëja vidaus sekrecijos liaukø veikla, ypaè
lytinio brendimo metu, sutrinka vitaminø, ypaè B grupës, apykaita. Gyvuliniai baltymai
savo sudëtyje turi esmines amino rûgðtis, kurios ypaè reikðmingos auganèiam organizmui.
Be jø organizme negali susidaryti baltymai. Baltymø trûkumà gali sukelti ávairios ligos ir
nesubalansuota mityba. Dël baltymø pertekliaus maiste irgi gali iðsekti funkcijos,
susijusios su baltymø apykaita.

Ðioje mokykloje mokiniai pakankamai gavo tik augaliniø baltymø. Tuo tarpu gyvulinës
kilmës baltymai turi sudaryti 60% gaunamø baltymø kiekio. Visais metø sezonais ir visose
amþiaus grupëse mokiniai jø gavo per maþai (tik 39,60÷56,08% bendro baltymø kiekio).

Riebalø mokiniai daugiausiai gavo rudená (100,08±3,3 g), o maþiausiai - pavasará
(70,41±2,92 g). Per riebus maistas buvo ypaè visiems 8-10 metø amþiaus grupës
mokiniams, kur riebalø fiziologinë norma virðyta 27 g. Tuo tarpu pavasará mokiniai su
maistu riebalø gavo per maþai. Iki normos trûko 10 g. Per maþai riebalø visais metø
laikais gavo 11-13 metø amþiaus berniukai ir 14-16 metø amþiaus berniukai ir mergaitës.
Nesubalansuoti valgiaraðèiuose augaliniø ir gyvuliniø riebalø kiekiai. Pagal fiziologines
normas augaliniai riebalai turi sudaryti apie 20% visø gaunamø riebalø. Vievio
sanatorinëje mokykloje rudená mokiniai augaliniø riebalø gavo 16,78%, þiemà - 39,29%,
o pavasará - 20,11%. Per maþai gaunant riebalø, susilpnëja sveikata, organizmo
apsauginiai mechanizmai, vaikai tampa imlûs infekcijai, ypaè ûmiai respiratorinei, lëtëja
jø augimas, sutrinka kaulëjimo procesai. Gaunant per daug riebalø, sutrinka medþiagø
apykaita, blogiau ásisavinami baltymai, atsiranda virðsvoris, maþakraujystë, sutrinka
virðkinamojo trakto veikla, maþëja apetitas.

Gaunamø su maistu angliavandeniø kiekiai per parà Vievio sanatorinëje mokykloje
nëra vienodi: rudená - 401,59±12,09 g, þiemà - 352,47±9,92 g ir pavasará - 402,34±11,56 g.
Visiems 8 - 10 metø amþiaus grupës mokiniams angliavandeniø buvo per daug
(11,74÷27,61%). Tuo tarpu 14-16 metø berniukai þiemos metu gavo tik 88,00% reikalingø
angliavandeniø. Jeigu angliavandeniø norma virðijama keletu gramø, tai nekenkia
sveikatai, taèiau per didelis angliavandeniø kiekis organizme apsunkina kepenø, kasos
darbà.

1 lentelë
Gaunamø maisto medþiagø kiekiai ir energetinë vertë per parà

Baltymai (g) Riebalai (g) Anglia- Kalorin-
Metø ið viso ið jø ið viso ið jø vandeniai (g) gumas (kcal)
laikas gyvuliniai augaliniai

Ruduo 100,43±3,24 40,61±0,5 100,08±3,3 16,82±1,10 401,59±12,09 2956,72±12,32
Þiema 82,23±3,98 46,21±0,43 82,36±2,43 32,36±0,65 352,47±9,92 2546,30±12,56
Pavasaris 89,12±3,68 46,32±0,40 70,41±2,92 14,16±1,42 402,34±11,56 2669,24±10,84
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Energija organizme iðsiskiria, vykstant nuolatinei angliavandeniø, riebalø ir baltymø
oksidacijai. Vievio sanatorinës mokyklos mokiniai kaloringiausià maistà gavo rudená.
Maisto davinio kaloringumas buvo 2956,72±12,32 kcal. Tuo tarpu þiemà - tik
2546,30±12,56 kcal. Per daug kaloringas maistas buvo visiems 8-10 metø amþiaus
moksleiviams ir 11-13 metø amþiaus mergaitëms. Tuo tarpu berniukams þiemà ir pavasará
visose amþiaus grupëse dienos maisto davinio kaloringumas sudarë tik 88÷92% reikiamo
kalorijø kiekio. Berniukai pastoviai skøsdavosi, kad jiems maisto nepakanka, jauèia alká,
soèiai nepavalgo.

Gaunamø su maistu per parà vitaminø kiekiai pateikti 2 lentelëje.
2 lentelë

Gaunamø vitaminø kiekiai per parà

Vitaminas Rudená Þiemà Pavasará

A (mg) 2,3±0,2 4,0±0,3 0,9±0,02
B1 (mg) 1,5±0,2 1,6±0,2 1,7±0,3
B2 (mg) 2,2±0,4 1,9±0,3 2,1±0,3
PP (mg) 13,7±0,6 16,1±0,7 13,2±0,5
C (mg) 120±4,7 110±5,8 73±5,7

Kaip matome ið 2 lentelës duomenø, moksleiviai visais metø laikais gavo pakankamai
vitaminø B1 (1,5±0,2÷1,7±0,3 mg) ir B2 (1,9±0,3÷2,2±0,4 mg). Vitamino A ir beta
karotino þiemà ir rudená moksleiviai gavo netgi daugiau, negu reikalauja fiziologinë
norma. Þiemos metu ðio vitamino kiekis virðijamas 4, o rudená - 2 kartus. Beta karotino
moksleiviai gavo daugiausiai su morkomis, kurios gana daþnai buvo pateikiamos garnyrui
(pakepintos riebaluose), valgydami morkø-èesnakø salotas, tarkuotas morkas, pomidorus,
kopûstus, burokëlius. Didelës beta karotino dozës nëra toksiðkos, yra gera profilaktinë
priemonë ávairiems vëþiniams susirgimams. Vitaminas A reikalingas augimui, greièiau
gyja þaizdos, bûtinas normaliai odos bei gleiviniø (ypaè akiø) bûklei palaikyti.

Ðios mokyklos moksleiviai gavo palyginti daug ir vitamino C. Daugiausiai vitamino C
jie gavo rudená (120±4,7 mg), o maþiausiai - pavasará (73±5,7 mg). Tokie vitamino C
kiekiai patenkino visø amþiaus grupiø moksleiviø poreikius. Tuo tarpu vitamino PP
mokiniai visose amþiaus grupëse gavo per maþai. Ðio vitamino trûko jau 8-10 metø
amþiaus moksleiviams pavasará. Vyresniems - 11-13 metø visiems moksleiviams ir 14-17
metø amþiaus mergaitëms ir ypaè berniukams vitamino PP trûkumas buvo 2,3÷5,8 mg
per parà. Trûkstant ðio vitamino, sumaþëja apetitas, paþeidþiamas virðkinamasis traktas,
nukenèia centrinës nervø sistemos funkcijos, nes sutrinka angliavandeniø apykaita,
pablogëja smegenø mityba. Daugiausiai ðio vitamino turintys produktai - triuðiena,
viðtiena, silkë, menkë, kepenys, grikiø kruopos, þali þirneliai - buvo pateikiami gana
retai.

Gaunamø su maistu mineraliniø medþiagø kiekiai pateikti 3 lentelëje.
Kaip matome, per daug natrio gauna tik 8-10 metø amþiaus grupës moksleiviai.

Fiziologinë norma buvo virðyta 0,5÷0,9 g. Tuo tarpu 11-13 metø amþiaus moksleiviai
natrio gavo pakankamai, ir tik 14-17 metø amþiaus grupës moksleiviai natrio gavo per
maþai (trûko 0,1÷1,0 g). Su maistu gaunamo kalio kiekiai visais metø sezonais maþai
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3 lentelë
Gaunamø mineraliniø druskø kiekiai per parà

Mineralinë druska Rudená Þiemà Pavasará

Na (g) 2,9±0,4 2,5±0,3 2,7±0,4
K (g) 3,6±0,5 3,5±0,4 3,7±0,3
Ca (mg) 962,7±31,3 728,3±35,1 974,0±43,4
P (mg) 1818,0±42,3 1528,0±38,1 1930,0±43,1
Fe (mg) 26,2±2,3 20,6±2,0 26,3±2,5

skyrësi ir buvo pakankami, iðskyrus 14-16 metø amþiaus moksleiviø grupæ. Jiems ðiø
druskø pagal fiziologinæ normà buvo per maþai (trûko 0,3÷0,5 g). Tuo tarpu kalcio per
parà moksleiviai visais metø sezonais gavo maþiau, nei reikalauja fiziologinë norma.
Þiemos metu jie gavo tik 60,66% reikiamo kalcio kiekio, rudená - 80,16%, o pavasará -
81,16%. Kalcis bûtinas kaulëjimo procesams, nervø sistemos veiklai, vandens ir druskø
rezorbcijai, visø endokrininiø ir egzokrininiø liaukø làsteliø sekrecinei funkcijai. Kalcis
bûtinas kraujo kreðëjimui, veikia kapiliarø ir làsteliø membranø pralaidumà, kai kuriø
fermentø aktyvumà làstelëse. Kasdien keli ðimtai miligramø kalcio paðalinama su
ekskrementais ir ðlapimu. Nuostoliai kasdien turi bûti papildomi su maistu.

Apie 80% þmogaus organizme esanèio fosforo áeina á kaulø sudëtá, o 29% - á kitus
audinius bei skysèius. Fosforas drauge su kalciu yra pagrindinë mineralinë kaulø ir dantø
sudedamoji dalis. Vievio sanatorinës mokyklos moksleiviai þiemà fosforo gavo
nepakankamai. 8-10 metø amþiaus grupës moksleiviams ir visø amþiaus grupiø
mergaitëms iki normos trûko vidutiniðkai 122 mg, o berniukams - 272 mg fosforo. Tuo
tarpu rudená ir pavasará mergaitës ðiø druskø per parà gavo per daug. Ðioje mokykloje
buvo daug mokiniø, kurie sirgo ortopedinëmis, ðirdies-kraujagysliø, endokrininëmis
ligomis, ir jiems ypatingai reikalingos fosforo, kalcio druskos. Tuo tarpu su maistu ðiø
druskø jie gavo nepakankamai.

Geleþies druskø visø amþiaus grupiø moksleiviai nagrinëtais sezonais gavo neþymiai
daugiau (2÷8 mg), nei reikalauja fiziologinë norma.

Atliktø tyrimø pagrindu nustatëme, kad:
1. Vievio sanatorinës mokyklos moksleiviai su maistu ávairiais metø sezonais per

parà gavo nevienodus baltymø, riebalø ir angliavandeniø kiekius. Daugiausiai
baltymø ir riebalø gavo rudená, o maþiausiai baltymø - þiemà, riebalø ir
angliavandeniø - pavasará.

2. Nesubalansuota moksleiviø mityba. Visø amþiaus grupiø moksleiviai ir visais
metø laikais gavo per maþai gyvuliniø baltymø, o rudená - augaliniø riebalø.

3. Ne visø amþiaus grupiø moksleiviai su maistu gavo reikiamà energijos kieká.
Maþas maisto produktø kaloringumas buvo vyresniojo amþiaus berniukams.

4. Mokiniø paros maisto racione visose amþiaus grupëse ir visais metø laikais trûko
vitamino PP ir kalcio druskø. Fosforo druskø trûko tik þiemà. Kitø vitaminø (A,
B1, B2, C) ir mineraliniø druskø (natrio, kalio, geleþies) jie gavo pakankamai.

5. Sudarant dienos maisto davinius, neatsiþvelgiama á mokiniø amþiø, lytá ir
sveikatos bûklæ. Vyresniojo amþiaus moksleiviams (ypaè berniukams) daþniau
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buvo paþeidþiamos mitybos fiziologinës normos.
6. Mokykla turëtø padëti suformuoti moksleiviams racionalios mitybos ágûdþius,

taèiau Vievio sanatorinëje mokykloje netinkamas maitinimas ðito uþtikrinti
negali.
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Summary

CHILDREN NOURISHMENT PECULIARITIES IN VIEVIS SANATORIUM
SCHOOL

The menu of Vievis sanatorium school was analysed and it was ascertained that chil-
dren of this school obtained different quantities of protein, fats and hydrocarbons daily
at different seasons of the year.

They got the biggest portion of proteins and fats in autumn, and the smallest portion
of proteins in winter, fats and hydrocarbons in spring. The nourishment of these chil-
dren is not balanced. Children of all age groups obtained too little animal proteins and
in autumn too little vegetable fats.

The energetic value of daily food ration, except of senior boys, correspond to physi-
ological standarts. Only 14-16 year old boys complained of shortage of food, felt hun-
ger.

Children daily food ration had not enough vitamins PP and calcium salts in all sea-
sons of the year and in winter - phosphorus salts.

Other quantities of vitamins (A, B1, B2, C) and mineral salts (sodium, potassium,
iron) assimilated with food fluctuated within the standart limits all the year round or
children got them a little bit more than they needed according to physiological norm.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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DARBØ IR BUITIES KULTÛROS SVARBA ASMENYBËS

UGDYMUI

Janina Èerniuvienë

Mokinys, kaip ir kiekvienas þmogus, yra dvasinë, valinga, protinga, emocinë ir socialinë
bûtybë. Jis asmenybe tampa tada, kai pats aktyviai veikia ir savæs paþinimà jungia  su
iðgyvenimais. Savàjá �Að� vaizdà jis susikuria veikdamas ir bendraudamas. Mokinio
asmenybës  ypatybiø atsiradimo eiga yra tiesiogiai susijusi ne tik su ágimtais gabumais,
bet ir su visais vaiko ðeimos ir já supanèios aplinkos veiksniais, ypaè su mokymo turiniu
bei formomis, asmenybës ugdymo ðeimoje ir mokykloje bûdais.

Mokykla yra ne tik mokymosi ir þiniø ágijimo vieta. Joje vaikas rengiasi gyvenimui.
Todël labai svarbu iðmokyti mokiná iðreikðti savo þmogiðkàjà esmæ, ugdyti jausmus, valià,
ágyti bûtinø gyvenimui þiniø ir ágûdþiø, susidaryti humaniðkiausiø vertybiø sistemà ir ja
vadovaujantis áaugti á visuomenæ, tapti reikðmingu þmoniø bendrijos nariu.

Ágyvendinant ðiuos tikslus, ðalia kitø mokomøjø dalykø darbai ir buities kultûra uþima
svarbià vietà.

Darbas ir buitis - tai dvi svarbiausios gyvenimo sritys, lydinèios kiekvienà þmogø nuo
maþumës iki gyvenimo pabaigos. Darbø ir buities kultûros pamokose vaikai pajunta,
kad prasmingas darbas puoselëja þmogaus fizines ir dvasines galias, aukðta asmens buities
kultûra padeda susikurti deramas gyvenimo sàlygas, jaukià, estetiðkà, sveikà gyvenamàjà
aplinkà.

Pastaruoju metu Lietuvà uþgriuvusi naujø daiktø, ávairios informacijos, abejotinø
vertybiø, lengvo pasipelnijimo lavina sutrikdë ne vienà þmogø, o vaikui ið viso nebeaiðku,
á kà jam orientuotis. Todël darbø ir buities kultûros mokytojai iðkëlë sau naujus darbo
tikslus ir jau antri metai dirba pagal naujas ðio dalyko programas. Pagrindiniais darbø ir
buities kultûros tikslai: sudaryti sàlygas kiekvienam mokiniui ágyti þiniø, formuotis
ágûdþius bei vertybines nuostatas, leidþianèias suvokti protinio ir fizinio darbo vertæ
þmogui, suvokti etinius, socialinius, ekologinius darbo santykiø aspektus ir jø reikðmæ;
funkcionaliai, ekonomiðkai, estetiðkai planuoti, organizuoti ir tvarkyti namø ûká; suvokti
sveikos mitybos, gyvensenos ir slaugos principus; orientuotis daiktø pasaulyje kaip
vartotojui, suvokti individualios ir serijinës gamybos darbo organizavimo bei pagamintos
produkcijos skirtingumà; ugdyti kûrybingà, màstanèià asmenybæ, sugebanèià spræsti
ávairias gyvenimo problemas.

Kiekvienas darbø ir buities kultûros mokytojas, atsiþvelgdamas á vietos sàlygas,
materialinæ mokyklos bazæ, susidarë individualias programas, apimanèias keturis skyrius:
�Namø ûká ir ekonomikà�, �Mitybà�, �Darbà su audiniu, verpalais, siûlais...�  bei �Tech-
ninius darbus�. Minimumà þiniø ið visø programos skyriø gauna kiekvienas mokinys ir
mergaitë, ir berniukas.

Utenos Aukðtakalnio pagrindinëje mokykloje kartu su kolega, techniniø darbø
mokytoju, dalá pamokø ( 16 val.) ið visø keturiø programos skyriø, vedame miðriose
grupëse, kuriose berniukai ir mergaitës dirba kartu. Taip mes jau dirbome penktose ir
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ðeðtose klasëse. Ðiø klasiø mokiniai mitybos pamokose suþinojo, kas tai yra sveika,
subalansuota mityba, kokia turi bûti maisto gaminimo vieta, kokie yra maisto produktai,
jø grupës, sudëtis, vertingosios savybës, kaloringumas, kokios maisto medþiagos
reikalingos þmogaus organizmui ir kaip gaminti maistà, kad iðliktø kuo daugiau vertingø
maisto mdþiagø. Be to, mokiniai gamino ir puoðë ávairius sumuðtinius, salotas, miðraines,
virë sriubas, gamino kai kuriuos antruosius patiekalus, etnografinius valgius, serviravo
stalà.

Ðiose pamokose mergaitës ir berniukai buvo mokomi ekonomiðkai pirkti ekologiðkai
ðvarius maisto produktus, gaminti valgá ir sveikai maitintis. Be to, ðios pamokos yra
vertingos ir tuo, kad mokiniai dirba palyginti nedidelëse grupëse. Vaikai mokydamiesi
kartu ir bendrauja nuoðirdþiai dalijasi savo iðmintimi ir patyrimu, nesivarþo,
nerungtyniauja, natûraliai mokosi elgtis prie stalo, kurti ðiltà, jaukià atmosferà. Ðiose
pamokose vaikai stebi ávairiø minèiø ir veiksmø spektrà, jo fone vertina ir pleèia savo
patyrimà.

Mokydamiesi antràjá programos skyriø �Darbas su audiniu,verpalais, siûlais...�, penktø
ir ðeðtø klasiø berniukai ir mergaitës ásisàmonino higienos reikalavimus drabuþiams,
susipaþino su pluoðtais, verpalais, siûlais, jø kilme, naudojimo galimybëmis, mokësi
priþiûrëti ir taisyti drabuþius, siuvo nedidelës apimties buitinës paskirties daiktus.

Ðios pamokos naudingos mokiniams ir teigiamai vertinamos tëvø dël to, kad vaikai
mokomi praktiðkai atlikti jiems prieinamus buitinius darbus: priþiûrëti drabuþius, avalynæ,
savo daiktus. Be to, ðios pamokos reikalauja ið mokiniø daug kruopðtumo, darbðtumo,
savarankiðkumo, kûrybiðkumo. Ne tik mergaitës, bet ir berniukai mëgsta tokias pamokas.
Ðeðtokø apklausa parodë, kad 50,4% berniukø, 97,1% mergaièiø teigiamai vertina �Darbo
su audiniu...� pamokas.

Mitybos pamokos dar labiau mokiniø mëgstamos. Jos labai patinka 72,7%  berniukø
ir 100%  mergaièiø.

Net ir tie mokiniai, kuriems nepatinka mitybos ir darbo su audiniu pamokos, sutinka,
kad ðiø mokëjimø, þiniø ir ágûdþiø gyvenime jiems prireiks, o labai uþimti tëèiai ir mamos
neturi laiko pamokyti.

�Namø ûkio ir ekonomikos� bei �Techniniø darbø� skyrius dëstë techniniø darbø
mokytojas. Ðiose pamokose penktø ir ðeðtø klasiø mergaitës ir berniukai susipaþino su
buities kultûros samprata namuose ir vieðumoje, mokësi skaièuoti savo ðeimos biudþetà,
iðmoko atlikti minimalius elektros darbus, slaugyti (fiziðkai ir dvasiðkai) ligonius, bandë
suvokti þmogaus ir gamtos ryðius, susipaþino su medþiais, medienos rûðimis ir savybëmis,
projektavo ir gamino paprastus, funkcionalius dirbinius ið medþio.

Nuo neatmenamø laikø þmogus troðko aplink save matyti groþá. Kiek sugebëjo, jis
puoðë savo bûstà, namø apyvokos reikmenis, drabuþius, darbo árankius. Ðiuo metu vis
daugiau mergaièiø ateina á mokyklà nelaikæ rankose virbalø, vàðelio ar adatos, neturi
supratimo apie  lietuviø liaudies tradicijas, simbolius, spalvas, raðtus. Daugelis mamø
paèios nemoka ir  nemoko dukrø siuvinëti, megzti, nerti, siûti. Jeigu ne darbø ir buities
kultûros pamokos, mergaitës nebeperimtø moèiuèiø taip brangintø ir puoselëtø lietuviø
liaudies tradicijø, nebeiðmoktø ávairiø rankdarbiø atlikimo paslapèiø, juo labiau, kad
pastaruoju metu knygynus ir spaudos kioskus uþplûdo ið uþsienio ávairi  rankdarbiams
skirta verstinë literatûra. Mes, buities kultûros mokytojai, patariame mergaitëms
neskubëti jø pirkti, nes daþniausiai joje tik graþiai nufotografuotas, naiviais ðûkiais
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propoguojamas neskoningas kièas. Mes savo pamokose stengiamës mergaitëms perteikti
tai, kas turi meninæ vertæ, kas skoninga, kà galima perimti ið lietuviø liaudies tradicijø ir
pritaikyti savo ðiuolaikinëje buityje.

Be praktinës naudos, rankdarbiø pamokose mergaitës nuoðirdþiai bendrauja, iðsako
savo rûpesèius, nerimà, dþiaugsmus, diskutuoja ávairiomis, kartais labai intymiomis,
temomis, vertina ir pleèia savo patyrimà. Ávairiø rankdarbiø atlikimo technologijos
reikalauja ið mokiniø nemaþø valios pastangø. Ugdomos tokios asmenybës savybës, kaip
kruopðtumas, darbðtumas, kûrybingumas, draugiðkumas, savarankiðkumas.

Darbus ir buities kultûrà nëra lengva dëstyti, kaip daugelis mano. Daugybës þiniø,
nepaprastos kantrybës, ðvelnumo, padràsinimo ir kruopðtaus darbo reikia mokytojui,
kol nemokëjusi iðmegzti paprastos akies mergaitë numezga pirðtines ar megztiná,
deðimties-vienuolikos metø berniukas ar mergaitë pagamina patiekalà ar padaro iki galo
koká nors rankdarbá. Bet pamatai suþibusias vaiko akis, nuoðirdþià ðypsenà veide, kûrybiná
dþiaugsmà ar iðgirsti þodþius: �pagaliau ir man pasisekë�- visus sunkumus akimirksniu
pamirðti. Tik labai norëtøsi, kad darbø ir buities kultûros pamokos nebûtø vertinamos
kaip antraeilës, nelabai reikalingos, neágautø pasirenkamøjø dalykø statuso. Ne
kiekvienam vaikui gyvenime prireiks visø þiniø, kurias jis gauna mokykloje per chemijos,
fizikos, matematikos ar kitas pamokas, taèau darbas ir buitis lydës kiekvienà þmogø visà
gyvenimà. Ir ar vaikas iðmoks susikurti deramas gyvenimo sàlygas, jaukià, sveikà, estetiðkà
gyvenamàjà aplinkà, dvasinæ atmosferà, paremtà pagarba, meile, paslaugumu, ar iðsiugdys
blaivø poþiûrá á ðalies gamybos ir vartojimo politikà bei asmeninæ vartojimo kultûrà,
sveikos gyvensenos ágûdþius, gebëjimà perimti ir kûrybiðkai plëtoti buityje bei darbe
kraðto etninës kultûros tradicijas, priklausys jo, jo artimøjø, taip pat ir visos ðalies
gyvenimas.

Todël baigdama dràsiai galiu teigti, kad ruoðiant vaikà gyvenimui, formuojant jo
asmenybæ, tarp kitø mokomøjø dalykø darbai ir buities kultûra uþima labai svarbià vietà.
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Résumé

L�INFLUENCE  DES  TRAVAUX  DE  MÉNAGE  POUR  LA
FORMATION  DE  LA  PERSONNALITÉ

Un élève, comme chaque personne est la créature morale, raisonable, affective et sociale.
Il devient la personnalité, quand il travaille activement et ses connaissances joint avec ses
sentiments. Les talents naturels, l�entourage, la famille, le contenue de l�enseignement a une
granade influence pour la formation de la personnalit� déun élève.

Une école n�est pas seulement un lieu  où on fait ses études. Là, un enfant fait les préparatifs
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de sa vie. C�est pourquoi les travaux de mënage et la culture de la vie accupe une place tr�s
importante parmi les autres branches d�enseignement.

Aujourd�hui un enfant s�est perdu dans la surabondance des choses diffërentes, de
l�information contradictoire, des objets de prix problématiques.

C�est pourquoi les professeurs des travaux de ménage élèvent de nouveaux buts de leur
travail à un poste important et il ya déjà deux années, comme ils travaillent d�après de nouveaux
programmes.

Le programme des travaux de ménage comprend quatre parties: �Economie de ménage�,
�Alimentation�, �Travaux avec le tissu...� et �Travaux  techniques�. Tous les élèves (les
fillettes et les garçons) le minimum de connaissances et de pratique reçoivent de toutes ces
parties. Pendant ces leçons les enfants forment aussi leurs traits caractéristiques, comme
l�application, la diligence, l�indépendance, la cr�ation, la volant�.

Les garçons et les fillettes aiment ces leçons des travaux de ménage. Leurs parents sont
aussi contents, parce que pendant ces leçons les enfants apprennent à s�occuper de leur ménage,
à créer les conditions convenables de leur vie, la surface habitable esthétique et salubre,
l�atmasph�re morale qui s�appuit sur l�amour et le respect, la culture de la vie personelle, les
pratiques de la vie saine, applique les tradition de la culture populaire dans sa vie quotidienne.

Utenos Akðtakalnio pagrindinë mokykla
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SOCIALINË IR ETINË KRYPTIS INFORMATIKOS

MOKYMO KURSE

Valentina Dagienë

1991 metais ACM paskelbtoje bakalauro studijø informatikos programoje (comput-
ing curricula) numatomos devynios mokymo kryptys [10]:

· algoritmai ir duomenø struktûros;
· architektûra;
· kompiuterinë intelektika ir robotai;
· duomenø bazës ir informacijos paieðka;
· þmogaus ir kompiuterio sàveika;
· skaitmeninai ir simboliniai skaièiavimai;
· operacinës sistemos;
· programavimo kalbos;
· programinës árangos metodologija ir inþinerija.

Iðvardytos kryptys apima visà informatikos disciplinà. Kiekviena kryptis yra paremta
klasikine teorine medþiaga, abstraktumu, projektavimu bei realizacija. Kadangi ðios
kryptys sudaro fundamentaliàjà disciplinos dalá, tai jos turi bûti átrauktos á kiekvienos
aukðtosios mokyklos informatikos bakalauro studijas. Kai kurios krypèiø temos pernelyg
sudëtingos, ne itin reikðmingos, todël jø dëstymui gali bûti skiriama maþiau valandø.
Ðitokias temas galima palikti papildomoms bakalauro arba magistranto studijoms.
Iðsamesná krypèiø aptarimà galima rasti [3].

Bakalauro studijø tikslai
Informatikos bakalauro studijos turi paruoðti studentus taip, kad jie suvoktø

informatikos disciplinà tiek akademiniu, tiek profesiniu lygmeniu. Todël studentai turi
susipaþinti su kompiuterinës technikos raida, poveikiu ávairioms gyvenimo sritims:
ekonomikai, mokslui, teisei, politikai, kultûrai.

Pagrindinis bakalauro studijø ir programø tikslas � suteikti nuosekliø, logiðkø, vientisø
þiniø ið informatikos disciplinos. Baigiantieji ið kiekvienos krypties turëtø susidaryti
prieþastingumu pagrástà pasaulëvaizdá.

Antrasis bakalauro programø tikslas � jø efektyvus funkcionavimas mokymo
institucijose. Ðios institucijos paprastai bûna gana skirtingos: vienos akcentuoja gilesná
parengimà, kitos � atvirkðèiai, vienos apibrëþia grieþtus reikalavimus ir juos vykdo, kitos
yra lankstesnës.

Pagal skirtingas detalias programas nevienodai parengiami studentai profesiniam
darbui ar magistro studijoms, todël programose reikëtø akcentuoti bendriausius
profesinio ar asmeninio klausimus. Tai treèiasis tikslas.

Ketvirtasis tikslas - bakalauro programos turi sukurti mokymosi aplinkà, kurioje
studentams bûtø atskleidþiamas etinis ir socialinis kompiuteriø naudojimo poveikis. Èia
taip pat turëtø bûti aptariami techninës prieþiûros, programinës árangos platinimo,
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ðiuolaikinës technologijos evoliucijos klausimai.
Penktasis tikslas - ðios programos turëtø parengti studentus, gebanèius pritaikyti ágytas

þinias tam tikroms specifinëms problemoms ir iðspæsti jas. Èia svarbiausia, kad studentas
sugebëtø aiðkiai apibrëþti uþdavinio formuluotæ, rasti jo lengviausià sprendimo bûdà, já
specifikuoti, realizuoti, testuoti, modifikuoti bei dokumentuoti. Studentai turëtø bûti
mokomi atlikti uþduotis tiek individualiu bûdu, tiek grupiniu.

Pagaliau bakalaurø programos turëtø atspindëti pakankamà teoriniø þiniø lygá, kad
studentai ágytø atitinkamà intelektiná ir abstraktø màstymà, kuris bûtø reikalingas
tolesniems tyrinëjimams.

Trys mokymo lygmenys
Kadangi informatika remiasi trimis klasikinëmis disciplinomis � matematika, gamtos

mokslais ir inþinerija, � tai kiekvienoje ið devyniø krypèiø atsispindi trys lygmenys: teorija,
abstrakcija, projektavimas.

Teorija yra artima matematikai ir dëstoma remiantis matematiniais pagrindimais.
Pirmiausia studentai supaþindinami su bendrosios matematikos kursu. Gilesnës
matematinës studijos atsiranda dëstant algoritmus (sudëtingumo teorija), architektûrà
(logika), programavimo kalbas (formaliosios gramatikos ir automatai).

Abstrakcija susijusi su eksperimentiniais mokslais. Informatikos bakalauro studijos
turëtø supaþindinti studentus su procesø abstrakcija ávairiais bûdais, pavyzdþiui, nagrinëti
von Neumano kompiuterio modelá.

Projektavimo lygmuo susijæs su inþinerija ir naudojamas duotos klasës uþdaviniams
spræsti.

Mokymo krypèiø temø detalizavimas
Kiekviena informatikos mokymo kryptis yra skirstoma á kelias ar keliolika temø.

Kiekviena tema turi bûti nagrinëjama atsiþvelgiant á aptartuosius lygmenis. ACM
rekomenduoja kiekvienos krypties detalø temø paskirstymà (þr. lentelæ kitame p.) [10].
Greta krypties nurodomas rekomenduojamas akademiniø valandø skaièius.

Pateiktoje lentelëje iðvardytos ne devynios kryptys, kaip buvo aptarta anksèiau, o
deðimt. Deðimtoji, paskutinë kryptis, skiriama socialiniams, etiniams ir kultûriniams
klausimams, susijusiems su kompiuteriø naudojimu, spræsti.

Socialinis ir profesinis kontekstas
Daugelyje ðiuo metu publikuojamø uþsienio ðaliø straipsniuose ypatingas dëmesys

skiriamas socialiniams-etiniams klausimams, kylantiems naudojant kompiuterius,
perduodant ar apdorojant informacijà [1, 4, 7]. Ðias temas rekomenduojama átraukti á
bendrojo lavinimo mokyklø informatikos dëstymo kurso modulius [5] (UNESCO
rekomenduojamoje programoje vienas ið pagrindiniø moduliø yra ¥Socialiniai ir etiniai
aspektai´ [2]). Tarptautinës ðvietimo pasiekimø tyrimø asociacijos duomenimis,
daugumoje ðaliø ðiai temai bendrojo lavinimo mokyklose skiriama nuo 10% iki 30%
pamokø laiko [8, 9 ].
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Bakalauro studijø progamos pagrindinës temos

Algoritmai ir duomenø struktûros (47 val.)
· pagrindinës duomenø struktûros
· abstraktûs duomenø tipai
· rekursiniai algoritmai
· kompleksinë analizë
· sudëtingumo klasës
· rikiavimas ir paieðka
· algoritmiðkumas ir iðsprendþiamumas
· uþdaviniø sprendimo strategijos
· lygiagretûs ir paskirstytieji algoritmai

Architektûra (59 val.)
· skaitmeninë logika
· skaitmeninës sistemos
· kompiuterinis duomenø vaizdavimo lygis
· asemblerinis kompiuterio lygis
· atmintinës sistemos organizacija ir struktûra
· sàsaja ir ryðiai
· architektûros alternatyvos

Kompiuterinë intelektika ir robotai (9 val.)
· kompiuterinës intelektikos istorija ir taikymai
· uþdaviniø bûsenø ir paieðkos strategijos

Duomenø bazës ir informacijos paieðka (9 val.)
· duomenø baziø sistemø apþvalga, modeliai ir taikymai
· reliaciniai duomenø modeliai

Þmogaus ir kompiuterio sàveika (11 val.)
· vartotojo sàsaja
· kompiuterinë grafika

Skaitmeninai ir simboliniai skaièiavimai (7 val.)
· skaièiø vaizdavimas, klaidos ir perkeliamumas
· iteraciniai artutiniai metodai

Operacinës sistemos (31 val.)
· istorija, evoliucija ir filosofija
· uþduoèiø valdymas ir procesai
· procesø koordinavimas ir sinchronizacija
· uþduoèiø planavimas ir paskirstymas
· fizinis ir virtualus atmintinës organizavimas
· árenginiø valdymas
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· bylø sistemos ir vardai
· slaptumas ir apsauga
· ryðiai ir tinklai
· paskirstytosios ir realaus laiko sistemos

Programavimo kalbos (46 val.)
· programavimo kalbø istorija ir apþvalga
· virtualus kompiuteris
· duomenø tipø vaizdavimas
· valdymo struktûrø kontrolë
· duomenø apsauga, dalijimasis ir tipø kontrolë
· dinaminis atmintinës skirstymas
· baigtiniai automatai ir reguliarûs reiðkiniai
· laisvojo konteksto gramatikos ir dëkliniai automatai
· kalbø transliatoriø sistemos
· programavimo kalbø semantika
· programavimo paradigmos
· lygiagretaus programavimo konstrukcijos

Programinës árangos metodologija ir inþinerija (44 val.)
· uþdaviniø sprendimo pagrindinës sàvokos
· programinës árangos plëtra
· programinës árangos reikalavimai ir specifikacijos
· programinës árangos projektavimas ir realizacija
· verifikavimas ir sertifikavimas

Socialinai, etiniai ir profesiniai klausimai (11 val.)
· informatikos istorija ir socialinis kontekstas
· profesonaliø kompiuteristø pareigos
· rizika ir atsakomybë
· intelektualiosios vertybës

Bakalauro studijø studentai turi gauti pakankamai þiniø, kad suprastø pagrindines
kompiuteriø naudojimo kultûrines, socialines, teisines ir etines problemas. Jie turi suvokti,
kur disciplina buvo anksèiau, kur yra ðiuo metu ir kur ji galëtø bûti ateityje. Jie taip pat
turi suprasti savo individualià átakà ðiam procesui, atitinkamas technines ir filosofines
problemas, estetinæ reikðmæ.

Studentai taip pat turëtø bûti rengiami rimtiems klausimams, susijusiems su
kompiuteriø naudojimu socialiniu poveikiu: jie turi sugebëti tiek paklausti ávairius
klausimus, tiek pateikti savo samprotavimus á iðkeltas problemas. Studentai turëtø suprasti
kompiuteriø poveiká atskirø individø, grupës bei institucijø veiklai.

Pagaliau studentai turi bûti iðmokyti pagrindiniø programinës ir techninës árangos
vartotojø teisiø, taip pat suprasti ðiø teisiø etinæ pusæ, savo atsakomybæ visuomenei. Jie
turi suvokti savo teisiø ribojimus, taip pat ribojimus savo árankiams.

Visiems ðiems klausimams aptarti studentams turi bûti skiriamas paskaitø kursas.
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Dël to siûloma deðimtoji kryptis informatikos kurse. Taèiau ðiai krypèiai buvo numatyta
gana nedaug laiko, dar iki praeitø metø trûko jos pagrindimo trimis lygmenimis, aiðkaus
temø detalizavimo.

Todël 1996 metais keletas mokslininkø pasiûlë detalø kompiuteriø etinio ir socialinio
poveikio krypties pagrindimà [6].

Pirmiausia siûloma pakeisti krypties pavadinimà: ¥Etinis ir socialinis kompiuterio
poveikis´ (Ethical and Social Impact of Computing). Toliau vietoj ankstesniø keturiø
temø siûlo penkias, gerokai pakeistas temas:

· profesionalaus kompiuteristo atsakomybë;
· etinës analizës pagrindiniai elementai;
· etinës analizës pagrindiniai ágûdþiai;
· socialinës analizës pagrindiniai elementai;
· socialinës analizës pagrindiniai ágûdþiai.

Kiekviena tema apraðoma ir pagrindþiama visoms kryptims taikomais trimis
lygmenimis: teoriniu, abstrakcijos ir projektavimo. Yra pasiûlytas kiekvienos temos
turinys, apraðomos pagrindinës idëjos, netgi pateikta pamokø tematika, laboratoriniai
darbai ir pratimai [6].

Dëstant pirmàjà temà, svarbu, kad studentai suprastø savo asmeninæ atsakomybæ,
pareigas, kad gerai suvoktø pagrindinius etinius principus: garbingumà, sàþiningumà,
beðaliðkumà, nepriklausomumà, teisingumà, ásipareigojimo gerai atlikti darbà vertæ.
Siûlomos tokios paskaitø temos: a) kompiuteriniø technologijø raidos ir plëtros istorija,
jø átaka visuomenës gyvenimui; b) etikos samprata; c) pagrindiniai etiniai modeliai; d)
informatiko profesijos samprata ir apibrëþtis; e) informatikø (kompiuteristø) profesinës
atsakomybës ir etikos kodeksas.

Antrosios temos svarbiausia paskirtis - kad studentai suvoktø ir sugebëtø taikyti tris
pagrindinius etinës analizës elementus: a) etiniø principø racionalumà; b) etiniø
reikalavimø neiðvengiamumà; c) kai kuriø lengvø etiniø reikalavimø ginèytinumà.

Ketvirtàjà temà sudaro penki svarbiausi aspektai: a) socialinio konteksto átaka
technologijø plëtrai; b) socialiniø reiðkiniø sàveika; c) technologijos stiprina jø kûrëjø
vertæ; d) þmoniø skirtingumø suvokimas; e) empiriniø duomenø bûtinumas projektuojant
ir ágyvendinant idëjas.

Treèioji ir penktoji temos skirtos etinës ir socialinës analizës praktiniams ágûdþiams
ugdyti bei formuoti.

Iðvados
Þmogaus ir kompiuterio sàveika � aktuali nûdienos tema. Norëdami pilnateisiðkai

ásitraukti á informacinës visuomenës gyvenimà, turime iðmokti gerbti aplink mus esanèius
þmones, branginti savo ir jø laikà, vertinti nuveiktus darbus. Tam pirmiausia turime suvokti
kompiuterio, kaip modernaus informacinio árenginio, atliekamà vaidmená, jo paskirtá ir
galimybes. Turime rimtai apsvarstyti informacijos perdavimo, gavimo, saugojimo,
skleidimo, tvarkymo problemas.

Mûsø aukðtosios mokyklos etinei ir socialinei kompiuterio poveikio krypèiai skiria
labai maþai dëmesio. Bendrojo lavinimo mokyklose dar liûdnesnis vaizdas. Suprantama,
nëra mokytojams skirtø rekomendacijø, mokomoji medþiaga - daugiausia anglø kalba,
trûksta motyvacijos. Jeigu norime lygiuotis á paþangias pasaulio ðalis, turime suklusti.
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Summary

SOCIAL AND ETHICAL TREND IN INFORMATICS COURSE

This paper deals with the computing curricula for undergraduates. The nine subject
areas are described. The three notions of computing � theory, abstraction, and design �
are relevant in each area. Undergraduates need to understand the basic cultural, social,
legal, and ethical issues inherent in the discipline of computing.

Thus, the main attention is paid on a tenth trend � ethical and social impact of com-
puting. There are five fundamental knowledge units of this trend: 1) responsibility of
the computer professional; 2) basic elements of ethical analysis; 3) basic skills of ethical
analysis; 4) basic elements of social analysis; 5) basic skills of social analysis.

Matematikos ir informatikos institutas, Vilniaus pedagoginis universitetas
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VIENO KOMPIUTERIO PANAUDOJIMO MOKYKLOJE

PAGRINDINËS KONCEPCIJOS

Valentina Dagienë

1986 m. visose Lietuvos bendrojo lavinimo vidurinëse mokyklose buvo pradëtas
privalomas informatikos mokymas. Nuo tada ir bandoma aprûpinti mokyklas
kompiuteriais.

1995 m. buvo parengtas ¥Lietuvos bendrojo lavinimo, profesiniø ir aukðtesniøjø
mokyklø kompiuterizavimo´ projektas [14]. Projektas pradëtas vykdyti 1996 metais ir
bus tæsiamas dvejus metus. Pagal ðá projektà beveik 100 bendrojo lavinimo mokyklø
gavo 10 arba 6 darbo vietø IBM genties kompiuteriø klases, visos likusios vidurinës � po
vienà kompiuterá. Kadangi Lietuvoje yra arti 700 viduriniø mokyklø, tai dauguma jø
turës po vienà vienintelá kompiuterá.

Kà mokyklos daro ar darys su tuo vienu kompiuteriu? Kaip priims já mokyklø vadovai?
Kokiomis kryptimis turëtø bûti organizuojamas darbas? Kaip efektyviau iðnaudoti
kompiuterio galimybes? Ðie ir dar daugelis kitø klausimø kyla besvarstant vieno
kompiuterio panaudojimo perspektyvas mokyklose.

Mokyklø kompiuterizavimo modeliai
Pasiþvalgius po pasaulá, vieno kompiuterio panaudojimas mokyme nëra neregëta

negirdëta idëja. Atvirkðèiai, netgi UNESCO siûlomoje informatikos mokymo programoje
nurodoma, kad mokant kai kuriø moduliø pakanka vieno kompiuterio netgi mokiniø
grupei [10].

Samprotaujant teoriðkai galëtume sudaryti tris pagrindinius mokyklø kompiu-
terizavimo modelius:

· 10 mokiniø + 10 kompiuteriø;
· 10 mokiniø + 5-6 kompiuteriai;
· 10 mokiniø + 1 kompiuteris.

Ið praktinës patirties atsiranda du kraðtutiniai atvejai:
· 30 mokiniø + 1 kompiuteris;
· 1 mokinys + 1 kompiuteris.

Pirmasis modelis, 10+10, gana áprastas kompiuterius turinèiose mokyklose. Já
galëtume pavadinti ¥mokiniø uþimtumo´ modeliu. Kiekvienas mokinys per pamokà turi
po kompiuterá ir kaþkà juo daro. Mokytojas gali darbuotis itin smarkiai, besistengdamas
atsakyti á kiekvieno klausimus, supaþindinti su naujovëmis, iðmokyti dirbti su ávairiomis
programomis, taèiau gali ir pasyviai stebëti mokiniø veiklà.

Antrasis modelis, 10+5, taip pat bûdingas mûsø mokykloms. Já pavadintume
¥kompiuteriø uþimtumo´ modeliu. Kadangi prie kiekvieno kompiuterio sëdi po porà
mokiniø, tai paprastai kompiuteris nestovi be darbo. Ðis modelis nëra itin populiarus
uþsienio ðalyse. Ten daþniausiai mëgstama, kai arba vienas mokinys sëdi prie vieno
kompiuterio, arba 4-6 mokiniai naudojasi vienu kompiuteriu, t. y. vyksta grupinis darbas
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[12, 13].
Treèiasis modelis, 10+1, yra bûtent tas, kurio problemos bus iðsamiau nagrinëjamos

ðiame straipsnyje. Ðá modelá turëtume pavadinti ¥mokytojo uþimtumo´ modeliu. Èia
ypatingà meistriðkumà turi parodyti mokytojas, sugebantis parengti pamokas taip, kad
kompiuteris bûtø panaudotas efektyviai, kad mokiniai bûtø patenkinti, kad jø darbas
bûtø naðus, kad pamokoje nebûtø sumaiðties.

Paskutinieji modeliai, 30+1 ir 1+1, pavadinti kraðtutiniais. Kodël? Pirmasis ðiø
modeliø rodo, kad mokytojui teks dirbti su gana didele grupe (30). Nors mûsuose
ekonominë situacija ne itin leidþia maþinti mokiniø skaièiø klasëse ir daþniausiai
mokyklos, gavusios vienà kompiuterá, turës tenkintis ðiuo modeliu, taèiau reikëtø
nenuleisti rankø ir ieðkoti iðeièiø skaidant mokinius á maþesnes grupes. Galima bûtø
pamàstyti ir apie tai, kad 30+1 modelis puikiai tiktø perorganizuojant informatikos
mokymà klasëje kitokiu bûdu. Pavyzdþiui, kompiuteris galëtø stovëti patalpoje, panaðioje
á bibliotekà, ir bûti prieinamas visiems informacijai ieðkoti, straipsniams rengti, paðtui
organizuoti. (Apie tai raðë G. Grigas dar 1992 metais [9].)

Antrasis modelis, 1+1, � tai individualaus darbo modelis. Jis ið dalies panaðus á pirmàjá,
10+10, taèiau tik ið dalies, nes èia suprantama, kad vienas mokytojas dirba su vienu
mokiniu. Tai gana naðaus darbo modelis, taèiau jis brangus ir gali bûti taikomas tik kai
kuriais ypatingais atvejais, pavyzdþiui, rengiant olimpiadininkus.

Visus aptartuosius modelius galima rasti mûsø mokyklose. Daugiausiai dëmesio
skiriama pirmajam modeliui � kompiuteriø klasiø ar centrø funkcionavimui. Vieno
kompiuterio modelis ðiuo metu apima daugiausia mokyklø.

Vieno kompiuterio modelis
Perþvelgæ visus penkis kompiuteriø paskirstymo modelius, matome, kad vienas

kompiuteris turi iðskirtinæ prasmæ: minimas daþnai. Idëjà turëti mokykloje bent vienà
gerà, galingà kompiuterá iðkelia daugelis ðaliø. Apie tai byloja ir Tarptautinës ðvietimo
pasiekimø tyrimø asociacijos atliktø eksperimentø analizë [5, 12, 13]. Ten ir buvo
suformuluota sàvoka ¥vieno kompiuterio modelis´.

Vienas, bet puikios konfigûracijos kompiuteris, � tai telekomunikacinis ryðys su
pasauliu, skelbimø lenta mokytojams, mokyklinë leidyba, elektroninë biblioteka, gabiø
moksleiviø grupës pratybø árankis ir t. t. Ðios mintys buvo iðkeltos gana seniai [1, 16],
ypaè aiðkiai jos formuluojamos straipsnyje [3]. Èia, be kita ko, sakoma, kad vieno
kompiuterio modelis suteikia moksleiviams sampratà apie ðiuolaikiniø informaciniø
technologijø lygá, be to, vienà kompiuterá mokykla gali kasmet þymiai lengviau atnaujinti.
Taèiau vieno galingo kompiuterio privalumai klasëje prieð deðimtá pasenusiø praktiðkai
suprasti ir ávertinti ne taip seniai.

Ið kitos pusës, reikia suprasti, kad vieno kompiuterio modelis nepakeièia kompiuteriø
klasës modelio. Abu ðie modeliai puikiai papildo vienas kità ir gali bûti derinami vienoje
mokykloje.

Mokslininkai, ávairiø dalykø mokytojai, informatikai metodologai ieðko, aptarinëja
pagrindines vieno kompiuterio modelio pritaikymo kryptis. Susumavus ávairiø ðaliø
patirtá, galima bûtø iðskirti penketà pagrindiniø krypèiø:

· kompiuteris � ryðys su pasauliu;
· demonstracinë priemonë;
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· grupinis darbas;
· individualus darbas;
· mokytojo kvalifikacijos tobulinimas.

1997 m. geguþës 16-17 d. Atviros Lietuvos fondo ¥Naujøjø technologijø´ programa
surengë konferencijà ¥Vieno kompiuterio efektyvus naudojimas mokykloje´, kurioje
net pusðimtis mokytojø pristatë savo darbo patirtá. Mokytojø praneðimuose dominavo
aukðèiau iðvardytos penkios kryptys, ypaè buvo akcentuojamas ryðys su pasauliu bei
mokyklos leidybinë veikla.

Kompiuteris - ryðys su pasauliu
Nuo 1996 metø Kalëdø visos Lietuvos bendrojo lavinimo vidurinës mokyklos turi po

kompiuterá su vertikliu (modemu). Vadinasi, visos mokyklos ágyja galimybæ greitai gauti
ir perduoti informacijà á bet kurià pasaulio vietà.

Reikëtø itin pabrëþti þodá ¥greitai´. Moksleiviai ir anksèiau galëjo raðyti laiðkus
paprastu paðtu, taèiau tas susiraðinëjimas daugeliui, ypaè jaunesniøjø klasiø mokiniams,
trokðtantiems greitai matyti rezultatus, bûdavo varginanèiai nuobodus, o ir daugelis dabar
atliekamø projektø ið viso nebûtø ámanomi.

Pati paprasèiausia kompiuterinio ryðio su pasauliu priemonë � elektroninis paðtas.
Apie elektroninio paðto panaudojimo galimybes mokymui daug raðoma [2, 8, 11, 15,].
Nuo 1992 m. Lietuvoje elektroninis paðtas naudojamas moksleiviø informatikos
olimpiadose: uþdaviniø sprendimams persiøsti. Ðitoks darbo organizavimas patogus tiek
mokiniams, tiek mokytojams, tiek nacionalinei vertinimo komisijai: mokiniai gali dirbti
rajonø bei miestø centruose, mokytojams nereikia toli vaþiuoti, visus darbus operatyviai
gauna ir ávertina viena komisija [7].

Elektroninis paðtas glaudþiai susijæs su nuotoliniu (distanciniu) mokymu, ið tikrøjø
elektroninis paðtas yra viena svarbiausiø priemoniø nuotoliniam mokymui vykdyti.

1992-1994 metais grupë Matematikos ir informatikos instituto mokslininkø, remiami
UNESCO, atliko projektà ¥Tolimasis (informatikos) mokymas´. Projekte buvo tiriamos
elektroninio paðto panaudojimo informatikos mokymui galimybës. Atlikta keletas
eksperimentø, rezultatai ir iðvados paskelbti straipsniuose [6, 8]. Tai buvo pirmieji tiek
nuotolinio mokymo, tiek elektroninio paðto naudojimo mokymui darbai Lietuvoje.
Teigiamos projekto iðvados, tiesiogiai ir netiesiogiai, darë átakà ávairiø srièiø mokymo
projektams rengti.

Ðiuo metu patraukliausia ryðio su pasauliu forma � Internetas. Jis sukelia didþiulá
kiekvieno mokinio susidomëjimà. Mokytojams reikëtø tai turëti omeny ir prireikus
pasinaudoti ðia priemone. Pavyzdþiui, Internetas galëtø bûti motyvacijos stokojanèiø
mokiniø smalsumui suþadinti arba nedrasiøjø mokiniø aktyvumui skatinti.

Kadangi Internetas drauge yra ir nepigi ryðio priemonë, mokiniams turëtø bûti
diegiamas taupumo, iðradingumo jausmas. Reikëtø skatinti bendradarbiavimà, paramà
vieni kitiems, pavyzdþiui, perduoti draugams surastà ádomià informacijà.

Internetas gali bûti ne tik informacijos paieðkos priemone, bet ir kultûringas savos
informacijos pateikimas kitiems. Gabesnieji mokiniai galëtø pristatyti Internete savo
mokyklà, mokytojus, mokiniø pasiekimus ávairiose srityse ir pan.
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Demonstracinë priemonë
Pats paprasèiausias bûdas � panaudoti kompiuterá standartinei mokomajai medþiagai

demonstruoti. Ðiuo atveju kompiuteris pakeièia jau seniai mokyklose naudojamus
plakatus, schemas, brëþinius, rodomas skaidres ar kino juostas. Ðis bûdas visiems aiðkus,
taèiau pirmiausia tam reikia gerø, tinkamai parengtø demonstraciniø mokomøjø
programø. Antra, ðis bûdas pasyvus, todël jis nëra efektyvus ir gali bûti taikomas tik
trumpais laiko momentais.

Panaðiai kompiuterá galima panaudoti naujausiai programinei árangai demonstruoti.
UNESCO rekomenduojamuose informatikos mokymo moduliuose siûloma ðiuo bûdu
supaþindinti su kai kuriomis sudëtingesnëmis, profesionalumo bei galingø technologijø
reikalaujanèiomis temomis.

Geriausia bûtø panaudoti vienà kompiuterá mokytojo parengtos pamokos medþiagai
iliustruoti. Taèiau ðiuo atveju mokytojas turëtø sugebëti greitai ir kvalifikuotai naudotis
kompiuteriu, turëti tam patogià (teisëtai ágytà) programinæ árangà. Kiekvienas geras
mokytojas turi savo dëstymo metodikà, nori jà kasmet atnaujinti, todël standartinës
priemonës visiems tinka tik nedidelei uþsiëmimø daliai.

Grupinis darbas
Mokymosi metodai mûsø mokyklose vis dar gana daug tebeatsilieka nuo kitø ðaliø,

viena didþiausiø srièiø � darbas grupëmis. Nors grupinio darbo metodika dabar itin
akcentuojama, spausdinama daugybë straipsniø, patys mokytojai rengia seminarus, moko
vieni kitus, taèiau daþnai tai bûna atliekama formaliai, neásijauèiant, neiðgyvenant vidumi
naudojamo metodo. Todël ir mokiniai já ne itin priima.

Turint vienà kompiuterá grupinis darbas darosi gyvybiðkai bûtina mokymo proceso
dalis [4]. Pagal daugelio ðaliø atliktus tyrimus ir prieitas iðvadas efektyviausiai dirba grupës,
sudarytos ið 4-6 mokiniø. Organizuoti kompiuterinio raðtingumo mokymà grupëmis siûlo
ir UNESCO informatikos mokymo programa [10]. Kai kurie moduliai konkreèiai nurodo
tinkamiausià skaièiø mokiniø grupëje, pavyzdþiui, 5-6. Taip pat nurodoma ir konkreti
programinë áranga, kuria mokiniai turës naudotis. Kadangi paprastai mokiniai turi atlikti
ir visus parengiamuosius darbus (surinkti informacijà, parengti anketas, tinkamai jas
apdoroti, susipaþinti su programine áranga), tai vyraujanti grupinio darbo forma �
projektø metodas.

Grupiniam darbui galëtume priskirti daugumà ðiuo metu populiarios veiklos:
laikraðèiø, dienoraðèiø, knygø leidybà, muzikiniø centrø organizavimà, dalyvavimà
ávairiuose ðalies ir tarptautiniuose projektuose.

Individualus darbas
Individualaus darbo atveju naudojamas modelis 1+1, taèiau tai nëra modelio 10+10

suprastintas variantas. Individualiu darbu áprasta laikyti, kai mokytojas moko vienà
mokiná. Ðis bûdas buvo naudojamas visais civilizacijos laikais, jis sukuria puikius
rezultatus, taèiau visuomenei yra pernelyg brangus. Todël gali bûti taikomas tik iðimtinais,
ypatingais atvejais, pavyzdþiui, rengiant itin gabius mokinius ávairiems konkursams arba
kai kada padedant atsilikusiems mokiniams pasivyti bendraamþius.

Individualus darbas jokiu bûdu nepakeièia grupinio darbo. Tai pripaþásta net stiprios
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ekonomikos ðalys. Ið kitos pusës, visiðkas individualaus darbo nebuvimas blogina mokiniø
mokymosi rezultatus, maþina kûrybiðkumà, iðradingumà, slopina aktyvumà.

Kiekvienas mokinys turi jaustis asmenybe, atsakanèia uþ savo mokymàsi. O tam reikia,
kad mokinys galëtø bent kai kada pasirinkti norimà tyrinëti sritá, mokymosi tempà, bûdus,
galëtø pats ieðkoti reikiamos informacijos, o radæs � pritaikyti jà. Tokiam mokymosi
bûdui itin tinka kompiuteris. Mokytojas gali vienu metu ðiuo metodu dirbti su keliais
mokiniais, suderinæs kompiuterio laiko panaudojimo grafikà.

Informatikams reikëtø vertinti individualø darbà, juk ðios srities talentø ugdymas ne
maþiau svarbus negu, pavyzdþiui, muzikantø (palyginkime, kiek ten dëmesio skiriama
individualiam darbui). Be to, individualaus darbo rezultatai galëtø bûti naudingi
mokyklai: pavyzdþiui, mokytojas drauge su gabiais mokiniais gali parengti mokyklai
reikalingas aukðto lygio programas.

Mokytojo kvalifikacijos tobulinimas
Mokytojo (kalbëkime ne apie bet koká, bet apie tà, kuris atsakingas uþ mokykloje

esantá kompiuterá) þinios neatsiranda ið niekur. Jis turi mokytis, tyrinëti pats. Vieno
kompiuterio modelis kaip tik ir turëtø suteikti tokià galimybæ. Tai bûtø tarytum tiltelis á
vandená: iðmokus dirbti turint vienà kompiuterá, bus lengviau valdyti visà kompiuteriø
klasæ.

Mokytojas galëtø panaudoti kompiuterá daugeliui mokykliniø darbø atlikti: mokiniø
sàraðams tvarkyti, ávairiems dokumentams rengti, projektams vykdyti. Vienas kompiuteris
galëtø tapti ir kitø dalykø mokytojø minimalia kompiuterinio raðtingumo mokymo
priemone.

Iðvada
Kompiuteris � tai priemonë, puiki, daug galinti, taèiau vis tik priemonë. Svarbiausios

grandys mokykloje yra mokytojas: vienas mokytojas, mokantis mokinius, ir vienas
(kiekvienas) mokinys, besimokantis ið mokytojo. Mokinys, kasdien ieðkantis savojo ¥að´,
nenurimstantis, bandantis ávairius kelius, nepatikintis jam sakomomis tiesomis, viskà
iðbandantis savo jëgomis. Mokytojas, ádedantis daug triûso, vis tebesimokantis,
tebetrokðtantis þiniø, besiverþiantis bûti drauge su mokiniais.

¥Dþonatanas [þuvëdra-mokytojas, straipsnio aut. past.] nepalikdavo jø [mokiniø] vienø
në valandëlei: kiekvienam suspëdavo kà nors parodyti, patarti, pareikalauti, paliepti. Jis
skraidë su jais naktimis, skraidë per debesis ir audrà, vien dël malonumo´... (R. Bachas.
Dþonatanas Livingstonas þuvëdra. Alegorinis pasakojimas. � Vilnius: Vaga, 1981).
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Summary

THE MAIN IDEAS OF USING ONE COMPUTER IN A CLASS

This paper highlights the five models of computerization project: 10 students +
10 computers, 10 students + 5-6 computers, 10 students + 1 computer, 30 students +
1 computer, 1 student + 1 computer. The main attention is paid to �the one computer
mode�´. The use of one computer in classroom can be a powerful tool in five ways:
computer as a communication tool, computer as a demonstration tool, for group work,
for individual work, as a tool for teacher�s learning. Some theoretical aspects of all trends
are described as well.

Matematikos ir informatikos institutas, Vilniaus pedagoginis universitetas
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SKIRTINGO AMÞIAUS MOKSLEIVIØ ÞODINËS

ASOCIACIJOS

Janina Daukðytë

Bet kurio prasmingo pasakymo grandis - tarpþodiniai asociaciniai ryðiai. Tarpþodinio
asociavimo procese dalyvauja eilë operacijø: þodþiø leksiniø reikðmiø atranka ir lyginimas,
þodþiø ieðkojimo atminties saugyklose operacijos, þodþiø derinimo, siejimo ir jungimo
operacijos. Nuo jø kokybës ir automatizmo lygio priklauso minèiø raiðkos greitis ir kokybë.
Pradiniame antros (treèios) kalbos mokymosi etape þodþiø deriniai, kurie pateikiami
kaip tipinës frazës ir kuriø mokomasi prieð ávaldant labiau iðplëstinius pasakymus, ið
esmës ir yra tam tikros rûðies þodinës asociacijos. Kitaip tariant, kalbëjimo (klausymo)
procese remiamasi asociaciniu principu.

Þodiniø asociacijø tyrimai ágalina gauti ávairaus pobûdþio informacijà. Þodiniø
asociacijø tyrimuose galima iðskirti keletà krypèiø: þmogaus semantinio lauko ir jo
struktûros tyrimai, þodþiø reikðmiø ontogenetinës raidos tyrimai, þodiniø asociacijø ir
skirtingo amþiaus tiriamøjø ávairiø verbalinio elgesio aspektø tyrimai, masiniai vienos
kalbos atstovø þodiniø asociacijø tyrimai ir jø duomenø gretinimas kitø kalbø poþiûriu.

Þodiniø asociacijø vienos kalbos pagrindu tyrimø rezulatø analizë padeda atskleisti
tam tikras kalbëjimo tàja kalba charakteristikas (P. Cramer, J. Deese, D. Entwisle,
S. M. Ervin, A. Jacikevièius ir kt.). Tarpkalbinis þodiniø asociacijø gretinimas ágalina
nustatyti mokëjimo kalbëti antràja (treèiàja ir t. t.) kalba lygá ir kalbëjimo mechanizmo
adaptavimosi mokantis antràjà kalbà ypatumus (A. Jacikevièius, I. Kurcz, K. Toim,
A. Zalevskaja ir kt.).

Viena vertus, jis iðryðkina tam tikrà ryðiø tarp þodþiø koreliatø ir atsakymø á juos
modeliø universalumà (t. y. buvimà universaliø loginiø operacijø, kuriomis þodis - stimulas
siejamas su þodþiu - atsakymu), o kita vertus, parodo asociacijø atsakymø á skirtingø
kalbø koreliatus tyrimo skirtumus.

Masiniai vienos kalbos atstovø (suaugusiøjø) asociacijø tyrimø rezultatai
apibendrinami ir pateikiami kaip asociaciniai þodynai - tam tikros kalbanèiøjø ta kalba
asociacinës normos (A. Leontjevas, S. Steponavièienë, A. Zalevskaja ir kt.). Tokio
pobûdþio tyrimai teikia duomenø, kad skirtingoms kalboms bûdingos skirtingo tipo
asociacijos, sàlygotos tø kalbø sistemø struktûrø skirtumø (pvz., lietuviø ir anglø k.).

Gausûs tyrimai rodo, kad vaikø ir suaugusiøjø asociacijos skiriasi; jie priklauso ir nuo
tiriamøjø iðsilavinimo (D. S. Palermo, S. M. Ervin, R. Brown ir J. Berko ir kt.).

Ðiuo tyrimu siekëme nustatyti ir palyginti skirtingo amþiaus lietuviø vaikø þodiniø
asociacijø gimtàja ir negimtosiomis (anglø ir rusø) kalbomis ypatumus. Ðiam tikslui
pasiekti suformulavome tokius tyrimo uþdavinius:

1. Identifikuoti skirtingo amþiaus asociacijø turiná ir apibûdinti jo skirtumus
skirtingo amþiaus bei skirtingø kalbø aspektu;

2. Nustatyti asociacijø atsakymø stereotipiðkumà bei jo lygio kitimus skirtingo
amþiaus ir skirtingø kalbø poþiûriu.
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Tyrime dalyvavo 320 skirtingo amþiaus moksleiviø - pirmokø, ketvirtokø, aðtuntokø
ir dvyliktokø (po 80 kiekvienos amþiaus grupës moksleiviø). Tyrime naudojome laisvo
asociacinio eksperimento metodikà, fiksavome pirmàjá (t. y. stipriausias sàsajas su þodþiu -
stimulu turintá) atsakymà. Tiriamoji medþiaga - 10 stimuliuojanèiø þodþiø sàraðas, kurá
sudarë skirtingos kalbos dalys: 4 daiktavardþiai, 3 veiksmaþodþiai ir 3 bûdvardþiai. Rusø
ir anglø kalba buvo pateikti lietuviðkø þodþiø atitikmenys. Tyrimas atliktas 1994-96 m.
Tyrime dalyvavo ir duomenis rinkti padëjo ðio universiteto studentës D. Armanavièiûtë,
S. Jakovickienë ir I. Statkevièienë.

Asociacijø turinio poþiûriu paplitæs asociacijø skirstymas á paradigmines ir sintagmines.
Paradigminës asociacijos iðreiðkia struktûrinius santykius tarp kontrasto, tarpusavio
papildymo ir laisvojo varijavimo sàvokø, sintagminës asociacijos papildo pagrindinæ
reikðmæ ir sudaro gramatiðkai ir semantiðkai paþymëtà þodþiø grandinæ. Sintagminëse
asociacijose iðryðkëja komunikacinës operacijos, pagrindinëse - subjektyvaus turinio
charakteristikos. Kaip jau minëjome, skirtingø kalbiniø bendrijø atstovø atsakymuose,
priklausomai nuo kalbos struktûros sandaros, vyrauja skirtingo turinio asociacijos.
Lietuviø ir rusø kalbose vyrauja sintagminës, anglø kalboje - paradigminës asociacijos.
Asociacijø turiná vienos kalbos ribose dar sàlygoja gramatinë klasë, kuriai priklauso þodis -
stimulas: jis su tam tikra tikimybe iððaukia vyraujanèius tam tikros gramatinës klasës
asociatus.

Vyraujanèiø asociacijø turinio bei stereotipiðkumo lygio ir jo kitimø skirtingose kalbose
þinojimas turi konkreèià praktinæ reikðmæ. Antrøjø, negimtøjø, kalbø asociacijos
formuojasi asociaciniø ryðiø gimtàja kalba pagrindu. Todël mokant antrosios kalbos,
ypaè pradiniame jos mokymo etape, rëmimasis asociacijø gimtàja kalba turiniu bei
stereotipiðkumu, parenkant þodþiø derinius bei tipines frazes, turëtø sumaþinti
interferencijos reiðkiniø tikimybæ ir ágalintø labiau atsiþvelgti á perkëlimo procesø
ypatumus.

Reakcijø stereotipiðkumas buvo skaièiuojamas, naudojantis formule R=N/E, kur N -
skirtingø asociacijø kiekis, E - bendras atsakymø kiekis. Kuo R reikðmë didesnë, tuo
maþesnis reakcijø á tà patá stimuliuojantá þodá stereotipiðkumas.

Abiejose tiriamøjø grupëse ir abiem kalbomis (iðskyrus antros grupës aðtuntokø
atsakymus rusø kalba) vyrauja paradigminës asociacijos. Abiejose grupëse lietuviø kalba
daugiausia jø pateikia ketvirtokai. Interpretuojant paradigminiø ir sintagminiø asociacijø

* - skaitiklyje nurodytas paradigminiø atsakymø kiekis, vardiklyje - sintagminiø atsakymø kiekis

1 lentelë
Pirmos tiriamøjø grupës asociaciniø atsakymø á lietuviðkus ir angliðkus þodþius-stimu-

lus turinys (%)

Atsakymø turinys Lietuviø kalba Anglø kalba
Tiriamieji

Pirmokai 55,3/44,7*  -
Ketvirtokai 84,6/15,4 65,9/34,1
Aðtuntokai 69,3/30,7 69,8/30,2
Dvyliktokai 56,9/43,1 52/48
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* - skaitiklyje nurodytas paradigminiø atsakymø kiekis, vardiklyje - sintagminiø atsakymø kiekis

2 lentelë
Antros tiriamøjø grupës asociaciniø atsakymø á lietuviðkus ir rusiðkus þodþius-stimulus

turinys (%)

Atsakymø turinys Lietuviø kalba Anglø kalba
Tiriamieji

Pirmokai 67,1/32,9* -
Ketvirtokai 72,2/27,8 63/37
Aðtuntokai 46,7/53,3 35/65
Dvyliktokai 69,9/30,1 65,5/34,5

santyká, galima pasiremti kiek skirtingomis kitø tyrinëtojø nuomonëmis. Vienas poþiûriø
bûtø - sintagminø reakcijø didelis kiekis liudija apie nemokëjimà atskirti savybes nuo
objektø. Ði màstymo savybë bûdinga vaikams: objektas màstomas ir matomas kartu su
savo savybëmis ir veiksmais. Kiti tyrinëtojai laikosi nuomonës, kad sintagminiø asociacijø
gausa rodo kalbos brandumà, kad tiriamasis jauèia þodþiø junglumo dësnius. Todël su
amþiumi sintagminiø asociacijø, bent jau lietuviø ir rusø kalbomis, turëtø daugëti. Ðio
tyrimo duomenimis, sintagminiø asociacijø kiekis didëja tik antroje tiramøjø grupëje.
Didþiausià kieká ketvirtokø teikiamø paradigminiø atsakymø galima aiðkinti ðio amþiaus
màstymo raidos ypatumais - formuojasi formalios operacijos, vystosi implikacijos,
abstrakcijos, sprendimø logika.

Vyraujantis didesnis paradigminiø asociacijø kiekis pirmokø tarpe aiðkintinas
nepakankama lingvistine patirtimi ir silpniau susiformavusiomis komunikacijos
operacijomis. Tarpiðkø asociacijø, pvz.: �brolis - þirklës�, �sviedinys - medis� gausa
pirmokø atsakymø tarpe taip pat susijusi su maþesne bendràja lingvistine patirtimi,

3 lentelë
Asociaciniø atsakymø á lietuviðkus ir angliðkus þodþius-stimulus vidutinis

stereotipiðkumas

Kalba R Pirmokø Ketvirtokø Aðtuntokø Dvyliktokø

Lietuviø 0,82 0,62 0,70 0,71
Anglø - 0,77 0,57 0,73

4 lentelë
Asociaciniø atsakymø á lietuviðkus ir rusiðkus þodþius-stimulus vidutinis

stereotipiðkumas

Kalba R Pirmokø Ketvirtokø Aðtuntokø Dvyliktokø

Lietuviø 0,6 0,67 0,68 0,67
Rusø - 0,88 0,7 0,73
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màstymo procesø ðuoliðkumu.
Ryðkesni atsakymø stereotipiðkumo skirtumai pirmosios tiriamøjø grupës: lietuviø

kalba pirmokai pateikia didþiausià kieká skirtingø atsakymø, ketvirtokai pateikia
didþiausià kieká vienodø atsakymø. Aðtuntokø ir dvyliktokø stereotipiðkumo rodikliai
padidëja - vël pateikiama daugiau ávairiø atsakymø. Anglø kalba ketvirtokai ir dvyliktokai
pateikia daugiau ávairesniø atsakymø negu lietuviø kalba.

Antrosios tiriamøjø grupës visø klasiø moksleiviø stereotipiðkumo rodikliai lietuviø
kalba labai panaðûs. Visose klasëse rusø kalba pateikiama daugiau ávairiø atsakymø negu
gimtàja kalba. Ðá reiðkiná galima aiðkinti tuo, kad moksleiviai daugiau perëmæ gimtosios
kalbos stereotipus, didesnë kalbinë patirtis. Antrosios kalbos þodþiø atsargos ribotos,
ðios kalbos þodþiø poros nëra taip glaudþiai susijusios ir ásitvirtinusios atmintyje.
Pastebëta, kad daþniau vartojami þodþiai iððaukia daugiau originaliø atsakymø, retesni
þodþiai iððaukia stereotipiðkesnes reakcijas.

Tyrimo duomenø pagrindu iðryðkëjo tokios tendencijos:
1. Skirtingo amþiaus moksleiviø atsakymuose abiem kalbomis vyrauja paradigminës

asociacijos. Þodinëse asociacijose gimtàja kalba dar nëra ásivyravusios
sintagminës asociacijos, kurios yra bûdingos suaugusiems.

2. Skirtingo amþiaus moksleiviø asociacijø abiem kalbomis turinys kinta, keièiantis
jø amþiui.

3. Tarpþodiniai anglø ir rusø kalbø ryðiai analogiðki ryðiams, susiformavusiems
gimtosios kalbos pagrindu - skiriasi tik konkretus asociacijø turinys.
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Summary

VERBAL ASSOCIATIONS OF STUDENTS OF DIFFERENT AGE

The article presents, describes and interprets the data of the research devoted to
establish the verbal associations characterictics, having been conducted among the
Lithuanian pupil of various ages. The results of the research indicated the character of
Lithuanian, English and Russian verbal associations among the children of different
age.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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15-16 METØ MOKSLEIVIØ TABAKO, ALKOHOLIO IR

KITØ NARKOTIKØ VARTOJIMO LYGINAMOJI ANALIZË

Aleksandra Genovaitë Davidavièienë

Socioepidemiologiniai moksleiviø (tabako, alkoholio ir kitø narkotikø vartojimo)
tyrimai Lietuvoje iki 1990 m. buvo atliekami kas penkerius metus ar ávairiø kitø tyrimø
kontekste. 1994 m. buvome pakviesti dalyvauti Europos mokyklø alkoholio ir narkotikø
iðtyrimø projekte (ESPAD). Dalyvavimas tarptautiniame tyrime sudarë galimybæ
susipaþinti su Europos Tarybos Pompidu Grupës bei daugelio ðaliø patirtimi, tyrimø
duomenimis, ávairiomis metodikomis. 1995 m. kovo mën. antrà savaitæ Lietuvoje, kaip
ir kitose 28 Europos ðalyse ir JAV, buvo atliktas socioepidemiologinis moksleiviø, gimusiø
1979 metais (15-16 metø) tabako, alkoholio ir kitø narkotikø vartojimo tyrimas pagal
vieningà tyrimo metodikà, naudojamà tarptautiniuose socioepidemiologiniuose
tyrimuose. Tyrimams naudojama anketa buvo parengta vieningo klausimyno pagrindu.
Tyrimo metodika siekë, kad apklausai atrinkti moksleiviai reprezentuotø visà ðalies
populiacijà pagal amþiø, lytá, tautybæ ir gyvenamàjà vietà. Todël atrankai buvo skirta
daug dëmesio. Apklausa buvo atsitiktinë: buvo paimtas kiekvienas 300-asis moksleivis,
gimæs 1979 metais, tiek bendrojo lavinimo, tiek profesiniø ar aukðtesniøjø technikos
mokyklø. Tyrime dalyvavo bendrojo lavinimo mokyklos devintos, deðimtos (ar pirmos
gimnazijos) klasës bei aukðtesniøjø (profesiniø) mokyklø pirmo kurso moksleiviai. Buvo
stengtasi, kad proporcingai atstovautø berniukai ir mergaitës, miesto ir kaimo moksleiviai.
Tyrime dalyvavo atitinkamas procentas lietuviø, rusø ir lenkø mokyklø moksleiviø. Ið
viso iðanalizuoti 3 196 moksleiviø klausimynai.

Ðiame straipsnyje pateikiama duomenø palyginamoji analizë pagal atskirus mokyklos
tipus, gyvenamàjà vietà bei Lietuvos ir kitø ðaliø, dalyvavusiø tyrime, kai kuriø duomenø
palyginimas.

Tyrimø duomenys parodë, kad du treèdaliai moksleiviø yra bandæ rûkyti. Per
paskutines 30 dienø iki apklausos kasdien rûkë 25,3% moksleiviø, ið jø 33,6% berniukø
ir 17,9% mergaièiø. Daugiausia rûkë miesto aukðtesniøjø (profesiniø) mokyklø
moksleiviai. Duomenys pateikti 1 lentelëje.

Bendrojo lavinimo mokyklø duomenis iðanalizavome dar ir pagal moksleiviø tautybæ.
Didþiausias procentas rûkanèiø moksleiviø nustatytas rusø bendrojo lavinimo mokyklose:
72,1% moksleiviø buvo rûkæ (75,8% berniukø ir 58,3% mergaièiø), o rûkë kasdien per
paskutines 30 dienø - 34,6% (40,2% berniukø ir 30,1% mergaièiø). Maþiausiai rûkanèiø
moksleiviø konstatuota lenkiðkose mokyklose: 50,8% jø rûkë (66,7% berniukø ir 43,7%
mergaièiø), o per paskutines 30 dienø kasdien rûkë tik 11,1% moksleiviø (12.8% berniukø
ir 10,3% mergaièiø). Lietuviðkose bendrojo lavinimo mokyklose rûkiusiø buvo 61,8%
(77,2% berniukø ir 50,4% mergaièiø), o rûkanèiø kasdien per paskutines 30 dienø -
20,3% (27,5% berniukø ir 14,9% mergaièiø).

Rûkanèiø per gyvenimà ir per paskutines 30 dienø koreliacija  R= 0,7123 (p = 0,001).
Daugiau buvo rûkanèiø berniukø nei mergaièiø. Bet duomenys rodo, kad net pusë
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1 lentelë
Rûkanèiø moksleiviø procentas

Mokyklos Gyvenamoji Lytis Rûkë per Rûkë kasdien per
vieta gyvenimà paskutines 30 d.

berniukai 77,1 29,4
miestas mergaitës 52,4 18,1

Bendrojo ið viso 63,2 23,0
lavinimo berniukai 73,2 24,6

kaimas mergaitës 45,0 10,8
ið viso 55,9 16,1

berniukai 85,0 52,2
miestas mergaitës 70,0 30,1

Aukðtesniosios ið viso 79,2 43,7
(profesinës) berniukai 83,8 40,8

kaimas mergaitës 65,7 24,5
ið viso 77,8 35,4

bendrojo lavinimo mokyklø ir iki 70% aukðtesniøjø (profesiniø) mokyklø mergaièiø yra
rûkiusios per gyvenimà. Taigi rûkymo prevencijos problema iðlieka labai aktuali, nors
tarp Europos ðaliø esame eilutës gale (1 paveikslas).

1 pav. Rûkymas per paskutines 30 dienø. Berniukø ir mergaièiø duomenys (procentais).
Pravesti tyrimai atskleidë, kad 94,8% 15-16 metø moksleiviø bent kartà buvo naudojæ

alkoholinius gërimus. Vartojimo daþná pagal mokyklø tipà ir vietà atspindi 2 lentelë.
Kaip matome, alkoholiniø gërimø vartojimo daþnis didesnis moksleiviø aukðtesnëse

(profesinëse) mokyklose (maþiau abstinentø, daugiau daþnai gerianèiø). Daugiafaktorinë
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koreliacija: vartojusiø alkoholinius gërimus per gyvenimà, per paskutinius 12 mënesiø ir
per paskutines 30 dienø stipri � R = 0,8531 (p = 0,001). Miesto moksleiviai daþniau
vartoja alkoholinius gërimus nei kaimo. Be to, alkoholiniø gërimø vartojimas paplitæs
tarp mergaièiø tiek pat kiek ir tarp berniukø (berniukø 94,5%, mergaièiø 95,0%).
Analizuojant daþná, berniukai kiek daugiau nei mergaitës daþniau vartojo alkoholinius
gërimus.

Aukðtas buvo alkoholiniø gërimø vartojimo iki apsvaigimo (girtumo) rodiklis. Net
70,2% moksleiviø per savo 15-16 metø gyvenimà bent kartà buvo girti.

3 lentelë
Girtumo daþnis per gyvenimà pagal mokyklos tipà (procentais)

Mokyklos Vieta Atvejø skaièius
tipas 0 1-2 3-5 6-9 10-19 20-39 40+

Ið viso 29,8 25,1 18,5 11,0 7,0 3,6 4,9
Bendrojo Ið viso 33,5 25,7 18,0 10,55 6,3 2,6 3,4
lavinimo miestas 33,9 25,9 17,4 10,4 6,55 2,4 3,5

kaimas 32,4 25,3 19,7 11,0 5,6 3,2 2,9
Aukðtesnio- Ið viso 17,8 23,1 20,3 12,7 9,4 6,8 9,8
sios (profe- miestas 19,4 21,3 21,5 12,2 9,4 6,3 9,6

sinës) kaimas 15,0 23,9 19,8 13,0 9,2 7,8 11,3

Daugiau aukðtesniøjø (profesiniø) nei bendrojo lavinimo moksleiviø nurodë buvæ
girti (atitinkamai 82,2% ir 66,5%, p < 0,001). Kiek daugiau kaimo mokyklø moksleiviø
nurodë buvæ girti, bet ðis duomenø skirtumas statistiðkai patikimas tik aukðtesniøjø
(profesiniø) mokyklø moksleiviø. 2 paveikslas atspindi vienà ið Lietuvos rodikliø,
palyginus su kitø ðaliø duomenimis.

Penkios bet kokio alkoholinio gërimo dozës, geriamos ið eilës, pasaulinëje literatûroje
yra vertinamas kaip gausus (pavojingas) alkoholio vartojimas. Viena dozë � tai butelis
(0,5 l) alaus, stiklinë (200 gr.) vyno, taurelë (50,0 gr.) stipraus gërimo ar taurë (100 gr.)
kokteilio. Mûsø gauti duomenys pateikti 4 lentelëje.

2 lentelë
Alkoholiniø gërimø vartojimo daþnis pagal mokyklø tipà ir vietà (procentais)

Mokyklos Vieta Atvejø skaièius
tipas 0 1-2 3-5 6-9 10-19 20-39 40+

Ið viso 5,2 12,5 19,8 20,5 18,8 11,3 12,0
Bendrojo Ið viso 6,0 13,5 20,1 20,8 18,1 10,9 10,6
lavinimo miesto 5,4 13,4 20,0 20,7 18,3 11,2 11,0

kaimo 7,8 14,1 20,5 21,4 17,3 10,2 9,0
Aukðtesnio- Ið viso 2,8 8,8 18,7 19,2 21,0 12,4 17,2
sios (profe- miesto 2,6 8,0 17,3 19,9 21,5 13,3 17,3

sinës) kaimo 3,4 9,6 20,1 18,8 19,5 11,6 17,1
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2 pav. Proporcija berniukø ir mergaièiø, kurie buvo girti per gyvenimà 20 ir daugiau kartø.
4 lentelë

Gausus alkoholio vartojimas (5 ir daugiau �gërimø dozës� ið eilës) per paskutines
30 dienø (procentais)

Mokyklos tipas Vietovë Lytis
Ið viso Berniukai Mergaitës

Ið viso 38,4 43,7 39,6
Bendrojo lavi- Ið viso 33,2 36,1 31,0
nimo mokyklos miestas 32,9 35,7 30,7

kaimas 33,9 37,3 31,8
Auðtesniosios Ið viso 55,2 60,6 46,5
(profesinës) miestas 54,3 59,2 44,8
mokyklos kaimas 59,4 62,8 54,0

Skirtumas tarp bendrojo lavinimo mokyklø moksleiviø, gyvenanèiø mieste ir kaime,
labai nedidelis, rodantis tik tendencijà. Tuo tarpu aukðtesniøjø (profesiniø) mokyklø
moksleiviø ðis duomenø skirtumas yra jau statistiðkai patikimas (p < 0,01 - 0,001).
Pavojingai gausiai alkoholinius gërimus vartoja daug mergaièiø.

Iki 1995 m. Lietuvoje dar nebuvo labai pavojingas nelegaliø narkotiniø medþiagø
vartojimas nei kitose Europos ðalyse.

Jeigu 1995 m. Lietuvoje dar nebuvo paplitusi marihuana ar haðiðas, kiti nelegalûs
narkotikai, netgi alkoholis su piliulëmis, tai raminantys ir inhaliantai buvo gana plaèiai
vartojami. Raminantys daugiau paplitæ tarp mergaièiø, inhaliantai - tarp berniukø (bet
tik bendrojo lavinimo mokyklose). Kitø ðaliø tarpe pagal raminanèiø ar migdomøjø
vartojimà uþimame antrà vietà (po Lenkijos) - 3 paveikslas.

Gauti duomenys rodo, kad tabako, alkoholio ir narkotiniø medþiagø paplitimas
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5 lentelë
Narkotiniø medþiagø vartojimas (procentais)

Mokyklos Lytis Nelegalûs Ið jø mari- Raminantys Inhaliantai Anaboliniai
tipas narkotikai huana arba ar steroidai

haðiðas migdomieji

Ið viso 3,2 1,6 14,6 15,7 1,7
Bendrojo Ið viso 3,1 1,6 15,6 15,0 1,3
lavinimo berniukai 3,5 2,0 8,4 17,5 2,7

mergaitës 2,8 1,2 20,9 13,2, 0,3
Aukðtesn, Ið viso 3,4 1,5 11,3 17,9 2,3
(profesinës) berniukai 4,1 2,0 7,1 18,1 3,7

mergaitës 2,3 1,2 18,1 17,7 0

moksleiviø tarpe yra didelis ir keliantis nerimà. Tiek nelegalûs, tiek legalûs narkotikai
plinta sparèiai ir tai tampa labai rimta problema. Bûtina atkreipti didesná dëmesá á
aukðtesniøjø (profesiniø) mokyklø moksleivius. Prevencinis darbas plaèiai turi apimti
tiek miesto, tiek kaimo mokyklas. Bûtina spræsti legaliø medþiagø, turinèiø narkotiná
poveiká, apribojimà, galimybæ paaugliams juos ásigyti. Apie jø þalà plaèiau reikëtø nuðviesti
moksleiviams mokyklose, ðiø klausimø svarstymà átraukti á formaliàjà ir neformaliàjà jø
veiklà. Aktyviau turëtø prevencijos veikloje dalyvauti visuomenës informacijos priemonës.

Literatûra
1. Davidavièienë A. G. Sveikos gyvensenos átvirtinimas mokyklose: PI. - V., 1966.
2. Drug demand reduction in Poland. Inventory of data prepared for phare

3 pav. Raminanèiø ar migdomøjø vartojimas be gydytojo paskyrimo. Berniukø ir mergaièiø procentai.
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Summary

COMPARATIVE ANALYSIS OF USE TABACCO, ALCOHOL AND DRUGS
AMONGST STUDENTS 15-16 YEARS OLD

According to the survey 65.1% of students lifetime had used of cigarettes, 94.8% of
students had used alcoholic beverages at least once in their lifetime. 70.2% of students
were drunk at least once in their lifetime. Drug abuse problem does exist as well. Espe-
cially serious problems are the use of tranquilizers or sedatives and inhalants. Findings
showed that boys had smoking, were drunk, noticed heavy alcohol use more often than
girls. But we could observe an increasing tendency of frequent alcohol use amongst
girls. Evident differences of data of academic and vocational schools were ascertained.

The observation confirmed necessary to include various types of schools in survey
and stress the development more effective and specific prevention activity paying more
attention for vocational, rural and russian types of schools.

Pedagogikos institutas
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MOKYKLOS LANKYMO PRADÞIA KAIP MOKYMOSI

MOTYVACIJOS VEIKSNYS

Pranas Dereðkevièius

Problema. Mokyklos lankymo, noro (nelankymo, nenoro) mokytis klausimai opûs
visuomenei ir patiems nepilnameèiams bei jø tëvams, taip pat ir mokyklai, kaip institucijai,
tiek, kiek ir kokio minimalaus iðsilavinimo visuomenë reikalauja ið kiekvieno nario. Ðie
reikalavimai, atitinkantys tam tikros visuomenës raidos pakopos poreikius, iðreiðkiami
ástatymais ir kitais teisiniais aktais.

Remiantis Lietuvos Respublikos ðvietimo ástatymu (6), visi sveiki vaikai nuo septyneriø
iki 16 metø amþiaus privalo mokytis. Taèiau dël ávairiø prieþasèiø ne visi tokio amþiaus
vaikai lanko mokyklas. Tà faktà rodo Statistikos departamento prie Lietuvos Respublikos
Vyriausybës duomenys (8), Lietuvos ðvietimo ir mokslo ministerijos bei miestø ir rajonø
savivaldybiø ðvietimo skyriø teikiamos suvestinës ir sàraðai.

Mûsø tyrimo tikslas - nepilnameèiø mokyklos nelankymo ir mokymosi motyvacijos
silpnëjimo prieþasèiø analizë. Tyrimo objektas � nustojusieji lankyti mokyklas privalomojo
mokymosi amþiaus nepilnameèiai bei jø nenorà mokytis skatinanèios sociokultûrinës
prielaidos. Tiriamieji. Tyrimui paëmëme didþiausio Lietuvos miesto (Vilniaus) 292 ir
rajono (Vilkaviðkio) 99 nustojusiø lankyti mokyklas nepilnameèiø sàraðus ir dar
papildomai surinkome þinias apie 71 ir 37 nustojusius lankyti mokyklas nepilnameèius
(108) ið paminëtø vietoviø. Metodas � kiekybinë ir kokybinë tyrimo duomenø analizë.

Pagrindinis teorinis teiginys, sprendþiant mokiniø �nubyrëjimo� ið mokyklø problemà,
turëtø bûti tezë, kad socialinës sàlygos ir mokiniø namø aplinka nëra vienintelës ir visada
lemianèios aplinkybës, dël kuriø dauguma mokiniø vengia mokyklos, nes yra daug
mokiniø ir ið neturtingø ðeimø, kurie sëkmingai mokosi ir nemeta mokyklos. Èia nekyla
abejoniø, kad didelë dalis �nubyrëjusiøjø� yra ið darbininkiðkos aplinkos, dideliø ðeimø
ir þemiausiø, maþiausias pajamas turinèiø socialiniø sluoksniø. Ðie vaikai savo ðeimose
patiria daugiausia sunkiø iðgyvenimø. Dauguma mokiniø, atsidûrusiø panaðioje padëtyje,
paprastai mokyklos nemeta, todël socialinës ir namø sàlygos yra tik vienos ið daugumos
sudëtingiausiø prieþasèiø.

Siekdami tyrimo tikslø, këlëme vienà ið uþdaviniø � pasvarstyti mokyklos nelankanèiø
nepilnameèiø savalaikio mokyklos lankymo pradþios ir nubyrëjimo ið mokyklos bei
nenoro mokytis santyká.

Tyrimo rezultatai ir jø aptarimas. Nustojusiø lankyti mokyklà nepilnameèiø
pasiskirstymas pagal klases parodë, kad �nubyrëti� mokiniai pradeda jau nuo pirmosios
klasës. Þinome, kad nubyrëjusieji daþnai yra ir antrameèiavæ, tad kyla klausimas, kokio
amþiaus vaikai daþniausiai meta mokyklà. Nelankanèiøjø pasiskirstymà pagal klases ir
amþiø pateikiame 1-oje lentelëje.

Pirmos lentelës duomenys rodo, kad mokiniai nustoja lankyti mokyklà jau deðimtaisiais
amþiaus metais. Galbût yra ir kitokiø duomenø. Galima suprasti ir dvylikameèio antroko,
metusio mokyklà, savijautà. Ið ketvirtos klasës jau iðëjo viso privalomojo mokytis amþiaus
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tarpsnio mokiniø: panaðus vaizdas ir penktoje klasëje. Be to, didëjant tokiø mokiniø
amþiui, jø skaièius nuosekliai auga: nuo trijø deðimtmeèiø iki keturiasdeðimties
penkiolikmeèiø. Mokiniø iðsisklaidymas ávairaus amþiaus grupëse nestebina, ypaè
�peraugusiøjø�, taèiau verèia atkreipti dëmesá kitas faktas � tai, kad tarp nubyrëjusiøjø
yra dalis ir visai jaunø mokinukø. Pavyzdþiui, mokyklà metë deðimties metø penktokas
ir vienuolikmetis ðeðtokas. Nesunku nustatyti, kad jie mokyklà pradëjo lankyti dar tikrai
neturëdami septyneriø metø. Tokie mokiniai, kaip penki aðtuntos klasës trylikameèiai,
trys devintos klasës keturiolikmeèiai ir trys deðimtos klasës penkiolikmeèiai irgi turëjo
pradëti mokytis neturëdami septyneriø. Visa tai, jeigu mums pateikti duomenys yra
tikslûs, rodytø, kad apie dvylika procentø 1-oje lentelëje iðdëstyto nubyrëjusiø, bet ne
antrameèiavusiø mokiniø skaièiaus turëjo bûti pradëjæ lankyti mokyklà iki septyneriø
metø. Iðsiaiðkinus, kiek antrameèiavusiøjø pradëjo lankyti mokyklà iki tokio amþiaus,
ðis skaièius padidëjo daugiau kaip dvigubai. Todël èia kyla nemaþai klausimø. Viena
vertus, ar tie mokiniai buvo tinkamai parengti mokyklai, ar jie buvo pakankamai psichiðkai
subrendæ, ar buvo galima bent apytikriai numatyti tolimesnio mokiniø vystymosi ir
brendimo kitimo spartà atsiþvelgiant á vaiko ðeimos sociokultûrinæ aplinkà, ir ar ið viso
apie tai anksèiau buvo galvota. Kita vertus, reikëtø svarstyti ir tai, ar ugdymo turinys ir jo
pateikimo bûdai yra adekvatûs ðios sociokultûrinës grupës tëvø vaikams, t. y. vaikams ið
ðeimø, kuriose daþniausiai jie yra apleisti ir neparengti mokyklai.

Palankiomis ekonominëmis ir sociokultûrinëmis sàlygomis vaikai mokyklà pradeda
lankyti (1; 2; 3; 7) nuo penkeriø metø, taèiau visada iðlieka pavojus atsirasti mokymosi
krizei (nenoras, nesëkmës ir pan.) paauglystës pradþioje, o kartais ir vyresniame amþiuje
ir tai net tais atvejais, kai abu tëvai yra iðsimokslinæ laiku ir sëkmingai pasiekæ aukðtàjá
iðsilavinimà, kai palanki ðeimos sociokultûrinë aplinka, geros gyvenimo sàlygos (4). Taèiau
mûsø aptariami mokiniai ne tik neturi tokiø sàlygø, bet ir patys savo psichinës ir fizinës
brandos raida vargu ar atitinka bendraklasiø brandos spartà, kuri, be visø kitø prieþasèiø,
gali tapti ir mokymosi motyvacijos silpnëjimo (1) ir net pasitraukimo ið mokyklos paskata.
Aiðku, pats vaikas, jo tëvai, o kartais ir mokytojai ne visada iki galo ðitai suvokia, tinkamai
ávertina ir á tai atsiþvelgia. Tai klausimai, kuriuos reikëtø atskirai iðsamiau  iðtirti ir aptarti.

1 lentelë
�Nubyrëjusiøjø� ið mokyklos nepilnameèiø pasiskirstymas pagal amþiø ir klases

Klasë
Amþius 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Ið %
metais viso

10 2 1 3 2,8
11 2 3 2 1 8 7,4
12 1 2 1 0 3 7 6,5
13 2 1 5 4 5 17 15,7
14 0 0 6 10 14 3 33 30,6
15 1 3 5 13 9 6 3 40 37,0

Ið abs.sk. 1 4 9 7 20 27 28 9 3 108 100,0
viso % 0,9 3,7 8,3 6,5 18,5 25,0 25,9 8,3 2,8 100,0
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Kaip rodo 1-os lentelës duomenys, didþiausias �nubyrëjusiøjø� skaièius yra ið septintos
ir aðtuntos klasiø: pagal amþiø tai daþniausiai keturiolikmeèiai-penkiolikmeèiai.
Nustojusiøjø lankyti mokyklà amþius ir antrameèiavimo santykis parodytas 2-oje lentelëje.

Antros lentelës duomenys rodo, kad didëjant amþiui �nubyrëjusiøjø�
antrameèiavusiøjø ir neantrameèiavusiøjø skaièius auga ir ypaè smarkiai padidëja
sulaukus penkiolikos metø. Ðio amþiaus sulaukæ nepilnameèiai sudaro 37% visø
�nubyrëjusiøjø�, toks pat didþiausias skaièius ir vienà kartà antrameèiavusiøjø (tai gali
bûti atsitiktinis sutapimas). Tai apibendrindami galëtume teigti, kad, kaip rodo 2-os
lentelës duomenys, tarp �nubyrëjusiøjø� (neantrameèiavo tik 31,5%, ið jø per 12%
pradëjo lankyti mokyklà neturëdami septyneriø metø) neantrameèiavusiøjø yra tik
maþiau nei treèdalis. Galëtume daryti prielaidà, kad tarp nenoro mokytis, mokyklos
nelankymo, t. y. mokymosi motyvacijos silpnëjimo, ið vienos pusës, ir antrameèiavimo,
ið kitos, yra glaudus ryðys. Taip pat matome tendencijà, kad, didëjant nubyrëjusiø
nepilnameèiø amþiui, jø skaièius irgi didëja. Taèiau drauge reikia pridurti, kad antros
lentelës duomenys neapima visø galimø ryðiø ir veiksniø bei jø pasekmiø, todël èia
paminëti santykiai gali bûti kitø veiksniø pasekmë.

Þmogaus socioekonominá statusà (4) lemia pajamos, profesijos prestiþas, iðsilavinimas,
etniðkumas, lytis, amþius, turima nuosavybë (valdomas turtas), padëtis visuomenëje
(valdþios turëjimas), religija (priklausymas konfesijai) ir kiti bruoþai. Pirmoje ir antroje
lentelëse pateikti skaièiai atspindëjo tiktai atskirø mokinio socialinës padëties bruoþø
santyká, tuomet, kai mokinio tolimesnio mokymosi siekius ir jø ágyvendinimo galimybes
lemia daugelis veiksniø vienu metu. Iðsamesná mokinio ðeimos socialinio statuso ir jo
padëties savitarpio santykiuose vaizdà galime susidaryti ið pateiktø mokyklos nelankanèiø
nepilnameèiø ðeimos ir mokymosi situacijos svarbiausiø bruoþø apraðymo. Pateikiame
du pavyzdþius.

(44) Aleksandras (A. P.) � berniukas, trylika metø jam suëjo vos pirmojo trimestro
pabaigoje, miesto mokyklos septintokas, gyvena keturiø asmenø ðeimoje. Motinos
iðsilavinimas vidurinis, ji siuvëja, namø ðeimininkë; tëvo iðsilavinimas taip pat vidurinis,
jis komersantas; sesutë jaunesnë, mokosi tos paèios mokyklos penktoje klasëje. Tai darni
ðeima, materialiai apsirûpinusi. Mokinys sveikas. Mokyklos nelanko nuo spalio mënesio.
Bûna namuose, padeda tëvams. Mokësi tik patenkinamai. Pagrindiniø dalykø ávertinimai

2 lentelë
�Nubyrëjusiøjø� pasiskirstymas pagal amþiø ir antrameèiavimà

Amþius Ið viso
Antra- 10 11 12 13 14 15 abs. sk. %
meèiavimas

Neantrameèiavo 2 4 1 9 9 9 34 31,5
Vienà kartà 1 2 3 4 18 12 40 37,0
Du kartus 0 1 0 3 6 10 20 18,5
Tris ir daugiau kartø 0 1 3 1 0 9 14 13,0

Ið abs.sk. 3 8 7 17 33 40 108 100,0
viso % 2,8 7,4 6,5 15,7 30,6 37,0 100,0
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svyruoja tarp keturiø ir penkiø balø, o ið uþsienio kalbos ir muzikos yra gavæs ir
nepatenkinamø ávertinimø. Neantrameèiavæs. Tëvø nuomone, jø sûnus nelanko
mokyklos, nes kai kurie uþ já vyresni mokiniai já terorizuoja, reikalauja pinigø (komersanto
vaikas). Klasës auklëtojos manymu, kitø prieþasèiø nëra. Pats mokinys tvirtina tà patá,
kà ir tëvai. Á klausimà, kà reikëtø daryti, kad ðis mokinys galëtø toliau mokytis, klasës
auklëtoja atsakë: �Tikriausiai tëvai turi priversti ar kaip kitaip paveikti sûnø, kad ðis
panorëtø toliau mokytis�.

A. P. mokyklos nelankymo atvejá galima aiðkinti skirtingai. Mokytojai jo nenorà lankyti
mokyklà norëtø áveikti tiesmukiðkai � �tëvai turi priversti�, neatsiþvelgdami á prieþastis,
dël kuriø A. P. neina á mokyklà.

Ðiame pusmetyje, trimestro pabaigoje (11, 30) A. P. suëjo trylika metø, tai reiðkia,
kad jis pradëjo lankyti mokyklà dar neturëdamas septyneriø. Galima spëti, kad iki
paauglystës pradþios, iki pasikeitusio mokymo turinio, kuriam reikia didesnio
subrendimo, jis nespëjo uþaugti. Namuose sûnø globoja tëvai, mokymosi sàlygos
palankios, dideliø jo pastangø nereikalauja, o maþesni reikalavimai ir silpnesnis paties
vaiko aktyvumas maþiau skatina siekti aukðtesniø rodikliø ir maþiau reikalauja asmeniniø
pastangø, silpniau þadina brendimà.

Tarp bendraamþiø A. P. iðsiskiria iðoriniais atributais (gerai apsirengæs), vidinio
pasitenkinimo savimi, kaip geru mokiniu, maþai gali patirti. Maþesnæ nei bendraamþiø
brandà gali rodyti ir tai, jog pastarieji jam maþai palankûs � jis neturi artimo draugo,
silpnai mokosi ( ávertinimai svyruoja tarp keturiø ir penkiø balø), nepajëgia apsiginti,
yra fiziðkai silpnesnis: màstymo bûdas ir interesø ratas � kaip jaunesnio amþiaus vaiko.
Mokytojai juo nesiskundþia ir blogø paþymiø neraðo, bet didesnio pasitenkinimo savimi
jis maþai patiria. Namuose ir mokykloje yra globojamas, taèiau pelnyti pasitenkinimo
savimi savo paties pastangomis negali. Iðorinis iðskirtinumas � apsirengimas � teikia
pasitenkinimo ir ðiek tiek pasitikëjimo, taèiau yra suteikti tëvø. Svarbiausioje veikloje �
mokydamasis ir tarp draugø iðgyvena silpnumo, baimës ir nepasitikëjimo savo jëgomis
bûsenas, kurios formuoja ne laimëtojo, o aukos nuostatas. Kaip matyti ið pasisakymø,
tokià jo vidinæ bûsenà nepakankamai supranta tëvai, mokytojai (nors uþjauèia dël to,
kad jis bijo eiti á mokyklà). Be abejo, to nesuvokia ir pats mokinys.

Tëvø paþiûros á gyvenimà, vertybinës orientacijos, iðsilavinimas, veiklos turinys ir
gyvenimo bûdas visiðkai palankûs toliau sûnui mokytis bent pagrindinëje mokykloje.
Siekiant ðalinti ðio mokinio problemø prieþastis, pirmiausiai reikëtø spræsti bent du
uþdavinius. Pirma, garantuoti saugumo jausmà mokykloje ir pakeliui á jà. Èia aktyviai
turëtø veikti mokyklos administracija, pedagogai kartu su tëvais ir kitomis instancijomis
(5). Antra � suteikti psichologinæ paramà � konsultacijas paèiam mokiniui, siekiant
didesnës sëkmës mokykloje.

(45) Viktoras (V. B.) � vaikinas, jau perkopæs á antràjà penkioliktøjø gyvenimo metø
pusæ, turi mokytis septintoje klasëje, gyvena septyniø asmenø ðeimoje: motina, tëvas,
senelë, du broliukai ir sesutë. Motinos iðsilavinimas vidurinis, ji dirba kavinëje valytoja;
tëvo � irgi vidurinis, jis dirba Vilniaus troleibusø parke meistru; sesutë � septintos klasës
mokinë; broliai mokosi antroje ir penktoje klasëse; senelës iðsilavinimas pradinis, ji
pensininkë. Ðeima normali, nuo kitø niekuo nesiskiria.

V. B. sveikas, mokyklos nelanko nuo trimestro pabaigos (lapkrièio 20 d.), bûna
namuose. Anksèiau taip pat praleisdavo daug pamokø. Jeigu praëjusiø mokslo metø
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pabaigos mokymosi rezultatø suvestinëje ið biologijos ávertintas 4, ið darbø � 6 balais, o
ið kitø dalykø neatestuotas ir dël to septintoje klasëje paliktas antriems metams (nors
ðeðtoje klasëje taip pat antrameèiavæs), tai ðiø mokslo metø pirmame trimestre ið septyniø
dalykø ávertintas po 2 balus, o ið kitø visai neatestuotas. Mokinys sako, kad nenori lankyti
mokyklos ir niekas jo ten eiti neprivers. Sûnus tëvø neklauso, nepasiduoda jø
ákalbinëjimams lankyti mokyklà. Klasës auklëtojos nuomone, mokinys neturi þiniø
pagrindø, jam nesiseka, todël ir nenori eiti á mokyklà. Kaip teigia pedagogë, ðiam vaikui
reikia sustiprintos tëvø kontrolës.

V. B. (45) pradëjo lankyti mokyklà neturëdamas septyneriø. Sunkumai prasidëjo
paauglystëje � ðeðtoje klasëje antrameèiavo, septintoje taip pat turi kartoti kursà, bet
mokyklos nelanko. Nenori mokytis klasëje tarp gerokai jaunesniø, kartu su sesute, daug
jaunesne uþ save, nenori jaustis menkesnis uþ kitus kaip mokinys ir tai iðreiðkia nenoru
eiti á mokyklà.

Kartais, kaip matëme ir ið pateiktø pavyzdþiø, mokiniai nelanko mokyklos su tëvø
þinia, tiesiogiai ar netiesiogiai, noriai ar nenoriai jiems pritariant. Taigi vaiko mokyklos
nelankymà sankcionuojant ðeimose, kur tëvø ir vaikø tarpusavio santykiai geri, tëvai
paprastai þino vaiko rûpesèius ir iðgyvenimus. Taèiau ðeimose, kuriose net jei tëvø ir
vaikø santykiai nëra blogi, tëvai vis tiek daþnai ignoruoja vaikø baimes, nenoro eiti á
mokyklà prieþastis, susiklosèiusius vaiko santykius mokykloje. Jei mokiniai negali savo
rûpesèiais pasidalinti namuose, nëra iðklausomi ir suprantami, tai jø problemas mokykloje
turëtø jautriai spræsti mokytojai. Mokytojai ir mokyklos vadovybë neabejotinai turi
prisiimti atsakomybæ ir suteikti globà ðiems mokiniams.

Tëvø raginimai gali bûti sëkmingi tik tada, kai mokslas sekasi. Taèiau kai mokinys
praradæs norà lankyti mokyklà dël nuolatiniø mokymosi nesëkmiø, tëvø kalbos virsta
deklaracijomis, kuriø neremia jø paèiø vertybinës orientacijos ir jø gyvenimo bûdas.
Visa, kà tëvai daro, kà turi, jie pasiekë mokslo nereikalaujanèiu darbu, asmeninëmis
pastangomis, veikla, atitinkanèia jø padëties þmoniø orientacijas.

Ið pateiktø pavyzdþiø matome, kad nors tëvai ir netrukdo vaikams toliau mokytis,
taèiau savo gyvenimo bûdu, aplinkos reiðkiniø vertinimais tiesiogiai ir netiesiogiai kreipia
á tà veiklà, á tas sritis, kurios, jø nuomone, galës suteikti geresná gyvenimà. Aukðtesnes
orientacijas tëvai palaiko ir labiau remia tada, kai vaikui sekasi jø siekti. Nedaugelis
tëvø vaikus verèia mokytis per prievartà. Tai daþniau tëvai tø ðeimø, kuriose nepatiriama
nepritekliø. Ðeimose su menkomis pajamomis ir vaikai daþniau átraukiami á visuomenei
reikðmingus darbus, siekiant pagerinti ðeimos materialinæ padëtá. Daug svarbos vaiko
siekiams turi ir jo draugai, kaimynai, aplinka.

Iðvados ir spræstini klausimai. Kaip rodo pateikti atvejai, net ir esant palankioms
namø sàlygms mokytis, gali kilti mokinio poþiûrio á mokymàsi kriziø. Èia ankstesnæ
mokymosi pradþià sunku átarti mokymosi nesëkmes, nenorà mokytis, iðëjimà ið mokyklos
lemianèiu veiksniu. Abi lentelës ir pavyzdþiai rodo, kad tai sudëtingas reiðkinys, keliantis
prieðtaringus klausimus. Tarp neantrameèiavusiø �nubyrëjusiøjø� apie 38,1% pradëjo
lankyti mokyklà neturëdami septyneriø metø. Todël, nagrinëjant nubyrëjimo,
nepaþangumo ir nenoro mokytis prieþastis, svarbu atsiþvelgti ir á pasirengimà pradëti
mokytis mokykloje.  Tad svarbu iðsiaiðkinti, ar vaikas laiku (jaunesnis ar vyresnis) pradëjo
lankyti mokyklà, ar buvo psichologiðkai pasirengæs mokymosi pradþiai � didesniam
psichiniam ir fiziniam krûviui, ar atsiþvelgta á mokinio ðeimos sociokultûrinæ aplinkà
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(miestas / kaimas, tëvø socialinis ekonominis statusas ir pan.) ir koks buvo mokinio fizinis
ir psichinis subrendimas, ar jis atitiko mokymosi pradþios reikalavimus. Kita vertus, galima
klausti, ar ugdymo turinys ir jo perteikimo bûdai yra adekvatûs ðios sociokultûrinës terpës
vaikams. Tai klausimai, kuriuos reikia specialiai nagrinëti.
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Summary

THE AGE OF STARTSCHOOLING AS FACTOR IN LEARNING MOTIVATION
OF DROPOUTS

The laws on school attendance in Lithuania provides that a person who has attained
the age of seven years but not reached the age of 16 is deemed to be of compulsory
school age. The distribution of dropouts based on data prodeced in our research prove,
that persistent absenteeism does increase substantially in the later years of schooling.
Dropping from schools is a progressing phenomenon, reaching a peak at the age of 13-
15 in the eight, seventh and sixth grades. Two thirds of dropouts had already had fail-
ures in previous years. That data shows, that over one third of dropouts started school-
ing before the age of seven. The relationship between the age of starting schooling and
learning motivation in dropouts is meaningful. That thesis is based on the quantitative
and qualitative data analysis and discussed in the present article.

Pedagogikos institutas
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ÞVILGSNIS Á XXI AMÞIØ MOKANT GEOGRAFIJOS

Genovaitë Dindienë

Artëjant prie XXI amþiaus, þmonija susiduria su daugybe problemø, kurias spræsti
turi visos valstybës. 1992 m. Rio de Þaneiro konferencijoje buvo pasiraðyta deklaracija
dël aplinkos plëtros XXI amþiui, kuri orientuota á dabarties problemø sprendimà, o taip
pat pasirengimà gyventi ateinanèiame amþiuje. Dienotvarkë - XXI a. - tai tarptautinë
strategija siekiant subalansuotos plëtros.

Mokydama geografijos, supaþindinu moksleivius su pasaulio bei Lietuvos
problemomis, iðkilusiomis dabarties kartoms, ateities prognozëmis. O moksleiviai,
dalyvaudami tarptautiniuose gamtotyros projektuose, ásitikina, kad ekologinë problema
yra svarbi þmonijos iðlikimo problema.

Pamokose ir popamokinëje veikloje naudoju ávairias mokymo formas, metodus.

1. Pamoka 10 klasëje
Tema. Gyventojø skaièiaus didëjimas ir þmonijos problemos.
Tikslas. Atskleisti ir aptarti demografinio sprogimo sukeliamas problemas.
Uþdaviniai:

1. Átikinti mokinius, kad, siekiant subalansuotos plëtros, visi þmonës turi
bendradarbiauti.

2. Padëti suvokti, kad karas problemø neiðsprendþia.
3. Parodyti, koks yra aktualus urbanizacijos procesø valdymas.
4.  Supaþindinti su nauja Lietuvos naðta - nelegaliais migrantais.

Priemonës. Mokinio veiklos lapai �Þmoniø populiacijos didëjimo problemos�, 10 kl.
vadovëlio lentelës, schemos, diagramos, spaudos iðtraukos, Rio de Þaneiro deklaracija
�Dël aplinkos ir plëtros�.

Tarpdalykiniai ryðiai. Politologija, istorija, demografija.
Pagrindinës þinios: Þemëje gyvena per 5 mlrd. þmoniø. 2025 metais pasaulyje gyvens

8,5 mlrd. þmoniø, o uþterðta Þemë gali iðmaitinti daugiausia 7,2 mlrd. þmoniø. Kasmet
Þemæ papildo 93 mln. þmoniø, o kas mënesá - 7,7 mln. þmoniø. Kas vyksta gamtoje ir
visuomenëje, kai þmoniø populiacija sparèiai didëja?

Demografai prognozuoja, kad 2 000 metais pasaulyje bus 25 miestai milþinai,
turësiantys per 10 mln. gyventojø. Didþiausi pasaulio miestai taps Meksikas, San Paulas,
Ðanchajus, Tokijas, Niujorkas, Pekinas, Rio de Þaneiras, Kalkuta, Dþakarta, Kairas,
Maskva.

Uþduotys:
1. Iðvardintus miestus sugrupuoti:
1.1. miestai milþinai, kuriø pakraðèiuose iðkyla nauji rajonai,
1.2. didmiesèiai, kuriuos supa laikinø bûstø rajonai (lûðnynai). (Paaiðkinti ðio

skirtumo prieþastis.)
1.3. Kokias problemas sukelia sparèiai didëjantys urbanizacijos tempai? (Pagrásti

teiginius.)
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2.1. Ateities miestai (vizija).
Nauja Lietuvos naðta - per sienas plûstantys nelegalûs migrantai.
Mokiniams pateikiu duomenis:

1992 metais buvo sulaikyti pirmieji migrantai,
1993 metais - 119,
1994 metais - 620,
1995 metais - 1355,
1996 m., sausio-rugsëjo mën. - 886.

Migrantø traukos veiksniai: socialiniai, ekonominiai, politiniai susipina á vienà bendrà
- gyvenimo vakaruose vizijà.

Kodël migrantai keliauja per Lietuvà ir kokias problemas jie sukelia mûsø ðaliai
(�minèiø lietus�)?

Mokinius papildau, jei reikia (Lietuvoje menkesnë sienø apsauga, toká kelià pasirenka
vedliø firmos, nelegalai brangiai kainuoja Lietuvai ir t. t. Pabëgëliø reikalavimai smarkiai
pranoksta realias Lietuvos galimybes...)

2. Debatai - diskusija 10 klasëje
Tema. XXI amþiaus Europa. Ateities kontûrai.
Tikslas. Formuoti teisingà mokiniø poþiûrá á pasaulá, Europà, skatinti mokinius

susimàstyti apie Lietuvos problemas, ugdyti tolerantiðkumà kito nuomonei.
Tarpdalykiniai ryðiai. Visuomenës mokslai.
Priemonës. Politinis Europos þemëlapis, spaudos iðtraukos, knygelës: �Europos

sàjunga� (leidinys ið Europos Sàjungos dokumentø (Liuksemburgas, 1994), P. Fonteno
�Deðimt Europos pamokø�.

Trumpa informacija. Þmonës, kurie dalinasi bendru vadovavimu ir nurodymais bei
bendra iðmintimi, gali patekti ten, kur jie eina, greièiau ir lengviau, nes jie keliauja
pastumdami vienas kità...

Europos Sàjunga - tai tobula ávairiø srièiø vienijimosi forma. Jos kompetencijai
priklauso ekonomika, pramonë, politika, pilieèiø teisës ir uþsienio politika. Ðiuo metu
ES yra iðkilæ 3 uþdaviniai:

1. ES reikia sustiprinti taip, kad ji, turëdama 20 ir daugiau nariø, galëtø veiksmingai
atstovauti europieèiø interesams pasaulyje.

2. Valiutø Sàjunga turi ásigalioti iki 1999 sausio 1 d.
3. ES turi pateisinti Vidurio ir Rytø Europos þmoniø lûkesèius.

(Mokiniai su knygelëmis �Europos Sàjunga�, �Deðimt Europos pamokø� yra
anksèiau susipaþinæ).

Eiga. Mokiniai suskirstomi á 4 grupes. Kiekvienos grupës atstovas iðsako grupës
nuomonæ á kiekvienà klausimà. (Jei reikia, papildau.)

Diskutuojame ðiais klausimais:
1. Europos Sàjungos ðalys - gerovës valstybës dvasine, politine, ekonomine prasme.
2. Kaip suprantate pasakymà �Europos Sàjungos raida vyksta á plotá ir á gylá�?

(Mokiniams, jei jie nepilnai atsako, primenu, kad jei be atodairos bûtø priimami
nauji nariai, sustotø integravimosi procesai, jø tempai. Naujokams tenka
adaptuotis. Juk Ispanija, Graikija, Portugalija iki ðiol �apðilinëja�. Gilinimas -
tai decentralizavimas tautiniø valstybiø lygiu. Vis daugiau problemø sprendþiama
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ne Europos sostinëse, o Briuselyje. Kyla bûtinybë derinti veiksmus).
3. Ásigaliojus Vieningos Europos aktui, ES vidinës sienos faktiðkai iðnyksta, per

jas be jokiø trukdymø veþamos prekës, keliauja þmonës, plaukia kapitalas,
paslaugos. Kokios iðkils problemos Lietuvai?

4. Visiðko valstybiø suvereniteto era baigësi. Tai pripaþásta visos vyriausybës. Kokiø
suvereniteto teisiø neteks Lietuva, ástojus á ES?

5. Kada á ES ástos Lietuva? (Daug kas priklausys nuo mûsø paèiø: nuo demokratijos,
nuo sugebëjimo sugyventi su kaimynais, nuo ekonomikos reformos. Kam ádomûs
skurstantys, tarpusavyje besiriejantys ir visko praðantys �giminaièiai?�).
(Kiekviena grupë nupieðia ta tema karikatûrà).

6. Koks bus Europos modelis XXI amþiuje (visø grupiø vizija).
Pamokà baigiu mokiniams primindama, kad þmonëms, norintiems gyventi

bendruomenëje, reikia daugybës dalykø - taikos, geros sveikatos, meilës, pakantumo ir
t. t. Mums tenka dar daug ko mokytis.

Moksleiviø dalyvavimas tarptautiniuose ekologiniuose projektuose
Jei mes norime, kad mûsø moksleiviai ne tik turëtø þiniø ið ekologijos, bet ir gebëtø

jas savarankiðkai kaupti ir taikyti gyvenime, turime juos ájungti á savarankiðkà darbà.
Ilgalaikë mokiniø teorinë-praktinë veikla skatina savarankiðkai atrasti problemø
sprendimus.

Nuo 1993 metø ájungiau moksleivius á norvegø �Air Pallution Europe� projektà.
Kasmet tiriame rûgðèius lietus, sniegà, o pagal bioindikatorius ir oro uþterðtumà. Kasmet
á ðiuos tyrimus ájungiu naujus 9-10 klasiø moksleivius. Turime sukaupæ jau nemaþai
medþiagos ir galime daryti kai kurias iðvadas. Pavyzdþiui, krituliø rûgðtingumas mieste
sumaþëjo (1993 metais buvo dienø, kai rûgðtingumas siekë 3 pH, o 1995 - 1997 m. vyravo
nuo 4,5 pH iki 5,5 pH. Sniego pH ðarminis, nes patenka papildoma tarða.

Miesto teritorijoje ir 30 km nuo miesto oro uþterðtumas skirtingas (nustatome pagal
kerpes). Nuo 1993 metø iki 1997 metø miesto parkuose nepastebëjome krûminiø kerpiø,
o tai reiðkia, kad oras nëra ðvarus.

1995-1997 metais dalyvavome gana nelengvame, bet ádomiame belgø �ESHA-
AMOCO� projekte. Tai grupinis 3-jø valstybiø moksleiviø darbas. Komandà sudarë
Prahos gimnazija, Ukrainos Zaborolska Shool ir mûsø mokykla. Ðios komandos lyderë
buvo mûsø mokykla, todël galutinæ ataskaità Centrui raðiau kartu su mokiniais. Tema -
�Pavirðiniø vandenø ir krituliø bûklës tyrimas�. Mûsø mokyklos moksleiviai tyrë Kulpës
upæ nuo iðtakos ið Rëkyvos eþero iki Kulpë - po miesto nuotekø. Buvo atlikti biologiniai,
fiziniai ir cheminiai tyrimai (fizinius ir cheminius tyrimus padëjo atlikti municipalinës
cheminës laboratorijos darbuotojos). Kulpë, iðtekanti ið Rëkyvos eþero, gana ðvari, taèiau
kiekvienos jos atkarpos bûklë kinta, kai á jà suteka nuotekos, buitinë tarða. Miesto
árengimai pasenæ, nepajëgûs iðvalyti, todël Kulpë po miesto nuotekø tampa kanalizacijos
grioviu. Tai akivaizdþiai ásitikino mokiniai. Jie suprato, kad Kulpë, áneðdama daug terðalø
á Mûðà, terðia Baltijos jûrà. Tai jau ne vien vietinë problema.

Ukrainos vandenyse yra padidëjusiø radioaktyviøjø medþiagø kiekis. (Tyrimø rezultatai
yra sukaupti mûsø mokykloje).

Mokiniai, dirbdami komandoje su kitø valstybiø moksleiviais, iðmoksta bendrauti,
geriau supranta ne tik vietines, bet ir pasaulines ekologines problemas ir Dienotvarkës
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XXI amþiui svarbà.
Pamokose, popamokinëje veikloje siekiu ágyvendinti humanizmo, demokratijos,

pilietiðkumo idëjas. Padedu mokiniams �paþvelgti� á XXI amþiø, suvokti, kokiø veiksmø
reikia imtis, kad iðgelbëtume gamtà ir þmogø.

Literatûra
1. Aplinka ir mes. - V., 1995.
2. Darbotvarkë 21-jam amþiui (36 skyrius): Jungtiniø tautø aplinkos ir plëtros Rio de

Þaneiro konferencijos medþiaga. - V., 1996.
3. Europos sàjunga. - Liuksemburgas, 1994.
4. Fontenas P. Deðimt Europos pamokø. - Liuksemburgas, 1992.
5. Gurevièiûtë G. Nojaus laivas. - V., 1997.

Summary

LOOK A THE 21 ST CENTURY AND GEOGRAPHY LEARNING

The article presents a practical essey of lession planning in the context of environ-
mental education; and expert survery the international projects of environmental re-
search.

Ðiauliø Salduvës vidurinë mokykla
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PILIETINIS UGDYMAS KATALIKØ TIKYBOS MOKYMO

PROGRAMOJE

Stasë Dzenuðkaitë, Laima Þukauskienë

Katalikø tikybos mokymo programa remiasi Baþnyèios mokymu, kuris apima visà
konkretø þmogø: jo kûnà ir sielà, visas þmogaus gyvenimo sritis. �Nors Baþnyèia turi
specialø uþdaviná paðvæsti þmoniø sielas ir padaryti jas antgamtiniø gërybiø dalyviais,
taèiau ji yra taip pat susirûpinusi gyvenimo reikmëmis, kurios lieèia ne tik kûno maistà ir
materialinæ gyvenimo dalá, bet taip pat gerovæ ir kultûrà visuose jos aspektuose ir istorijos
laikotarpiuose�.1 II Vatikano Susirinkimo pastoralinë konstitucija �Gaudium et spes�
(Apie Baþnyèià ðiuolaikiniame pasaulyje) ðià popieþiaus Jono XXIII mintá prapleèia ir
konkretizuoja áþanginëje apþvalgoje �Þmogaus situacija ðiuolaikiniame pasaulyje� ir
skyriuose: �Þmogaus asmens kilnumas�, �Þmoniø bendruomenë�, �Þmogaus kûryba
pasaulyje�, �Baþnyèios uþdavinys ðiuolaikiniame pasaulyje�, �Santuokos vertë ir ðeimos
ugdymas�, �Kultûros paþanga�, �Ekonominis-socialinis gyvenimas�, �Politinës
bendruomenës gyvenimas�, �Taika ir tautø bendruomenë�.2 Jau vien ðio reikðmingo
dokumento struktûra rodo, kad Katalikø Baþnyèios mokymas ypatingà dëmesá skiria
socialinei doktrinai, aiðkinanèiai sudëtingà þmogaus gyvenimo visuomenëje tikrovæ, etiniu
poþiûriu vertinanèiai þmogaus elgesá ir santykius visuomenëje, jo dalyvavimà valstybës
gyvenime.

Popieþius Jonas Paulius II enciklikoje �Laborem exercens� (3) raðo, kad nuo pat
krikðèionybës pradþios socialinë doktrina sudarë Baþnyèios mokymo, þmogaus ir
socialinio gyvenimo, ypaè socialinës moralës, atitinkanèios kiekvienos epochos
reikalavimus, baþnytinës koncepcijos dalá, á kurià áeina ir politinës bendruomenës
problemos. �Pagrindinë valstybës, kaip politinës bendruomenës, prasmë yra ta, kad jà
sudaranti bendruomenë, tauta, yra savo likimo ðeimininkë�3,- pabrëþia Jonas Paulius II.
Kviesdamas tikinèiuosius aktyviai dalyvauti valstybës gyvenime II Vatikano Susirinkimas
formuluoja nuostatà: �Ðiandien tautoms ir ypaè jaunimui reikalingas pilietinis ir politinis
auklëjimas turi bûti rûpestingai vykdomas, kad visi pilieèiai galëtø dalyvauti valstybiniame
gyvenime�.4 Tad pilietinis ugdymas tampa vienu ið svarbiausiø katalikø tikybos ugdymo
tikslø, kurio realizavimas atsiskleidþia mokymo programoje, vadovëliuose bei ávairioje
metodinëje medþiagoje, konkreèiose pamokose.

Pedagogikoje prisipaþástama, kad mokytojas, formuluodamas pagrindines mokslo
sàvokas, ne tik atskleidþia mokymo turiná, bet ir plëtoja mokiniø mintá, deda paþinimo
pagrindus. Todël tikybos mokytojas, plëtodamas atitinkamas temas (�Baþnyèios santykiai
su pasauliu�, �Apaðtalø Sosto struktûra�, �Baþnyèios reikðmë ir misija�, �Tikinèiøjø
teisës ir atsakomybë uþ Baþnyèià�, �Taika ir teisingumas pasaulyje�, �Pasaulieèiø

1 Ðv. Tëvas Jonas XXIII. Enciklika �Motina ir mokytoja� (Mater et magistra). - Chicago, 1962. - P. 12.
2 Þr.: II Vatikano Susirinkimo nutarimai. - Vilnius-Kaunas, 1968. - P. 120-200.
3 Jonas Paulius II. Enciklika �Redemptor hominis�, 67.
4 II Vatikano Susirinkimo nutarimai. - Gaudium et spes, 75.
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apaðtalavimas�, �Krikðèionis ir parapija�, �Krikðèioniø bendruomenë� ir kt.) iðsamiai
aiðkina su pilietiniu ugdymu susijusias sàvokas: �Hierarchija�, �Kolegija�, �susirinkimas�,
�sinodas�, �asamblëja�, �kongresas�, �kongregacija�, �konstitucija�, �deklaracija�,
�dekretas�, �administracija�, �konvencija�, �ástatymas�, �bendruomenë�, �demokratija�,
�pilietis�, �teisë�, �pareiga�, �laisvë�, �apsisprendimas�, �balsavimas�, �rezoliucija�,
�koncepcija�, �konferencija�, �taryba�, �tribunolas�, �kanonas�, �statutas�,
�parlamentas�, �tolerancija�, �revoliucija�, �okupacija� ir pan.

Kadangi Katalikø Baþnyèia yra atvira bendruomenë, aktyviai dalyvaujanti tautos ir
valstybës gyvenime, kurianti �Dievo Karalystæ� þemëje, tai mokytojas, kalbëdamas apie
Baþnyèios santvarkà, drauge su mokiniais analizuoja ir Lietuvos Respublikos Konstitucijà.
Tokiu bûdu formuojama tikinèio Lietuvos pilieèio savimonë.

Daugeliu atvejø pilietiniam mokiniø ugdymui tarnauja pamokos tikslai: �Padëti
suprasti, kad Dievas neatmeta kasdienybës ir medþiaginio pasaulio, prieðingai - já
paðvenèia, tobulina ir per kûrinius gyvena þemëje�, �Pagilinti laisvës prasmës supratimà�,
�Pabrëþti, kad krikðèionybë yra patikimas demokratinës valstybës pamatas�, �Ugdyti
gebëjimus daryti teisingus sprendimus�, �Atskleisti Baþnyèios socialinës doktrinos esmæ�,
�Paaiðkinti valstybës kilmæ ir prasmæ krikðèioniðkojo socialinio mokymo poþiûriu�,
�Paaiðkinti dorovinës atsakomybës uþ valstybæ prasmæ�, �Skatinti aktyviai dalyvauti
mokyklos ir parapijos, tautos gyvenime�, �Formuoti nuostatà, kad katalikas privalo
dalyvauti politiniame gyvenime, t.y. privalo pagal iðgales ir sugebëjimus rûpintis savo
valstybës reikalais, dalyvauti visuomeninëje veikloje, rinkimuose� ir pan.

Visø tautybiø Lietuvos katalikø tikybos mokytojai iðsamiai supaþindina mokinius su
savo tautos Baþnyèios istorija, ðventaisiais, ðventomis vietomis, tradicijomis, paproèiais.

Tikybos mokytojas vadovaujasi nuostata, kad mokiniø religinis ugdymas negali apsieiti
be ryðiø su tauta. Todël mokytojui labai svarbu iðsiaiðkinti ir mokiniams paaiðkinti
tautiðkumo ir religijos santyká.

Per tikybos pamokas naudodamas ávairias priemones mokytojas parodo, kad kiekviena
tauta religijoje reiðkiasi savotiðkai, kad þmogus su Dievu santykiauja ne tik kaip asmuo,
bet ir kaip tautietis, kaip savo tautos vaikas.

Vadovaudamasis principu �gyvenimas - tikëjimas - gyvenimas�, mokytojas visà tikybos
mokymà sieja su tautos istorija, su jos ðiandiena, su ðviesesnës ateities viltimi. Tautiðkumui
tikybos pamokose ugdyti atsiranda vietos kiekvienoje pamokoje. Visos baþnytinës ðventës
vyksta gimtojoje þemëje, visose valstybinëse ðventëse dalyvauja tikintieji valstybës pilieèiai.

Mokytojai su mokiniais dalyvauja visose valstybinëse ðventëse, tautos didvyriø, tautos
ðvyturiø minëjimuose.

Ðventøjø vietø lankymas, religinis menas, baþnyèios, koplyèios, kapai, kryþiai
panaudojami ne tik religiniam, bet ir tautiniam-pilietiniam ugdymui.

Lietuvos Katalikø Baþnyèios istorija neatsiejama nuo tautos istorijos. Programoje
pabrëþiama, kad Baþnyèios istorija yra þmoniø istorija, kupina skauduliø, nelygumø,
bet visada besistengianti juos áveikti. Lietuvos Katalikø Baþnyèios Kronika yra drauge ir
skaudi okupuotos Lietuvos valstybës kronika. Lietuvos Baþnyèios Ðvyturiai yra drauge
ir tautos ðvyturiai.

Mokiniai supaþindinami su valstybës vadovais, skatinami domëtis tuo, kas vyksta
ðiandien Lietuvoje, aktyviai pagal savo galimybes dalyvauti valstybës gyvenime.

Kadangi krikðèionybë ne vienos kurios ðalies religija, tai dëstant katalikø tikybà
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mokytojui tenka mokiniams parodyti Lietuvos ryðius su kitomis ðalimis.
Mokytojai drauge su mokiniais �sekdami� Jono Pauliaus II piligrimines keliones

neakivaizdiniu bûdu bendrauja su daugeliu ðaliø, susipaþásta su daugelio ðaliø jaunimo
dþiaugsmais ir rûpesèiais.

Globalinis poþiûris á pasaulá iðplaukia ið paèios krikðèionybës esmës. �Pilieèiø meilë
tëvynei turi bûti didþiadvasiðka ir iðtikima, taèiau ji neprivalo ribotis siaurais horizontais.
Pilieèiai privalo turëti prieð akis visà þmonijos ðeimà, sudarytà ið daugybës genèiø, tautø,
rasiø�.5

Keliami tikslai: �Giliau atskleisti krikðèioniðkosios meilës esmæ ir þadinti norà gerbti
kiekvienà þmogø�, �Iðkelti gailestingumo reikðmæ atskiro þmogaus ir þmonijos gyvenime�,
�Atskleisti þmogaus vertës ir orumo esmæ�, �Atskleisti Katalikø Baþnyèios veiklos pobûdá
visame pasaulyje�, �Atskleisti bendravimo su kitø ðaliø jaunimu prasmæ�, �Þadinti norà
geriau paþinti kitas ðalis, semtis ið jø patirties� ir pan. Juos ágyvendinant klojami
pilietiðkumo pamatai.

Nëra në vienos krikðèioniðkos vertybës, kuri bûtø prieðinga kokiai nors pozityviai
bendraþmogiðkai vertybei. Todël katalikø tikybos mokytojui vertybës yra tas �laukas�,
kur jis mato daug realiø galimybiø ugdyti pilietiðkumà, rasti bendrà kalbà su ávairiai
tikinèiais ir netikinèiais, su kitaip màstanèiais.

Suvokti, kas yra vertybës, kurios ið jø skatina bendrauti ir bendradarbiauti, teisingai ir
dorai gyventi, tapti pilnaverèiu pilieèiu, padeda diskusija, kuriai klausimus daþnai pasiûlo
patys mokiniai: �Kà að laikau gyvenime svarbiausiu dalyku?�, �Ar galima kà nors gero
padaryti, kai pavydi kitam, neapkenti, negerbi?�, �Kokias krikðèioniðkas vertybes að labai
branginu?�, �Kam reikalingas þemëje gailestingumas?�, �Kokia bûtø Lietuva, jei
dauguma laikytøsi Kristaus �kodekso�?�, �Ko reikia, kad visiems gyventi bûtø gera?�,
�Kuo gyvas þmogus?�, �Kas yra bendra tarp ávairiø religijø?�, �Kodël reikalinga
vienybë?�, �Ar ámanoma blogá áveikti gerumu?� ir pan.

Tikybos mokytojas vadovaujasi nuostata, kad þmogaus teises ir pareigas krikðèioniui
diktuoja Dievo ir artimo meilës ásakymas.

Mokiniams aiðkinama, kad jø svarbiausios pareigos - vykdyti Dievo valià, t. y. daryti
gerus darbus, rodyti gailestingumà, kurti Dievo karalystæ þemëje, mokytis mylëti ir tausoti
Dievo sukurtà pasaulá.

Þmogaus teisë - bûti Dievo mylimam ir globojamam aukðèiausiomis humanizmo
vertybëmis grindþiamais ástatymais.

Mokiniai supaþindinami su þmogaus teises ginanèiais ástatymais. Jie aptariami,
�redaguojami�.

Remiantis mokiniø patirtimi ir turimomis þiniomis ieðkoma atsakymo á klausimà, kas
yra ástatymai ir kam jie reikalingi. Prieinama prie iðvados, kad þmoniø gyvenimui reikia
tam tikrø taisykliø ir dësniø, pagal kuriuos tvarkantis gyventi gera, ir kuriø nepaisant
gyventi darosi bloga ir nebepakenèiama.

Atgimstanèiai mûsø tautai ir tëvynei reikia aiðkiø gairiø, tvirtø pamatø, teisingø keliø.
Tos aiðkios gairës - daugelio amþiø patikrinti 10 Dievo ásakymø - Dekalogas.

Dekalogo ðviesoje analizuojama Lietuvos Konstitucija, Vaiko teisiø deklaracija,
mokinio taisyklës.

Mokytojas su mokiniais prieina iðvados, kad aiðkus teigimas gërio, vykdymas meilës
5 II Vatikano Susirinkimo natarimai. - Gaudium et spes, 75
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ásakymo silpnina ir maþina �blogio imperijà�. Tai liudija gausûs pasaulio, Baþnyèios ir
Lietuvos istorijos pavyzdþiai. Prisimenama Lietuvos Katalikø Baþnyèios Kronika, Sausio
13 ávykiai, Lietuvos �dainuojanti revoliucija�, Baltijos kelias.

Bernard de Castéra, apþvelgæs socialinës Baþnyèios doktrinos istorijà, iðkelia principus,
kurie sudaro nekintamà socialinës doktrinos dalá. Tai þmogaus asmuo, solidarumas,
papildomumas (subsidiarité).6  Joseph Höffner solidarumà, visuotinæ gerovæ (apimanèià
asmens orumo gynimà, autoritetà), subsidariumà (pagalbà ið virðaus á apaèià) laiko
visuomenës sanklodos principais.7 Ðiø principø taikymas katalikø tikybos mokyme sudaro
sàlygas, kad mokinys tikybos pamokoje jaustøsi saugus, mylimas, vertinamas, gerbiamas,
kad jaustøsi ðiandien pilnateisis klasës bendruomenës pilietis, kad maþoje bendruomenëje
ágytø tø savybiø, kurios leis jam bûti doru, tikinèiu valstybës pilieèiu.

�Visi krikðèionys pilietinëje bendruomenëje privalo jausti savàjá specifiná ir nuosavà
paðaukimà. Jie turëtø duoti pavyzdá, kaip þmogus privalo elgtis, jausdamas sàþinëje
atsakomybæ ir tarnaudamas visuomenës labui. Jie turëtø veiksmais parodyti, kaip gali
bûti suderinti autoritetas ir laisvë, asmeninë iniciatyva ir viso socialinio organizmo
solidarumas, deramas vienumas ir vaisinga ávairovë�.8

Apibendrinæ tai, kas anksèiau pasakyta, galime daryti iðvadà, kad katalikø tikybos
mokymo programa skatina pilietiná ugdymà:

- pasiûlydama mokytojui temas, sàvokas, tikslus, vertybes, principus, atitinkanèius
Baþnyèios visuomenës mokslo, socialinës doktrinos esmæ;

- pateikdama rekomendacijas, kaip ir kokias sàlygas sudaryti mokiniui, kad jis,
bûdamas atviras visuomenei, kurioje gyvena, galëtø darbais ir elgesiu liudyti
savo priklausomybæ Dievo tautai.
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Summary

CIVIC EDUCATION AS PART OF RELIGIOUS EDUCATION

The school syllabus of Catholic religious education is based on the teaching of the
Church which puts a great emphasis on the social doctrine. The social teaching of the
Catholic Church deals with the complex reality of man�s role in society and with each
person�s part in the life of his state. Vatican II calls believers to participate actively in
the life of the state and emphasises the need of civic and political education for each
nation especially for the young people Such education is a necessary condition for each
person to be able take part in the life of his state (Gaudium et spes, 75). Thus civic
education becomes one of vital parts in Catholic religious education at schools. It must,
therefore, find its reflection in school syllabi, school textbooks and other teaching re-
sources; it must become part of Religious education classes.

The Lithuanian syllabus of Catholic religious education forsees and stimulates civic
education in the following ways:

- it suggests topics, as well as notions, terms, aims, values, educational principles
and methods that are in tune with the Social doctrine of the Catholic Church;

- it provides recommendations about creating the necessary conditions for the
learner
a) to feel an active member of an open society where he is supposed to witness
his membership in the people of God and
b) to feel safe and welcome to express himself freely in the community of his
fellow-believers or classmates, as well as elsewhere.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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ETNOKULTÛROS INTEGRAVIMO ASPEKTAI BUITIES

DARBØ DALYKE

Edita Gedmantienë

Maþa tauta, norinti iðlikti savita kitø dideliø tautø atþvilgiu, turi kruopðèiai puoselëti
savo tradicijas, paproèius, kalbà, t. y. etnokultûrà. Bendrojo lavinimo mokykla taip pat
turi bûti atsakinga uþ savo tautà ir jos kultûros tæstinumà. Kiekvienas mokomasis dalykas
vienaip ar kitaip susiduria, daþnai atsitiktinai, su kai kuriomis etnokultûros
sudedamosiomis dalimis. Labiausiai tiksliniai priartëjæs prie ðiø problemø yra darbø ir
buities kultûros mokomasis dalykas, dailë, muzika. Taèiau nëra vieningos etnokultûros
integravimo sistemos á ðiuos mokomuosius dalykus, kaip ir á visà mokyklos bendruomenës
gyvenimà.

Tyrimo tikslas - iðanalizuoti etnokultûros integravimo aspektus darbø ir buities
kultûros mokomajame dalyke.

Tyrimo uþdaviniai:
1) iðanalizuoti lietuviø etnokultûros sudedamàsias dalis, jø savitumus, vertybiø

sistemà;
2) iðskirti etnokultûros integravimo aspektus lyginant su darbø ir buities kultûros

bendràja programa;
3) iðanalizuoti ir apibendrinti Vilniaus Senvagës vidurinës mokyklos, kurios ugdymo

pagrindà sudaro etnokultûra, etnokultûros integravimo á buities darbø dalykà
patirtá.

Tyrimo metodai: mokslinës ir didaktinës literatûros, susijusios su integravimu bei
etnokultûros problemomis, analizë; anketinë apklausa, statistiniai duomenø apdorojimo
metodai.

Tyrimo objektas. Etnokultûros integravimo aspektø iðskyrimas darbø ir buities kultûros
mokomajame dalyke.

Dar ne taip seniai pagrindinis mokomøjø dalykø tikslas buvo perteikti kuo daugiau
þiniø. Taèiau ðios þinios buvo tarpusavyje nesusijusios, neturëjo bendrø sàlyèio taðkø,
nesudarë vieningos visumos. Programos grindþiamos faktø iðmokimu o ne kritiniu
màstymu ar problemø sprendimu (Ðvietimo naujovës, Nr. 4, 1993). Tai sukëlë vis
didëjanèià diferenciacijà moksle. Dabar ji taip pat jauèiama visuomenëje ir kultûroje.
To pasekoje þmogus praranda ne tik universalumà, bet ir nustoja bûti vieninga, visumiðka
asmenybe, sugebanèia kûrybingai màstyti, spræsti ávairias kultûrines ir visuomenines
problemas.

Iðkyla klausimas: kaip ágyvendinti integracijà tarp ávairiø mokslø, o ypaè ugdant tautos
tradicijas puoselëjanèià asmenybæ? J. Lauþikas savo �Pedagoginiuose raðtuose� iðkelia
mintá - �ðvietimo vyksmo integracija neiðvengiamai reikalauja, kad ir ðvietimo veiksmas,
ir ðvietimo lobiai, metodai, priemonës ir pati ðvietimo organizacija turëtø integraciná
pobûdá, ir tik visuotinëje integracijoje galima ugdyti integruotà asmenybæ ir visuomenæ�
(Lauþikas, 1993).
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Kadangi iki ðiol neturime ugdymo turinio integravimo klausimams skirtø iðsamesniø
pedagogikos studijø, iðskyrus J. Lauþiko �Ðvietimo integracijos pagrindø� rankraðtá, iðleis-
tà tik 1993 m., todël tiek ekspertams, kuriantiems mokymo programas, tiek mokytojams,
mokyklinëje praktikoje taikantiems integravimo principà, problematiðkiausias ugdymo
turinio reformos darbas - integruotø mokymo programø kûrimas (Paulauskaitë, 1993).

Skirtingø mokomøjø dalykø programos kelia panaðius tikslus, kuriuos galima apjungti
á vienà bendrà pagrindiná tikslà: reikia ugdyti iðsilavinusià, visapusiðkà asmenybæ,
sugebanèià spræsti tautos ir kultûros klausimus, galinèià integruotis á pasaulietinæ kultûrà.
Taèiau sudaryti moksleiviui vieningà pasaulio vaizdà yra sunku, nes atskiri mokomieji
dalykai yra diferencijuoti tiek tarpusavyje, tiek vidujai savyje. Tai gali bûti tik sëkmingas
daugelio þmoniø bendro ir sudëtingo darbo rezultatas, kuris turi bûti ne vien teorinis,
bet ir patikrintas praktikoje (Paulauskaitë, 1994).

Remiantis mokymo programø turiniu galima sëkmingai integruoti kelis artimus savo
turiniu ir sàvokomis mokomuosius dalykus. Bet tuo paèiu reikia iðlaikyti ir diferencijavi-
mà, t. y. mokomøjø dalykø specifikà. Nuo atskirø mokomøjø dalykø integracijos galima
pereiti prie viso mokymo turinio integravimo. Taèiau integruojant mokymo turiná yra
bûtina atsiþvelgti á mokiniø amþiø, gabumus ir motyvacijà, susiklosèiusius santykius tarp
mokytojo ir mokiniø. Kitaip, nors mokymo turinys bus sistemingas þiniø atþvilgiu,
visuminis ugdymas nevyks.

Visus mokomuosius dalykus vienijanti aðis sëkmingai galëtø bûti etninë kultûra, kaip
bendrøjø þmogaus ir tautos vertybiø visuma, ákûnijanti harmoningà bûties sampratà.
I. Èiapienë mano, kad reformuojant Lietuvos mokyklà reikia laikytis ðvietimo tautiðkumo
principo - siekti iðlaikyti tautinës kultûros identiðkumà, mokant paþinti ir vertinti etninës
kultûros reiðkinius, ugdant tradicine tautos kultûra pagrástas dorines nuostatas,
humanistinius idealus (Èiapienë, 1995).

Etninë kultûra gali sëkmingai integruotis á buities darbø dalykà, nes sprendþia tas
paèias problemas (socialines, kultûrines, etnines, menines), vysto tas paèias moksleiviø
galias (kûrybines, intelektines ir kt.), turi daug bendrø sàvokø.

Lietuvos ðvietimo reformos gairëse numatyta, kad �estetinio ugdymo specialûs dëstomi
dalykai turi ágyti savarankiðko �vidinio� kultûrinio vertingumo ir rimto pedagoginio
bûtinumo statusà mokyklos veiklos (programø ir dalykø) turinyje�. Taèiau paþymima,
jog ði dalykø vertë ir bûtinumas turi bûti suprantami bent jau analogiðkai, kaip esti su
�klasikiniais�, �pripaþintais� mokymo dalykais, kuriø statusu neabejojama nei pedagogus
rengianèiose institucijose, nei ðvietimo skyriuose. Dalykiðkai orientuota dëstymo nuostata,
uþtikrinanti mokomojo dalyko tvirtas pozicijas tarp kitø dalykø, ginanti jo autonominæ
vertæ, yra poþiûris, kad estetinio ugdymo dalykø paskirtis ir pagrindinë funkcija turi
iðlaikyti savo dalyko pirmumo ir ugdymo svarbumo supratimà (dominantá mokiniø
ugdymà groþiui ir menui)(Lietuvos ðvietimo reformos gairës, 1993).

Etninës kultûros ir buities darbø integracija bus sëkminga, jei jos pagrindà sudarys
buities darbø dalykas ir á já bus integruojamos kai kurios etninës kultûros sudedamosios
dalys, praplësdamos objekto supratimo rëmus.

Vienas ið esminiø tyrimo tikslø buvo iðsiaiðkinti, kaip moksleiviai suvokia etnokultûros
ir jos sudedamøjø daliø panaudojimà buities darbø dalyko plotmëje.

Tyrimas atliktas 1997 metais Vilniaus Senvagës vidurinëje mokykloje nuo 1997 02 03
iki 1997 03 03, pedagoginës staþuotës metu.
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Panaudotas anketiniø duomenø analizës metodas. Anketinë apklausa atlikta trijose
penktose ir trijose deðimtose klasëse. Tarp jø penktoje ir deðimtoje etnokultûrinëse
klasëse. Apklausa vyko etninës kultûros pamokø metu.

Anketiniai duomenys sugrupuoti pagal klases, parodant mergaièiø ir berniukø
atsakymø kiekybinius skirtumus. Viso apklausti 126 moksleiviai. Ið jø 76 mergaitës ir 60
berniukø.

Á klausimà �Ar per darbø pamokas prieð gamindami dirbinius nagrinëjate jø iðtakas
(sàsajà su liaudies kultûra)?� atsakymai pateikti vertikaliose stulpelinëse diagramose
(þr. 1, 2, 3, 4, 5, 6 pav.).

Atsakymai á klausimà �Kaip manote, ar galima ðiuolaikiniame drabuþyje panaudoti
kaikuriuos tautinio kostiumo elementus?� gauti atsakymai patvirtina apie etninës kultûros
ir buities darbø integracijà. Penktoje etnokultûrinëje klasëje dominavo teigiami berniukø
atsakymai - 70%, mergaièiø - 54%. Likæ atsakymai po lygiai pasiskirstæ á neigiamus ir
atsakymus �kartais�.

Penktose a ir b klasëse padëtis kiek blogesnë: apie 50% moksleiviø atsakë neigiamai,
teigiamai atsakë apie 21%. �Neþinau� atsakë apie 29% moksleiviø.

Deðimtose klasëse padëtis geresnë, nors neigiamai atsakë visose klasëse apie 58%
berniukø, mergaièiø ðis skaièius buvo nuo 17% iki 33%. Dominavo teigiami mergaièiø
atsakymai, nuo 40% iki 60%, berniukø - nuo 20% iki 32%. Likæ atsakymai buvo
�neþinau�.

Iðvados
1. Etninë kultûra mokyklos bendruomenëje yra labai aktuali tema ne tik

integruojant etninæ kultûrà á mokomuosius dalykus, bet ir iðsaugant lietuviø
kultûros savitumà.

2. Apibendrinant trijø penktø klasiø atsakymus galima padaryti iðvadà, kad nors
etnokultûrinei klasei sudaromos tos paèios buities darbø mokymosi sàlygos, þiniø
pritaikomumo suvokimas yra didesnis nei kitose klasëse.

3. Lyginant penktø ir deðimtø klasiø moksleiviø atsakymus galima teigti, kad nors
deðimtose klasëse etnokultûros integravimas á buities darbø dalykà visai nevyksta,
jø bendras iðprusimo lygis yra aukðtesnis nei penktø klasiø moksleiviø.

Todël vertëtø detaliau analizuoti buities darbø dëstymà ðiose klasëse struktûriniu
turinio ir ugdymo metodø taikymo aspektu. Etnokultûros integravimas á buities darbø
dalykà yra platus tyrimo objektas, kurá galima bûtø realizuoti daktarinëje disertacijoje.
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Summary

ASPECTS OF INTEGRATION OF ETHNIC CULTURE INTO THE HOME
ECONOMICS� SUBJECT

 The aim of our day science�s integration is to raise a well edukated person who could
be capable to solve the questions of the nation and its culture and conld integrate him-
self into the wordly culture. Ethnic culture might be the core of all teaching subjects as
the totality of general values of a man and the whole nation, which embodies harmanions
nation of mode life.

According to the concept of teaching programs there is a possilility to integrate some
subjects which are close by their contents, for escample, ethnic culture and the subject
of home economics. Integration of there two subjects will be succesful if the background
is the subject of home economics plus some components of ethnic culture which may
broad the understandig of an object.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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LIETUVIØ  ETNINËS KULTÛROS VERTYBIØ

PUOSELËJIMAS BUITIES DARBØ PAMOKOSE

Leonora Griciuvienë

Etninë kultûra, kaip bendrøjø þmogaus ir tautos vertybiø visuma, ákûnija harmoningà
bûties sampratà. Etninæ kultûrà iðreiðkia gimtoji kalba, bendrijos nariø dorovë, religija
ir mitologija, tautosaka, muzika, liaudies menas. Jai taip pat priklauso tradicinës
agrotechnikos, medicinos, astronomijos, pedagogikos, teisës þinios, architektûra,
drabuþiai, maistas, paproèiai. Jaunoji karta, nuo maþens mokoma meilës ir pagarbos
tautos kultûros palikimui, iðsiugdo etninio identiðkumo, asmens ryðio su tauta suvokimà.

Susidomëjimas tautos kultûriniu palikimu padidëja su kiekviena nacionalinio
iðsivadavimo judëjimo banga. Tiek XIX a. pab. - XX a. pr., tiek tarpukario Lietuvoje,
tiek atkûrus nepriklausomybæ, iðkilios asmenybës nuolat stengësi atkreipti visuomenës
dëmesá á lietuviø kalbos, istorijos, liaudies paproèiø, apeigø, tautosakos vertæ, þadino
lietuviø tautinæ savimonæ, pasididþiavimà tautos praeitimi. Mokykla taip pat nebuvo ðio
proceso nuoðalëje. Ðiuo metu Vakarø kultûros átaka labai padidëjo, todël svarbu
proteguoti lietuviø etninës kultûros vertybes, atskleisti jø iðskirtinumà ir originalumà.
Tik iðsaugojæ ðias vertybes, bûsime ádomûs ir patrauklûs pasauliui.

Reformuojama Lietuvos mokykla laikosi tautiðkumo principo. Naujosios buities darbø
programos suteikia galimybæ nuodugniau panagrinëti etninæ kultûrà, paþinti tautos
dvasinës ir materialinës kultûros paveldà, paproèius, tradicijas. Mokymo turinys turi
bûti praturtinamas etninës kultûros duomenimis ir ði tema nagrinëjama visø metø eigoje.
Tik natûraliai integruota ir ið konteksto iðplaukianti informacija pasieks mokiná ir liks jo
atmintyje. Mokytojai, manau, sutiks, jog neretai mokiniai ið anksto nusistato prieð liaudies
meno nagrinëjimà, nes laiko tai nemadinga, neðiuolaikiðka ir neaktualia tema. Kaip
praeityje niekas vaikø specialiai neauklëjo, o ðis procesas vyko kasdieninio gyvenimo
eigoje, taip ir mes, darbø mokytojai, kantriai, nuolat kalbëdami apie lietuviø etninës
kultûros iðskirtinumà ir vertybes, galime áskiepyti meilæ savo tautos paproèiams ir
tradicijoms. Svarbu ne iðaukðtinti ar prieðpastatyti lietuviø kultûros vertybes prieð kitø
kultûrø vertybes, bet pabrëþti, kuo jos vertingos ir svarbios mums, kad tik jos iðskiria
mûsø tautà ið kitø tautø tarpo.

Tautinës savimonës formavimas prasideda ðeimoje ir didele dalimi priklauso nuo jos.
Dþiugu pripaþinti, jog daugumoje ðeimø stengiamasi iðsaugoti ar atgaivinti senuosius
lietuviø paproèius, taèiau ne visi vaikai turi galimybæ paþinti savo tautos kultûrà. Ðià
spragà ir gali uþpildyti mokykla ir tam labai palankios buities darbø pamokos.

Reikðmingà buities darbø programos dalá uþima mitybos skyrius. Ðios pamokos
tinkamiausios, propaguojant lietuviø kalendoriniø ir ðeimos ðvenèiø tradicijas, paproèius,
apeigas. Manau, taip ir daro mûsø mokyklø darbø mokytojai, tik kiekvienas skirtingai.
Visos svarbiausios lietuviø ðventës be apeiginiø paproèiø turi ir specifines maisto
paruoðimo tradicijas, apeiginius valgius. Siekiant supaþindinti su jais, galbût tikslinga
bûtø mitybai skirtas pamokas paskirstyti metø eigoje taip, kad nors po 2-4 pamokas
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prieð tas didþiàsias ðventes (Kalëdos, Uþgavënës, Velykos) skirti tø ðvenèiø apeigø ir
tradicijø nagrinëjimui, taip pat iðmokyti gaminti vienà ar kità apeiginá patiekalà.
Programai nebus nusiþengiama, nes kiekvienoje klasëje nagrinëjama tam tikra maisto
produktø grupë, taigi, parenkant patiekalus, galima atsiþvelgti á tai ir gaminti tos maisto
produktø grupës rëmuose. Likusias mitybos pamokas skirti racionalios mitybos
nagrinëjimui, taip pat supaþindinti su tradiciniais patiekalais.

Lietuviø mitybà lëmë gamtinës sàlygos, pagrindiniø ûkio ðakø iðvystymas, socialinë
ðeimø padëtis ir religiniai paproèiai. Nors skirtinguose Lietuvos regionuose buvo
laikomasi skirtingø mitybos paproèiø, taèiau valgiai buvo panaðûs. Tai ávairios darþoviø,
kruopø sriubos, blynai, koðës, pieniðkos, saldþios sriubos. Kai XVII a. pab. á Lietuvà
áveþtos bulvës XIX a. labai paplito, jos tapo vienu ið svarbiausiø þemës ûkio augalø, o
bulviø patiekalai - vieni reikðmingiausiø lietuviø mityboje. Kiekvienas regionas turëjo ir
specifiniø, tik tame kraðte gamintø valgiø, kaip kad þemaièiø kàstinis, �cibulinë� ir pan.
Pamokose bûtø tikslinga kalbëti apie to kraðto tradicinæ mitybà ir etnografinius valgius.
Lietuviø mityboje jautësi ryðkus sezoniðkumas, kurá lëmë gyvenimo sàlygos, religiniai
paproèiai. Tokie laikotarpiai turëjo net savo pavadinimus - �mësiedas�, pasnikas. Taèiau
toká mitybos reþimà bûtina ávertinti, atsiþvelgiant á racionalios mitybos reikalavimus, ir
atskleisti tradicinës mitybos teigiamas ir neigiamas puses.

Iðskirtinæ padëtá lietuviø mityboje, paproèiuose turëjo duona. Per amþius ji buvo
garbinama ir gerbiama, to turëtume mokyti ir savo vaikus. Ðia tema yra paraðyta puiki
Pranës Dundulienës knyga �Duona lietuviø buityje ir paproèiuose�, ir joje galima rasti
daug ádomios informacijos, kurià ir panaudoti pamokose.

Dar viena iðskirtinë lietuviø etninës kultûros dalis yra tautiniai drabuþiai. Kiekviena
tauta amþiø bëgyje yra turëjusi privalomà aprangos daliø rinkiná, rodantá ne tik jos groþio
supratimà, bet ir moralës normas, padorumo reikalavimus. Ðios temos nagrinëjimui
labiausiai tinka siuvimo pamokos. Lietuviø tautiniai drabuþiai labai ávairûs ir skirtingi
priklausomai nuo to, kurioje Lietuvos vietovëje buvo dëvimi. Todël pilnaverèiai atskleisti
jo turtingumà ir glaustai papasakoti apie visas jo dalis keliose pamokose sunku ir
praktiðkai neámanoma. Tautiná kostiumà reikëtø nagrinëti visose klasiø grupëse,
kiekvienoje jø palieèiant tik tam tikrà jo dalá. Tokiu bûdu 5-oje klasëje galima plaèiau
kalbëti apie prijuostes, 6-oje  - apie sijonus, 7-oje - apie liemenes, 8-oje - apie marðkinius.
9-oje klasëje galima kalbëti ir apie stilizuotà kostiumà ar apie tautiniø drabuþiø elementø
pritaikymà ðiuolaikiniuose rûbuose. Per rankdarbiø pamokas galima kalbëti apie tautinio
kostiumo puoðybos elementus, susijusius su tos rûðies rankdarbiais (nërimu, siuvinëjimu,
audimu).

Taèiau pirmiausia reikia supaþindinti su pagrindiniais lietuviø liaudies tautiniø drabuþiø
elementais ir jø dëvëjimo tradicijomis. Ðià temà reikia nagrinëti tiek su mergaitëmis,
tiek su berniukais, þinoma, atitinkamai kalbant apie moteriðkus ir vyriðkus drabuþius.
Mergaitës ir merginos iðeiginá kostiumà sudaro ðie pagrindiniai elementai: marðkiniai,
liemenë, sijonas ir prijuostë. Marðkiniai buvo siuvami pagal suaugusiøjø pavyzdþius,
daugiausia tunikinio kirpimo, ir puoðiami tiek, kiek mergina mokëjo juos iðsiuvinëti ar
iðausti. Tai buvo vienas ið svariø merginos darbðtumo, nagingumo árodymø. Liemenë -
ne vien papuoðalas, o tø laikø liemenëlë, todël vaikðèiojimas vienmarðkiniai buvo laikomas
nepadorumo þenklu. Svarbu akcentuoti, kad liemenë - bûtina merginos tautinio kostiumo
dalis, nors daþnai nepaisoma ðio reikalavimo. Sijonai dëvimi maþiausiai du, ið kuriø
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virðutinis graþiausias. Apatinis sijonas paprastai puoðiamas pirktine adinukës juostele
arba siuvinëtas rankomis kiauràja adinuke. Prijuostë - taip pat bûtina kostiumo dalis,
nes be jos vaikðèioti buvo labai didelis nusiþengimas padorumui. Po prijuoste buvo
slepiamas sijono sumetimas ar spraga, liekanti uþsegus sijonà. Ðiandien prijuostë laikoma
darbiniu rûbu ir dëvima tik siekiant apsaugoti drabuþius nuo sutepimo. Taèiau lietuviø
paproèiuose prijuostë buvo marèios ir nuotakos rûbas, kaip vaisingumo simbolis.
Þemaitijoje per Uþgavënes netekëjusias �bergþdenikes� klupdë ant prijuostës, patiestos
ant ðiaudø, ir mergina turëjo jà buèiuoti. Dzûkijoje bevaikës moterys, norëdamos iðmelsti
vaikø, kabino maþas prijuostëles ant medþiø ir ant kryþiaus. Reikëdavo sukabinti net 9
prijuostëles. Vienoje tokiø prijuostëliø metrikoje raðoma: �Þmonës, riðdami prijuostëles
ant kryþiø, tikisi ávairiø maloniø ir pagalbos ligoje. Bevaikiai tikisi susilaukti vaikø...�
Dël to prijuostës visuose Lietuvos regionuose labai graþios ir gausiai puoðtos siuvinëjimu,
audimo raðtais ar nëriniais. Tokie neáprasti pasakojimai tikrai gali sukelti domëjimàsi
tautiniais drabuþiais.

Kalbant apie tautiná kostiumà svarbu pabrëþti merginø ir moterø galvos apdangalø
skirtumus, nes daþnai merginos dëvi �èëpèiukëlius�, priskiriamus iðtekëjusiø moterø
galvos dangai, o augusios moterys dabinasi vainikëliais. Taip pat bûtina akcentuoti, kad
dëvint tautinius drabuþius, netinka nei aukðtakulniai bateliai, nei ryðkus makiaþas, nei
iðtaigingos ðukuosenos. Lietuvës nesipuoðë jokiais auskarais, spindinèiais þiedais ar
apyrankëmis. Vienintelis tinkamiausias papuoðalas - karoliai. Lietuvø tautinis kostiumas
turës savo estetinæ ir etninæ vertæ tik tuomet, kai bus laikomasi jo dëvëjimo tradicijø, ir
bus harmoningai suderinti visi jo komponentai.

Mokant mergaites ávairiø rankdarbiø, taip pat iðkyla nemaþai problemø, kaip iðsaugoti
tautines tradicijas. Pastaruoju metu Lietuvà pasiekia labai daug literatûros, propa-
guojanèios europietiðkà liaudies menà, raðtus, spalvinius derinius. Vieni jø artimi mûsø
kultûrai, kiti - visai prieðtaringi. Mergaitës mielai naudojasi tais pavyzdþiais. Darbø
pamokos dëkingos tuo, kad yra reali galimybë atskleisti lietuviø liaudies meno turtingumà,
originalumà, në kiek nenusileidþiantá europietiðkajam. Su svetimomis meno tradicijomis
mus pasiekia ir naujos rankdarbiø rûðys. Mergaitës, giliai paþinusios lietuviðkà
ornamentikà, spalvø derinius, sëkmingai gali ir jas ásisavinti, neprarasdamos specifiniø
tautiniø bruoþø jø naujuose rankdarbiuose. Todël norëèiau plaèiau kalbëti apie
ornamentà, jo kûrimo ir komponavimo principus, kurie yra specifiðki kiekvienoje tautoje.

Mûsø liaudies mene ornamentas uþima vienà ið þymesniø vietø. Jis yra vienas ið
pirmiausiø elementø, kuriais þmogus iðreiðkë savo groþio pajautimà. Lietuviø ornamentas
yra vienas ið seniausiø Vakarø Europos tarpe. Jis turi elementø, bendrø visoms tautoms,
taèiau savo plëtojimosi eigoje jis nepasidavë stiprioms átakoms ir iki ðiø dienø iðlaikë
tiek daug primityviðkiausiø elementø.

Liaudies meno kilmæ apsprendþia estetinis, ritminis ir mistinis kûrybos pradai. Pirmasis
pradas - tai noras suteikti daiktui nepaprastà, graþesnæ iðvaizdà. Lietuviai praktiðkai
negamino daiktø, atliekanèiø tik estetinæ funkcijà. Jie puoðë savo buitá, dekoruodami
darbo árankius, bûstà, drabuþius ir pan. Mes turime mokyti dirbti prasmingai ir daryti
funkcionalius rankdarbius. Ritminis pradas pasireiðkia tuo, kad þmogus jauèia savyje
ritmo pradà (ðirdies plakimas, ritmiðka gyvenimo kaita ir t. t.), to paties ritmo, kuris
sutinkamas gamtoje, kuris valdo pasaulius. Gal todël ritmingai pinasi primityviðkiausias
geometrinis ornamentas, ritmiðkai iðdëstyti þiedai, ðakelës, pumpurø ir uogø pynës
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augaliniame ornamente. Mistinis liaudies meno kilmës pradas yra pagrástas þmogaus
noru per jo kuriamas menines formas betarpiðkai bendrauti savo dvasia su paslaptingomis
gamtos jëgomis. Tos prieþastys vertë kiekvienam þenklui, simboliui ar ornamentui duoti
vienokià ar kitokià prasmæ. Jeigu ðiandien tø ornamentiniø elementø prasmë uþmirðta,
bet þmogus juos vartoja vien estetiniais sumetimais, ir tai vis dëlto tuo ornamentu yra
palaikomi gyvi gilios praeities su dabartimi ryðiai.

Primityviðkiausias ornamentas pasireiðkë kaip grynai geometrinis. Su juo patogiausia
supaþindinti jau 5-oje klasëje, kai mergaitës mokomos siuvinëti paprasèiausius dygsnius -
virvutæ, pynutæ, grandinëlæ... Tai ávairiø geometriniø formø, linijø ritmiðkos kombinacijos.
Lietuviai joms turëjo þaismingus pavadinimus - eglutës, dantukai, kriputës, languèiai,
riestukai. Ðiuos terminus reikëtø vartoti, kalbant apie drabuþiø dekoravimà, rankdarbiø
ornamentø sudarymà, nes tai turtina paèià lietuviø kalbà.

Geometriná ornamentà sutinkame mokydami austi juostas. Tai tø paèiø geometriniø
elementø sudëtingesnis kaitaliojimas, praturtintas spalviniais deriniais. Audëjos savo
ornamentus vadino taip pat labai iðradingai: kriputës, lenkuèiai, kryþiuèiai, grëbluèiai,
ðieðkelës, dimuèiai, oþkaraguèiai ir t. t. Juostø raðtai turi ir mistinæ, simbolinæ reikðmæ.
Pagaliau ir pati juosta uþima reikðmingà vietà lietuviø liaudies paproèiuose ir tradicijose.
Juostos þmogø lydëjo nuo pat gimimo iki mirties. Jomis riðdavo laukneðëlius, tvirtindavo
prie lingës lopðá, vystydavo kûdikius, nuleisdavo á duobæ karstà ir dar daug kur naudojo.
Juosta - sudëtinë tautinio drabuþio dalis. Buvo paplitæs paprotys dovanoti juostas kaip
padëkos, prielankumo, giminystës (per krikðtynas, vestuves) þenklà. Joms priskiriama
magiðka gero linkëjimo galia. Nuo seno juostas austi turëjo mokëti kiekviena lietuvaitë.

Ðalia geometrinio lietuviø rankdarbiuose sutinkamas ir augalinis ornamentas.
Nepaisant to, kad lietuviø tauta buvo susigyvenusi su gamta, taèiau savo mene visai
savotiðkai atspindëjo jà. Tiksliai lietuviðkoji augmenijos stilizacija yra tiek
sugeometrizuota, kad tose formose vienos ar kitos augmenijos motyvo buvimà pasako
tik pavadinimai, o ne pati jø forma. Daþniausiai vartojami tulpës, lelijos, rûtos, ramunës
motyvai komponuojami su uogø, lapeliø ðakelëmis. Prie augalinio motyvo priskiriamas
ir sudëtingas simbolis - Gyvybës medis, bet tai daugiau tarptautinis, negu lietuviðkas
motyvas. Augalinio ornamento nagrinëjimà galima bûtø sieti su adinuke ir jos raðtais.
Nors ðis siuvinëjimo bûdas Lietuvà pasiekë tik XIX a., taèiau lietuvës já prisitaikë taip,
kad jis laikomas tipiðka ir neatsiejama lietuviø liaudies meno dalimi. Ypaè ryðkiai adinukæ
�sulietuvino� þemaitës. Jø skareliø, drabuþiø puoðyboje dominuoja geometriniai adinukës
raðtai. Suvalkieèiø, kapsiø, zanavykiø rankdarbiuose þymiai ryðkesnë ið Europos
atklydusio augalinio ornamento átaka.

Adinukës raðtams artimiausi vaðku iðmargintø kiauðiniø raðtai. Begalinis tø raðtø
turtingumas verèia manyti, kad kiekvienas margutá daràs asmuo vadovaujasi tik fantazija.
Mergaitës, nagrinëdamos marguèiø raðtus, gali geriau paþinti lietuviðkø ornamentø
kûrimo principus, o vëliau ir paèios kurti adinukës raðtus. Kalbëdami apie marguèius,
neiðvengiamai palieèiame ir Velykø ðventës temà bei kitus paproèius, susijusius su
marguèiais. Kiauðiniai buvo marginami ir kitoms ðventëms - Atvelykiui, Jurginëms,
Sekminëms. Su jais susijæ daug mistiniø paproèiø.

Buities darbø pamokos dëkingos dar ir tuo, kad mokytojas gali laisvai bendrauti su
mokiniais praktinio darbo metu. Nuo seno patarlëmis, prieþodþiais, másliø minimu buvo
þadinama vaizduotë, turtinama kalba, skiepijama darbo meilë, smerkiama tinginystë ir
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kitos þmogaus ydos. Mokytojas, iðradingai ir taikliai pavartojæs tuos iðsireiðkimus, veiks
vaikø sàmonæ ir padës pilniau suvokti liaudies iðminties vertæ. Reikalaudami darbø
iðbaigtumo, tvarkingumo, ugdome moksleiviø darbðtumà.

Etninës kultûros sàvoka labai plati, todël liko dar nemaþai nepaliestø temø. Kiekvienas
mokytojas pats pasirenka, kokias lietuviø etninës kultûros vertybes reikia propaguoti,
puoselëti. Svarbiausia yra siekti galutinio tikslo ir iðugdyti dorà, sàmoningà, kûrybingà
þmogø, ugdyti tautinæ savimonæ, pasididþiavimà savo tautos kultûra, tradicijomis,
paproèiais, skiepyti meilæ savo kraðtui, Tëvynei.
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Summary

PROMOTING LITHUANIAN ETHNIC CULTURE VALUES IN THE CLASSES
OF HOME ECONOMICS

Ethnical culture as the whole complex of general personal and national values em-
bodies harmonic reasoning of existence. Ethnical culture is expressed by vernacular,
morals of members of the community, religion and mythology, folk-lore, musics, na-
tional art. Traditional agrotechnical, medical, astronomical, pedagogical, legal
kmowledges, architecture, clothes, food and customs also belong to it. Young genera-
tion, tought from it�s childhood to love and respect the heritage of national culture,
fosters the concept of ethnical identity, connection between person and nation.

The fields of tehnical culture which are the most handy for analysis in the lessons of
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housekeeping works in order to train national consciousness of school children, are
discussed in the article. There would be three main sections of the program of house-
keeping works: nourishment, sewing and needle-work.

In the lessons of teaching about nourishment the main attention is paid for the prob-
lems of rational nourishment, but some part of the lessons should be devoted for the
analysis of traditions, customs and ceremonies of Lithuanian calendar and family cel-
ebrations. Traditional (national) Lithuanian nourishment could be analysed together
and it�s positive and negative sides in the sense of rational nourishment could be re-
vealed.

The other distinctional part of Lithuanian ethnical culture is national clothes.
Lithuanian national clothes are very rich and specifical. They also have some strict wearing
traditions. That�s why is so important to acquaint school children with the main ele-
ments of national clothes, in the same time discussing specifical features belonging to
one or another ethnographical sphere.

Needle-works of various nations little differ from each other, but the essential differ-
ences are hidden in the elements of the ornament, compositions, colour combinations.
The Lithuanian ornament has also one specifical feature - the geometry of ornament
underlines it�s primitiveness, and the principle of symetry - the deep sense of Lithuanian
national rhythm and completeness of the composition. The main task is to teach the
schoolgirls to create themselves ornaments keeping to Lithuanian traditions.

The formation of national consciousness is starting in the family and mostly depends
on it. But at the same time the role of the school is not reduced in the developing of
moral, honest, creative person.

Palangos III-oji vidurinë mokykla
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LIETUVIÐKØ TEKSTØ KODAVIMO LENTELËS IR JØ

PANAUDOJIMAS MOKYMO PROGRAMOSE

Gintautas Grigas

Mokomøjø programø kûrëjams bei jø vartotojams atsiranda problemø dël to, kad
nevienodai koduojamos lietuviðkos raidës, pasirenkama netinkama kodø lentelë. Todël
verta paanalizuoti Lietuvoje vartojamas kodavimo lenteles, palyginti jas, aptarti jø
trûkumus ir privalumus, atskleisti trûkumø prieþastis.

Personaliniuose kompiuteriuose vienam simboliui skiriami 8 bitai (1 baitas). Jais galima
uþkoduoti 256 simbolius. Kodø lentelë skirstoma á dvi dalis po 128 simbolius. Pirmoji
dalis (simboliø kodai 0�127) yra pastovi visose personaliniø kompiuteriø kodø lentelëse.
Joje patys bûtiniausi simboliai. Tarp jø � 26 (didþiosios ir maþosios) lotyniðkosios
abëcëlës raidës. Simboliø iðdëstymà pirmojoje lentelës dalyje reglamentuoja tarptautiniai
standartai. Kitø tautø raidës, besiskirianèios nuo minëtø 26 raidþiø, o taip pat ávairûs
papildomi simboliai iðdëstomi antrojoje lentelës dalyje (simboliø kodai 128�255).

Pasaulinëje praktikoje yra priimtas ir antrosios lentelës dalies tam tikras kodø ar jø
grupiø paskirstymas, nors jis standartais ir nereglamentuotas. Vieni kodai vartojami
valdymui, kiti � pseudografikai, dar kiti � matematikos ar kitokiems simboliams.
Numatyta vieta ir nacionaliniø abëcëliø raidëms, nesutampanèioms su lotyniðkosiomis.
Dauguma programø gamintojø ðiø susitarimø laikosi.

Visø tautø abëcëlëms nepakanka vietos vienoje kodø lentelëje. Todël sudaromos
skirtingos kodø lentelës (tiksliau � antrosios lenteliø dalys) atskiroms valstybëms ar jø
grupëms.

Apie lietuviðkø kodø lenteliø raidà bei jø projektø motyvus buvo iðsamiai raðyta [1,
2]. Èia tik analizuosime daugiausiai vartojamas lenteles.

Operacinëje sistemoje MS DOS yra paplitæ net trys skirtingi lietuviðkø raidþiø
kodavimo bûdai, pavaizduoti lentelëje.

Iðdëstymo nr. Pavadinimas Lentelës nr.  Standartas

1 IBM Baltic 770 RST 1095-89
2 Kbl 771
3 772 LST 1284:1993

774 LST 1283:1993
(Microsoft) 775

IBM Baltic standartas reglamentuoja lietuviðkø, latviðkø ir estiðkø raidþiø kodavimà.
Todël 770 lentelæ galima vadinti trikalbe. Visø trijø kalbø raidþiø kodai iðdëstyti á tas
kodø lentelës vietas, kurias áprasta naudoti nacionaliniø abëcëliø raidëms. Todël
nesklandumai vartojant universalios paskirties uþsieninæ programinæ árangà (operaciniø
sistemø apvalkalus, tekstø redaktorius, paðto programas ir pan.) bei mokymo programas
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pasitaiko retai. Ðio straipsnio autoriui teko pastebëti tik du klaidingus atvejus: 1) laiðkuose,
persiunèiamuose Fidonet tinklu, dingsta raidë á; 2) jeigu raidë À yra pavartota katalogo
varde, tai tokio katalogo negali atidaryti Norton Commander�is. Abu atvejus reikia laikyti
minëtø programø klaidomis. Antroji klaida nuo Norton Commander�io penktosios
versijos jau iðtaisyta. Bûtø naivu manyti, kad minëtos programos autoriai iðnagrinëjo
lietuviðkà kodavimo lentelæ ir iðtaisë klaidà savoje programoje. Daugiau tikëtina, kad
signalas apie klaidà atëjo ið kurios nes kitos valstybës, nes lietuviðka raidë À patenka á
nacionaliniø simboliø vietà ir todël toká pat kodà naudoja ir kitos valstybës.

Kbl lentelë nëra standartinë, t. y. jos neapibrëþia Lietuvos Respublikos valstybiniai
standartai. Taèiau ji Lietuvoje bene daugiausiai vartojama, nes ðiai lentelei yra padaryta
daug spausdintuvø tvarkykliø. Tai rusiðka lentelë, papildyta lietuviðkomis raidëmis.
Rusiðkø raidþiø yra 32. Jos uþima visas nacionalinëms raidëms skirtas vietas. Lietuviams
teko savo 9 specifines raides iðdëstyti vietoj pseudografikos bei matematiniø þenklø,
kurie yra vartojami uþsienyje paplitusioje 437 kodø lentelëje, o tuo paèiu ir mokymo
programose:

à è æ ë á ð ø û þ À È Æ Ë Á Ð Ø Û Þ
Ý ß ñ ó õ ÷ ù û ý Ü Þ ð ò ô ö ø ú ü.

Dël to lietuviðkose matematinëse programose negalime panaudoti matematiniø
þenklø:

ñ ó õ ÷ û ý ð ò ô ö ø ü.

Þinoma, be ðiø þenklø galima apsieiti. Ypaè, jeigu programø nenumatoma eksportuoti.
Taèiau uþsieninëse matematikos mokymo programose juos áprasta vartoti, ir kai tokios
programos naudojamos Lietuvoje, vietoj ðiø þenklø matomos lietuviðkos raidës.

Dël tos paèios prieþasties programose negalima vartoti pseudografikos þenklø:

Ý ß ù Ü Þ ú

Programø kûrëjams tai nedidelis trûkumas. Taèiau uþsieniniø programø vartotojai ðá
trûkumà jauèia nuolat, nes tose programose ðie þenklai daþnai vartojami ir kompiuterio
ekrane virsta lietuviðkomis raidëmis. Pateiksime pavyzdþiø.

Kai ájungtam kompiuteriui ilgiau neduodame darbo, Norton Comander�is vietoj
mirksinèiø þvaigþdþiø ima rodyti lietuviðkas raides Ø ir ø.

Redagavimo programa Word5 tarpus pakeièia taðkais �·�, kai pasirinktas visø simboliø
rodymo reþimas (pavyzdþiui, kai tekstas lygiuojamas tarpo simboliais). Tada, pavyzdþiui,
vietoj eilutës:

MÛSØ·IR·JÛSØ·ÞEMË
matoma eilutë:

MÛSØØIRÛJÛSØÛÞEMË
Jei naudojama Norton Commander penkta versija, paspaudus klaviðà F5 (arba F6),

ekrane vietoj, pavyzdþiui, eilutës su katalogo pavadinimu:
C:\TEKSTAI\MÛSØ···············
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matoma eilutë:
C:\TEKSTAI\MÛSØÛÛÛÛÛÛÛÛÛÛÛÛÛÛÛ
Pseudografikos simboliai daro ir netiesioginá poveiká tekstø konvertavimui. Pavyzdþiui,

kai Word5 dokumentas raðomas á tekstinæ bylà (reþimas Text-with-line-breaks), lietuviðkos
raidës virsta simboliais:

à è æ ë á ð ø û þ À È Æ Ë Á Ð Ø Û Þ
+ + æ ë á ð ø û þ + + Æ Ë Á Ð Ø Û Þ,

t. y., nepataisomai sugadinamos raidës: à, è, À, È.
Taigi su nesklandumais susiduriama kiekviename þingsnyje.
772 lentelë taip pat yra rusiðka lentelë, papildyta lietuviðkomis raidëmis. Tiktai,

skirtingai nuo Kbl lentelës, lietuviðkos raidës iðdëstytos á kitas pozicijas � visos vietoj
pseudografikos þenklø:

à è æ ë á ð ø û þ À È Æ Ë Á Ð Ø Û Þ
Ð Ñ Ò Ó Ô Õ Ö × Ø µ ¶ · ¸ ½ ¾ Æ Ç Ï.

Vartojant ðià kodø lentelæ negalima braiþyti lenteliø, kuriose yra viengubo ir dvigubo
storio linijø sankirtos. Pavyzdþiui, vietoj lentelës

ÉÍÍÍÍÍÑÍÍÍÍÍÍÍËÍÍÍÍÍÍÍÍ»
º     ³       º        º
ÌÍÍÍÍÍØÍÍÍÍÍÍÍÎÍÍÍÍÍÍÍÍ¹
º     ³       º        º
º     ³       º        º
ÇÄÄÄÄÄÅÄÄÄÄÄÄÄ×ÄÄÄÄÄÄÄÄ¶
º     ³       º        º
º     ³       º        º
ÈÍÍÍÍÍÏÍÍÍÍÍÍÍÊÍÍÍÍÍÍÍÍ¼

gaunama lentelë:

ÉÍÍÍÍÍèÍÍÍÍÍÍÍËÍÍÍÍÍÍÍÍ»
º     ³       º        º
ÌÍÍÍÍÍþÍÍÍÍÍÍÍÎÍÍÍÍÍÍÍÍ¹
º     ³       º        º
º     ³       º        º
ÛÄÄÄÄÄÅÄÄÄÄÄÄÄûÄÄÄÄÄÄÄÄÈ
º     ³       º        º
º     ³       º        º
ÈÍÍÍÍÍÞÍÍÍÍÍÍÍÊÍÍÍÍÍÍÍÍ¼

Skirtingo storio linijø sankirtose lietuviðkos raidës atsiranda, net jeigu jos ir
nerenkamos, o rëmeliai pieðiami þymekliu (toká reþimà turi dauguma tekstø redaktoriø).

Dël tos paèios prieþasties lietuviðkos raidës matomos uþsieniniø programø lenteliø
rëmeliø sankirtose. Nuo to nukenèia vaizdo estetika. Jeigu bûtø grieþtai laikomasi
autorinës teisës ástatymø, tai tokie atvejai galëtø bûti traktuojami ir kaip kûrinio originalo
iðkraipymai (kai kûrinys rodomas vieðai).
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Kartais lenteliø braiþymo pseudografikos simboliai vartojami ir kitur (rodyklëms,
emblemoms, o mokymo programose � stilizuotiems pieðiniams). Aiðku, kad vietoj jø
atsiradæ lietuviðkos raidës kenkia vaizdo estetikai, o daþnai ir informatyvumui.

Kai vartojama 772 lentelë, pseudografikos simboliai daro dar didesná netiesioginá
poveiká tekstø konvertavimui (jau minëtas reþimas Text-with-line-breaks) negu Kbl lentelë
� dingsta visos lietuviðkos raidës:

à è æ ë á ð ø û þ À È Æ Ë Á Ð Ø Û Þ
+ - + + + + + + + + | + + + + + | -.

Kai kas 771 ir 772 lenteles vadina dvikalbëmis. Tai netikslu. Dvikalbëmis bûtø galima
vadinti, jeigu abiejø kalbø raidës bûtø lygiavertëse pozicijose. Tuo tarpu 771 ir 772 kodø
lentelëse pirmenybë atitenka rusiðkos abëcëlës raidëms. Todël abi minëtas lenteles bûtø
tiksliau vadinti rusiðkomis kodø lentelëmis, papildytomis lietuviðkomis raidëmis. Jø
vartojimà galima pagrásti, kai rusiðkame dokumente vienu metu reikia matyti arba
spausdinti ir lietuviðkø tekstø átarpus.

774 lentelës lietuviðkø raidþiø kodai yra tokie patys kaip ir 772 lentelës. Tiktai vietoj
rusiðkø raidþiø yra pateiktas ávairiø Europos kalbø raidþiø rinkinys. Todël viskas, kas
buvo pasakyta apie 772 lentelës lietuviðkas raides, tinka ir ðiai lentelei.

775 lentelës lietuviðkø raidþiø kodai taip pat sutampa su 772 lentelës kodais. Tiktai
vietoj rusiðkø raidþiø yra kitø Baltijos valstybiø raidþiø kodai. Ði lentelë yra nestandartinë.
Jà vartoja firma Microsoft operacinëje sistemoje MS DOS, teikiamoje kartu su operacine
sistema Windows95.

Windows genties operacinëse sistemose reikalingas kitoks simboliø iðdëstymas negu
DOS�e. Antrosios lentelës dalies pradþia � 32 pozicijos (simboliø kodai 128�159) yra
rezervuoti valdymo simboliams. Todël vartojamos ir kitos kodø lentelës (t. y. kitos
antrosios jø dalys). Lietuvoje vartojamos dvi kodavimo lentelës: Baltic RIM (1257) ir
Spectrum.

Baltic Rim (1257) lentelë yra standartinë (LST 1284:1992). Ji skirta visoms trims
Baltijos valstybëms. Visø kalbø raidþiø iðdëstymas atitinka Windows genties operacinës
sistemos reikalavimus (raidës tvarkingai iðdëstytos á nacionalinëms raidëms skirtas vietas).
Todël ðià lentelæ galima vadinti daugiakalbe. Joje yra taip pat ir kitø mûsø kaimynø:
Lenkijos, Vokietijos bei Skandinavijos ðaliø raidþiø kodai. Taèiau minëtos valstybës 1257
lentelës nenaudoja. Joms parankiau vartoti kitas lenteles, kuriose yra toms valstybëms
svarbesniø kalbø raidþiø kodai. Atkreipiame dëmesá á tai, kad 1257 lentelës lenkiðkø
raidþiø kodai skiriasi nuo Lenkijoje vartojamos Vidurio Europos ðaliø 1250 lentelës
kodø.

1257 lentelë yra kandidatas ir á tarptautiná standartà (ISO-8859-13). Taigi jos statusas
gana aukðtas.

Spectrum lentelë yra nestandartinë. Jà vartoja knygø leidëjai. Kitur, taip pat ir mokymo
programose ji vartojama retai.

Pastebësime, kad yra du tarptautiniai standartai: ISO-8859-4 ir ISO-8859-10, kuriuose
vartojamos lietuviðkos raidës. Taèiau Lietuvoje jie maþai þinomi.

Iðvados. Operacinëje sistemoje DOS lietuviðkø raidþiø kodavimas nëra sutvarkytas.
Vartojami net trys kodavimo bûdai. Todël kompiuterio vartotojui bei mokomosios
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programinës árangos projektuotojui tenka rinktis. Painiava atsiranda dël to, kad kodø
lentelës, turinèios didesniø defektø, yra daugiau paplitusios. Tuo tarpu Windows genties
operacinëse sistemose padëtis geresnë. Èia tvirtas pozicijas turi tik vienas kodavimo
bûdas (1257 lentelë), kuris yra standartinis.

Literatûra
1. Ralys D., Dadurkevièius V. Lietuviðki raðmenys kompiuteryje // Mokslas ir technika. -

1991. - Nr. 5. - P. 29� 31.
2. Oðkinis A. Kompiuteris ir lietuviø kalba // Kompiuteriai. - 1991. - Nr. 1. - P. 5�9.

Abstract

LITHUANIAN CODE PAGES AND THEIR USAGE IN TEACHING
PROGRAMS

Lithuanian code pages for DOS (770, 771, 772, 774, 775) and Windows (1257, Spec-
trum, ISO-8859-4, ISO-8859-10) operating systems are analysed. Their qualities and
drawbacks for developers and users of teaching programs are discussed. Samples of
incorrect representation of data dependent on codes chosen for Lithuanian letters are
given. The reasons of such incorrectness are explained.

Matematikos ir informatikos institutas
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ÐIAULIØ MIESTO MOKSLEIVIØ RÛPINIMASIS SVEIKATA

Elvyra Grinienë

Sveikata - tai kiekvieno þmogaus gyvenimo reiðkinys ir priklauso nuo organizmo bûklës,
ypatingo, nuolat kintanèios aplinkos poveikio, nuo susiformavusio poþiûrio á sveikatà.
Poþiûrá á sveikatà dar vis neretai priverèia keisti gyvenimas, daþniausiai liga. O reikia ðá
poþiûrá ugdyti nuo maþens. Be to, svarbu kartu formuoti poreiká sveikai gyventi, sveikos
gyvensenos áproèius. Mokyklinis vaikø amþius ðiuo atþvilgiu palankus, nes be ðeimos,
vaikus ir paauglius ugdo ir mokykla, ir bendruomenës gyvenimo bûdas. Kaip rodo tyrimai,
Lietuvoje teigiamas moksleiviø poþiûris á sveikatà atsilieka nuo Europos ðaliø moksleiviø
(1, 2). Mûsø duomenimis, prieð ðeðerius metus buvo ryðkus atotrûkis tarp þinojimo kaip
sveikai gyventi ir sveikos gyvensenos (3).

Ðio darbo tikslas - iðsiaiðkinti, kiek moksleiviai rûpinosi savo sveikata.

Darbo organizavimas ir metodai
1996 m. spalio mën. apklausëme Ðiauliø m. viduriniø bendrojo lavinimo mokyklø V,

VII, IX ir XI klasiø moksleivius. Apklausai naudota uþdaro tipo anketa, kuri sudaryta
remiantis PSO tarptautinës apklausos standartizuotu klausimynu. Ið viso apklausta 432
moksleiviai: 203 berniukai ir 229 mergaitës (kiekvienos klasës ne maþiau kaip 100
moksleiviø). Apklausos metu talkino studentai. Statistinë duomenø analizë atlikta
naudojantis Exel 6.0 programa. Skirtumø patikimumo rodiklis vertintas pagal Stjudento
paskirstymà. Duomenys buvo reikðmingi, kai p < 0,05.

Rezultatai ir jø aptarimas
Apklausti nuolat Ðiauliuose gyvenæ moksleiviai ið ðeimø, kuriose vidutiniðkai buvo

4,06 ± 0,02 nariø. Daþniausiai, be apklaustojo, dar buvo brolis arba sesuo (47,8%).
5,3% moksleiviø manë, kad jø ðeima yra turtinga, 45,1% - vidutiniðkai turtinga, 27,7% -
nelabai turtinga, 2,9% - visai neturtinga; 19% á ðá klausimà neatsakë. Dauguma moksleiviø
(76,7%) turëjo palankias sàlygas mokytis ir rûpintis savo sveikata, susiformavæ poþiûrá,
kad gyvenime svarbiusia yra sveikata. Taip galvojanèiø V kl. buvo 62,7%, VII kl. - 91,3%,
IX kl. - 64,1% ir XI kl - 63,4%. Iðsiskiria septintøjø klasiø mokiniai, kurie patikimai
(p<0,05) daþniau nei kitø klasiø moksleiviai pabrëþë sveikatos svarbà. Tik treèdalis
(34,9%) mokiniø manë, kad yra visiðkai sveiki, daugiau nei pusë (52,9%) - kad yra
pakankamai sveiki; 12,2% apklaustøjø manë save esant nelabai sveikus. Berniukai laikë
save sveikesniais nei mergaitës. Kad yra visiðkai sveiki, nurodë 45,8% berniukø ir 26,7%
mergaièiø (p < 0,01), o kad yra nelabai sveiki - atitinkamai 5,9% ir 16,1% (p<0,05).
Kad yra pakankamai sveiki, vienuoliktokai nurodë daþniau nei penktokai (59,8% ir
42,6%, p< 0,05); kad yra nelabai sveiki, vienuoliktokai teigë reèiau nei penktokai (7,6%
ir 16,3 %, p < 0,05). Nors aukðtesniøjø klasiø mokiniai geriau galvojo apie savo sveikatà,
jie, kaip ir kiti, skundësi ávairiais negalavimais. Kas savaitæ ir daþniau jautë irzlumà ir
buvo blogai nusiteikæ 45,6% mokiniø, nervinæ átampà - 33,3%, galvos skausmus - 26,4%,
galvos svaigimà - 20,4%, silpnumà - 20,6%, skrandþio arba pilvo skausmà - 14,1% ir
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nugaros skausmà - 10,4%. Daugiau mergaièiø nei berniukø jautë galvos skausmus, nervinæ
átampà, irzlumà ir buvo blogos nuotaikos: galvos skausmus 29,9% mergaièiø ir 15,6%
berniukø, nervinæ átampà atitinkamai 44,8% ir 17,2%, irzlumà ir buvo blogai nusiteikæ
55,6% ir 28,5% (p< 0,05). Daþnai jautësi sutrikæ 6,7% mokiniø - vienodai visø klasiø
berniukø ir mergaièiø. Per pakutiná mënesá 19,2% mokiniø vartojo vaistø; daþniausiai
nuo perðalimo (28,9%) ir kosulio (27,5%). Bet buvo mokiniø, kurie vartojo vaistus nuo
galvos skausmo 22,6%, nervinës átampos - 4,3% ir nemigos - 4,6%. Per paskutinius 12
mënesiø buvo nukentëjæ ir gydësi 29,9% mokiniø. Dël ávairiø paþeidimø reikëjo rimtai
gydytis 31,6% ir dël to 26,3% mokiniø praleido pamokas. Taigi mokiniø savosios sveikatos
vertinimu (jie esà visiðkai ar pakankamai sveiki) galima suabejoti, nes nelabai sveikais
save laikë 1,5 karto maþiau mokiniø negu ávairiai negalavusiø ar per paskutiná mënesá
nukentëjusiø (p< 0,05).

Palyginti su kitø Lietuvos miestø moksleiviø savosios sveikatos vertinimu (1) mûsø
apklaustieji daþniau nurodë, kad svarbiausia yra bûti sveikam ir jie esà visiðkai sveiki,
reèiau per pastaràjá mënesá vartojo vaistø, bet kaip ir kiti moksleiviai turëjo ávairiø
negalavimø, daþniausiai skundësi irzlumu ir bloga nuotaika, átampa, galvos skausmais.
Tai rodo, kad moksleiviø savosios sveikatos vertinimas kinta.

1 lentelë
Moksleiviø poþiûris á rûpinimàsi sveikata (%)

Klasë
V VII IX XI

Rûpintis sveikata reikia:
kai rimtai susergi 17,3 5,7 21,6 19,6
mokykliniu laikotarpiu 78,7 79,8 62,2 39,1
uþaugus 4,0 14,5 16,2 41,3

Rûpintis sveikata privalo:
pats mokinys 73,3 74,2 88,6 86,3
tëvai 21,1 22,9 4,7 4,9
gydytojai ir mokytojai 5,6 2,9 6,7 8,8

Apie sveikatà suþino:
ið tëvø 57,6 57,1 37,7 35,8
mokytojø ir vadovëliø 9,6 4,7 11,3 6,8
medikø 9,6 11,4 10,3 11,9
masinës informacijos priemoniø 9,3 20,9 32,1 37,6

Kaip rodo 1 lentelëje pateikti duomenys, dauguma moksleiviø nurodë, kad sveikata
rûpintis reikia mokykliniu laikotarpiu (V, VII, IX kl., p< 0,05) - tiek berniukai, tiek
mergaitës. Tik XI kl. moksleiviø nuomonë iðsiskyrë. Jie daþniau nei kiti manë, kad tai
darytina uþaugus (p< 0,05). Taip pat dauguma moksleiviø teigë, kad sveikata rûpintis
privalo jie patys (aukðtesniøjø klasiø daþniau nei þemesniøjø, p< 0,05). Þemesniøjø
klasiø mokiniai dar daþnai manë, kad jø sveikata privalo pasirûpinti tëvai (p< 0,05).
Apie sveikatà daugiausia V ir VII kl. mokiniai suþino ið tëvø (p< 0,05), o IX ir XI kl. - ið
tëvø ir masinës informacijos priemoniø (p < 0,05). Kad informacijos apie sveikatà
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daþniausiai teikia tëvai, mokiniai patvirtino atsakydami, kad daþnai kalbëdavæsi su tëvais
apie sveikatà ir sveikos gyvensenos áproèius (daþnai pasikalba 40,0%, kartais - 47,5%).
Ið mokytojø ir vadovëliø bei medikø visø klasiø apklaustieji retai suþinodavo apie sveikatà
ir sveikos gyvensenos áproèius. Taigi mokykla turëtø daugiau ugdyti sveikos gyvensenos
poreiká.

 2 lentelë
 Moksleiviø áproèiai (%)

Klasë
V VII IX XI

B M B M B M B M

Mankðtinosi ir sportavo ne pamokø metu:
kasdien 44,5 25 29,4 10,4 20 7,1 17,9 17,4
kartà per savaitæ 11,1 33,3 13,1 10,4 18,5 7,1 28,2 17,4
kartà per mënesá - - 16,0 13,0 3,1 8,6 7,7 15,2

Dantis valë dantø ðepetëliu:
kelis kartus per dienà 55,6 75 29,5 50,7 38,5 51,4 35,8 65,3
vienà kartà per dienà 33,3 25 29,5 41,6 49,2 40,0 48,7 30,5
vienà kartà per savaitæ 11,1 - 39,3 6,7 9,2 5,7 15,5 4,2

Bandë rûkyti 33,0 25,0 45,9 11,7 73,8 55,7 76,9 60,9
Rûkë:

kiekvienà dienà - - 1,2 - 12,3 4,3 2,6 2,1
retai 11,1 - 4,3 2,5 24,6 11,4 25,6 15,2

Alkoholiniø gërimø:
ragavo 77,8 83,4 85,3 87,0 87,7 74,3 100,0 100,0
buvo apsvaigæs iki 3 kartø 33,3 25,0 26,2 9,1 35,4 25,7 43,6 50,1
buvo apsvaigæs daugiau kartø - - 4,9 1,2 1,5 2,9 38,4 2,1

2 lentelëje pateikti kai kurie moksleiviø elgesio, turinèio átakos sveikatai, duomenys.
Svarbus sveikatos veiksnys - fizinis aktyvumas - tarp moksleiviø nëra populiarus. Kasdien
ne pamokø metu mankðtinasi tik kas penktas moksleivis, kartà per savaitæ - 16,1%, kartà
per mënesá - 7,9%. Ir kuo vyresni mokiniai, tuo nuolat besimankðtinanèiø ne pamokø
metu buvo vis maþiau: IX ir XI klasëse du kartus maþiau nei V-VII (p< 0,05). Mergaitës
fiziðkai buvo dar neaktyvesnës. Kasdien besimankðtinanèiø ir sportuojanèiø visose klasëse
buvo du kartus maþiau nei berniukø (p< 0,05). Dantø prieþiûrai mokiniai skyrë daugiau
dëmesio. 51,1% mokiniø dantø ðepetëliu dantis valë kelis kartus per dienà, o 37,2% -
kartà per dienà. Retai valanèiø ar visai dantø nepriþiûrinèiø moksleiviø buvo maþai (p<
0,05). Dantø prieþiûrai daugiau dëmesio skyrë mergaitës negu berniukai. Kelis kartus
per dienà valë 60,6% mergaièiø ir 39,8% berniukø (p< 0,05). Ðitaip nurodë visø tirtø
klasiø mergaitës (þr. 2 lentelæ).

Rûkanèiø mokiniø buvo 7,3%. 2,8% ið jø jau rûkë kiekvienà dienà, o 11,8% - retai.
Pusë mokiniø (44,7%) bandë rûkyti. Rûkanèiø ir bandþiusiø rûkyti berniukø buvo daugiau
nei mergaièiø. Kiekvienà dienà rûkanèiø berniukø buvo 2,0%, mergaièiø - 0,8%, retai
rûkanèiø atitinkamai 16,4% ir 7,2%, o bandþiusiø rûkyti 57,4% ir 24,8% (p < 0,05). Ið
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antros lentelës matome, kad rûkanèiø mokiniø aukðtesnëse klasëse daugëja (p<0,05).
Rûkanèiø kiekvienà dienà VII klasëse buvo tik 1,2% berniukø, o aukðtesnëse klasëse
jau buvo kiekvienà dienà rûkanèiø ir berniukø, ir mergaièiø, IX klasëse berniukø buvo
daugiau (p<0,05), o XI - vienodai. Retai rûkanèiø taip pat pastebimai daugiau IX ir XI
nei þemesnëse klasëse (p < 0,05). Ið antros lentelës matome, kad alkoholiniø gërimø
ragavusiø ir nuo jø apsvaigusiø iki 3 kartø mokiniø buvo visose klasëse, XI klasëse daugiau
negu V ir VII (p < 0,05) - vienodai ir berniukø ir mergaièiø (p > 0,05). Daugiau nei 3
kartus apsvaigusiø nuo alkoholio V klasëse mokiniø nebuvo, o XI klasëse taip nurodë
jau 20,2% (p< 0,01). Daþnai apsvaigusiø nuo alkoholio daugiau buvo berniukø nei
mergaièiø (p< 0,05). Palyginti su kitø Lietuvos miestø moksleiviø 1994 metø duomenimis
(1) mûsø apklaustieji taip pat daþnai rûkë, buvo ragavæ alkoholiniø gërimø, o nuo jø
apsvaigusiø mokiniø buvo daugiau. Tai kelia susirûpinimà ir skatina daugiau dirbti, kad
mokiniai nevartotø alkoholiniø gërimø.

 Iðvados
1. Nors moksleiviai daþnai skundësi ávairiais psichosomatiniais negalavimais, sakësi

per paskutiná mënesá buvo nukentëjæ, naudojæ vaistø, taèiau save laikë palyginti
sveikais þmonëmis.

2. Daugumai moksleiviø sveikata buvo svarbiausias gyvenimo veiksnys, bet turintis
átakos sveikatai jø elgesys rodo nepakankamà rûpinimàsi sveikata: tarp
moksleiviø nepopuliarus fizinis aktyvumas, kelia rûpestá daugëjantis rûkanèiø
ir alkoholinius gërimus vartojanèiø moksleiviø skaièius.

3. Jaunesniø moksleiviø poþiûrá, kada ir kaip rûpintis savo sveikata, formuoja ðeima,
vyresniø - ðeima ir masinës informacijos priemonës. Sveikà gyvensenà daugiau
ugdyti turëtø mokykla.

Literatûra
1. Zaborskis A., Þemaitienë N., Ðumskas L., Dirþytë A. Moksleiviø gyvenimo bûdas

ir sveikata. - V., 1996. - 123 p.
2. Davidavièienë A. G. Sveikos gyvensenos átvirtinimas mokyklose. - V., 1996. - 116 p.
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Summary

THE ÐIAULIAI SCHOOLCHILDREN�S CONCERN OF THEIR HEALTH

In 1996 432 5,7,9 and 11 formers of Ðiauliai Comprehensive schools were questioned.
There was observed a certain ineadequacy between their own asseement of their health
and the fact of them having different psycho - somatic ailments, having suffered from
them in the course of the last month and using medicine. The schoolchildren mostly
considered themselves being healthy. 76,6 per cent of them regarded their health as the
most important factor in their life althought their behaviour proved that they did not
take enough care of it. Physical activities are not popular with them. Only every fifth
pupil did daily psysical exercises aut of clases. The growing number of senior formers



152

15
2 

   
   

  

who are smoking and using alcohol is also alarming. The younger schoolchildren�s out-
look on how and when they should take care of their health is formed by the families,
that of senior ones by the families and mass media. School influenced their health hab-
its too little.

Ðiauliø universitetas
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PAMOKOS ORGANIZAVIMO MODELIAVIMAS IR

TRUKMË

 Elvyra Grinienë, Jûra Vladas Vaitkevièius

Kaip realizuojama ugdymo programa, labai priklauso nuo mokytojo kûrybiðkumo.
Siekdamas numatytø tikslø, jis vadovaujasi ne tik pedagoginiais-didaktiniais,
psichologiniais, bet ir higienos reikalavimais. Pastarieji (ypaè pamokos trukmë) kartais
riboja sumanymø ávykdymà. Juridiðkai galiojantis dokumentas �Bendrojo lavinimo
mokyklos normos ir taisyklës HN21 - 1992� (1) numato I-II klasëse 35 min, o aukðtesnëse
klasëse - 45 min pamokas. Kitø pamokos trukmës variantø nenumatyta.

Mûsø darbo tikslas - iðtirti, kaip 90 min pamoka, kurioje ugdymo organizavimas
modeliuojamas laikantis pagrindiniø higienos principø, veikia mokiniø protinæ veiklà.

Darbo organizavimas ir tyrimo metodai
Tyrimai buvo atlikti 1997 m. vasario ir kovo mënesiais penkiø viduriniø mokyklø

treèiose ir ketvirtose klasëse. Laikantis higienos principø (2) sumodeliuotos 6 pamokos,
kuriø trukmë 90 min. Tirtas mokiniø aktyvumas pamokoje, jø protinis darbingumas ir
judesiø greitis prieð ir po pamokos. Aktyvumà tyrëme chronometruodami mokiniø ir
mokytojø veiklà, protiná darbingumà - V. Anfimovo modifikuotu korektûriniu testu (3),
judesiø greitá - 10 s skaièiuodami laisvus judesius. Mokiniø protiná darbingumà lyginome
su turimais 1993 m. duomenimis, kada buvo tirtos 45 min trukmës pamokos. Statistinë
duomenø analizë atlikta naudojantis Exel 6.0 programa. Skirtumø patikimumo rodiklis
vertintas pagal Stjudento pasiskirstymà. Duomenys reikðmingi, kai p<0,05.

Rezultatai ir jø aptarimas
90 min trukmës pamokos modelá kûrëme laikydamiesi bendrø pamokos organizavimo

principø ir ugdymo higienos riekalavimø. Pamokos modelio struktûroje buvo :
- nepertraukiamas tarpdalykinis integruotas ugdymas. Integruotai buvo mokoma

lietuviø kalbos, matematikos, pasaulio paþinimo dalykø. Visus juos jungë
sveikatos ugdymo tema.

Lietuviø kalba
÷ ø

Sveikatos ugdymo tema
Matematika ó Pasaulio paþinimas

- kaitaliojamas veiklos pobûdis. Pokalbá keitë stebëjimas, grupiná darbà - darbas
poromis, ,,minèiø lietø� - laiðko raðymas, skaitymà - stebëjimas, eksperimentà -
aptarimas ir kt.

- numatytas uþduoèiø skaièius, veiksmø ilgumas ir kartojimas. Jei per veiklos
periodà atliekami 4-7 veiksmai, jie pastoviai keièiami, jø trukmë - 3-4 min, jei 2
veiksmai, jie keièiami 4-5 kartus, kiekvieno trukmë 4-5 min.

- reglamentuota vienos nepertraukiamos veiklos trukmë (ji buvo ne ilgesnë kai 7
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minutës).
- kiekvienos nepertraukiamos veiklos metu protinis darbingumas stabilizuojamas

didaktiniais þaidimais, ávairiomis muzikinio ugdymo formomis, ritmo lavinimo
pratimais ir kt.

- veikla derinama su poilsiu. Pamokos pradþioje veiklos periodai buvo ilgesni, o
antroje pusëje trumpesni. Veiklà keitë aktyvus poilsis (kûno kultûros
pertraukëlës, atsipalaidavimas, vietos pakeitimas, þaidimai). Aktyvus poilsis
tæsësi nuo 5 iki 10 minuèiø.

Aukðèiau nurodytais principais sumodeliuota 90 min pamoka aktyvino mokiniø veiklà,
jø nevargino. Per ðias pamokas mokiniai buvo aktyvûs, patenkinti, emocionalûs.
Chronometruodami mokiniø veiklà, nustatëme aukðtà jø aktyvumà pamokoje. Vidutinis
mokiniø aktyvumas buvo 78,5±2,5%. Nedideli aktyvumo svyravimai (maksimalus - 87%,
minimalus - 70%) rodo,kad mokiniai buvo aktyvûs per visà pamokà. Be to, taip dirbo
visi mokiniai. Mokiniø aktyvumà ypaè skatino veiklos kaitaliojimas, laiku daromos
pertraukëlës. Mokytojø veiklos chronometraþas rodë didelá (93%) jø aktyvumà.

1 lentelë
Mokiniø protinës veiklos darbingumas ir judesiø greitis po 90 min pamokos

Laikas Prieð pamokà Po pamokos t p
Rodikliai N - 105 N - 105

Intensyvumas 363 ± 8,6 345 ± 9,2  1,47 >0,05
Tikslumas 8,2 ± 0,81 9,4± 0,81  1,07 >0,05
Produktyvumas 31,8 ± 0,88 29,3± 0,95  1,93 >0,05
Judesiø greitis 78, 9± 3,6 83,9± 2,7  1,11 >0,05

Ið 1 lentelës matome, kad protinio darbingumo rodikliai po 90 minuèiø pamokos
nepakito. Mokiniai dirbo taip pat intensyviai, tiksliai ir produktyviai, kaip ir prieð pamokà
(p>0,05). Nepakito ir mokiniø judesiø greitis (p>0,05). Nedidelis duomenø iðsibarstymas
bei individuali mokiniø darbingumo kaitos analizë rodo, kad po 90 min pamokos
nuvargusiø nebuvo. Taigi mokiniai per visas 90 minuèiø aktyviai dalyvavo pamokoje, jø
protinis darbingumas ir judesiø greitis nesumaþëjo, jie nenuvargo.

Mokiniø protinio darbingumo kaità po 90 min pamokos lyginome su duomenimis,
gautais 1993 m., kai iðtyrëme, kaip pakito mokiniø protinis darbingumas po keturiolikos
45 min pamokø. Tai buvo pirma, antra arba treèia lietuviø kalbos, matematikos arba
pasaulio paþinimo pamokos. Jose po 20-25 min darbo buvo 3 min pedagoginës
pertraukëlës.

Ið 2 lentelës matome, kad mokiniø protinio darbingumo rodikliai po pamokos nepakito
(p>0,05). Darbo intensyvumas, tikslumas ir produktyvumas po ðiø pamokø nesumaþëjo,
mokiniai buvo nenuvargæ. Nors duomenø iðsibarstymas ir analizë po kiekvienos pamokos
rodë, kad buvo pamokø, kai mokiniø protinio darbingumo rodikliai sumaþëdavo:
intensyvumas - iki 13% ir tikslumas - iki 59% (p < 0,05).

Palyginæ mokiniø darbingumo kaità po 90 min ir po 45 min pamokø, skirtumo
nenustatëme. Todël manome, kad pamoka, jeigu ji organizuojama laikantis ugdymo
higienos reikalavimø, gali bûti ir 90 min.
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 Iðvados
1. Per visà 90 min pamokà visi mokiniai buvo aktyvûs, jai pasibaigus - nenuvargæ.
2. Mokiniø protinio darbingumo rodikliai po 90 min pamokos, panaðiai kaip ir po

45 min, nepakito.
3. Sumodeliuotos pagal visus higienos reikalavimus pamokos trukmë gali bûti ir

90 min.
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 Summary

 LESSONS ORGANIZATION PATTERN - MAKING AND LENGTH

 When keeping with a lesson organization principles and training hygiene require-
ments the pattern of 90 minutes length lesson was worked out. At the lesson the pupils�
activity was great, so was their mental capability and the speed of their movements
before and after the lesson. The indices of pupils� mental capability were compared to
their change when the lesson lasted for 45 minutes. It was stated that in the course of
the 90 minutes lesson all the pupils were active, did not experience any fatique at the
end of it. At the 90 minutes lesson the pupils worked as intensily, precisely and effi-
ciently as at the begining of the lesson, the speed of their movements did not diminish.
Consequently the lesson of integrated teaching with a well worked out pattern can last
90 minutes as well.

 Ðiauliø universitetas

2 lentelë
Mokiniø protinis darbingumas po 45 min pamokos

Laikas Prieð pamokà Po pamokos t p
Rodikliai N - 210 N - 210

Intensyvumas 384 ± 10,3 369 ± 11,7  1,28 >0,05
Tikslumas 9,7 ± 1,3 9,2± 1,4  0,28 >0,05
Produktyvumas 26,7 ± 1,2 28,0± 1,2  0,76 >0,05
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APIE TIKIMYBËS SÀVOKOS FORMAVIMÀSI

PAGRINDINËJE MOKYKLOJE

Pranas Gudynas

1. Ávadas. Nei statistikos, nei tikimybiø teorijos pagrindø Lietuvos pagrindinëje
mokykloje dar nemokoma. Tiesa, mûsø vadovëliuose nemaþa dëmesio skiriama grafi-
kams, diagramoms, vidurkiams ir kitoms su duomenø pateikimu ir analize susijusioms
temoms, taèiau tai visiðkai nesiejama su tikimybinëmis sàvokomis ir tikimybiniu màstymu.
Nutylima ir jø reikðmë statistikai. Kitokia ðios tematikos vieta daugelio iðsivysèiusiø ðaliø
ir dalies ðvietimo reikalais susirûpinusiø besivystanèiø ðaliø mokyklinëje matematikoje.
Kai mokyti matematikos stengiamasi atsiþvelgiant á praktinio gyvenimo poreikius ir
moksleiviø amþiaus tarpsniø ypatumus, kai siekiama moksleiviams atskleisti svarbiausias
matematikos idëjas, parodyti kaip ji vystosi, tada statistikos pradmenys bei tikimybiø
teorijos elementai tampa tokia paèia organiðka pagrindinës mokyklos programos dalimi,
kaip skaièiavimai, algebra arba geometrija. Akivaizdu, kad bazinës statistikos ir tikimybiø
teorijos þinios ðiuolaikinëje informacinëje visuomenëje yra sudëtinë matematinio
raðtingumo dalis. Þodþiai �ðansas�, �tikimybë�, �vidurkis�, �iðsibarstymas� ir pan. nuolat
kartojami netgi masinës informacijos priemoniø praneðimuose. Statistiniø bei tikimybiniø
temø átraukimas á programas teikia ne tik naujø didaktiniø, bet ir metodiniø galimybiø.
Ðios tematikos mokymas gali bûti labai naudingai integruotas su skaièiavimø, matavimø,
algebros ir netgi geometrijos temomis. Svarbiausia problema � kaip parinkti mokymo
turiná ir kokius taikyti mokymo metodus. Daug vertingos informacijos, ðiuo klausimu
galima gauti analizuojant TIMSS tyrimo antrosios populiacijos (septintø ir aðtuntø kl.)
rezultatus (tiek testavimo duomenis, tiek ávairià kità medþiagà).

Minëta informacija gali bûti naudinga ir kitu aspektu. Tikimybiø teorija ir matematinë
statistika Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos baigiamojo koncentro mokymo
programose atsirado palyginti neseniai. Dauguma mokytojø ligi ðiol skundþiasi, kad
moksleiviams minëta tematika visiðkai nepaþástama ir todël labai sunki. Kyla klausimai:
ar ðie nusiskundimai pagrásti; kà vaikai suþino apie tikimybes betarpiðkai ið juos supanèio
pasaulio; ar tikrai jø patyrimas ðioje srityje toks jau menkas. Kadangi tikimybiø teorijos
sritis mûsø septintokams ir aðtuntokams nauja (jie to nebuvo mokomi), tai galima
pasinaudoti unikalia, TIMSS suteikta, galimybe vertinti ne tiek mokymosi rezultatus,
kiek tai, kà ið tikimybiø teorijos moksleiviai jau þino ið gyvenimiðkos patirties, kokios
uþduotys jiems jau ákandamos, kaip tai siejasi su programiniø matematikos temø
mokëjimu. Kadangi vienuoliktokø ar dvyliktokø patyrimas yra dar visapusiðkesnis, jiems
pateikiamos iðvados bus juo labiau teisingos.

Analizuodami TIMSS rezultatus remsimës ávairiomis publikacijomis, kuriose jie
paskelbti, ir dar spaudoje neskelbtais duomenimis, gautais ið TIMSS koordinatoriaus
Lietuvoje A. Zabulionio.

2. Mokymo turinio analizë. Kadangi mûsø ðvietimo visuomenë dar nepakankamai
susipaþinusi su statistikos ir tikimybiø teorijos mokymo problematika pagrindinëje
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mokykloje, tai pirmiausiai pabandysime trumpai aptarti kitø ðaliø patyrimà ðioje srityje
apibrëþiant mokymo turiná bei mokymo tikslus ir uþdavinius. Ðiuo poþiûriu labai vertingas
ðaltinis yra TIMSS mokyklinës matematikos temø klasifikatorius, kurá sudarant prisidëjo
daugumos tyrime dalyvavusiø ðaliø specialistai. Pirmajame TIMSS serijos leidinyje [1],
kuriame ðis klasifikatorius pateikiamas, yra specialus skyrius 1.7 �Duomenø pateikimas,
tikimybës ir statistika�, kurio dviejuose poskyriuose 1.7.1 �Duomenø pateikimas ir
analizë� ir 1.7.2 �Neapibrëþtumas ir tikimybë� iðvardinta virð 20 temø ir temø grupiø,
pasitaikanèiø ávairiø ðaliø matematikos programose. Tarp jø yra ir labai paplitusiø, tokiø
kaip �imties centro skaitinës charakteristikos� ar �tikimybiø modeliai� (turimi galvoje
tikimybës apibrëþimai), ir tik atskirose ðalyse mokomø, egzotiðkø, tokiø kaip �Markovo
procesai� arba �Monte Karlo metodas�. Visa ði temø ávairovë tik labai apytikriai
paaiðkina, kaip mokoma statistikos ir tikimybiø teorijos bendrojo lavinimo mokykloje,
ir dar maþiau, kaip tai daroma pagrindinëje mokykloje. Daug iðsamesná vaizdà duoda
lentelë, pateikta G. Hausono knygoje [2], kurioje iðanalizuoti aðtuoniø ðaliø 8 kl.
vadovëliai ir pateikiama informacija apie tuose vadovëliuose nagrinëjamas statistinio ir
tikimybinio pobûdþio temas. Perteiksime jà èia kiek supaprastintu pavidalu (þr. 1 lentelæ).
Taèiau netgi ði lentelë dar daug ko nepaaiðkina. Pavyzdþiui, tai, kad joje Anglijos stulpelyje
paþymëtos tik dvi temos, visiðkai nereiðkia, kad Anglijoje maþai kreipiama dëmesio
statistikai ir tikimybëms. Greièiau atvirkðèiai, Anglijoje ðiø dalykø mokoma nuosekliai,
nuo pirmos klasës visus 10 metø ir ligi 8 kl. daug temø jau bûna iðeita.

1 lentelë
Tikimybinës ir statistinës temos 8 klasës vadovëliuose

Tema A. Pr. J. Norv. Ðveic. JAV

Duomenø pateikimas ir interpretavimas l l l l ¢ l

Imties centrinës dalies ir nuokrypiø
vaizdavimas diagrama l

Daþnumai ir santykiniai daþnumai l l l l

Histrogramos l l l l

Vidurkis l l l

Moda ir mediana l

Taðkinës diagramos l l

Indeksai l l

Kombinatorikos pradmenys l l

Eksperimentinës tikimybës l

Paprasèiausios teorinës tikimybës l l

Kombinuotos tikimybës (pakartotiniai
bandymai)

A. (Anglija), Pr. (Prancûzija), J. (Japonija), Norv. (Norvegija), Ðveic. (Ðveicarija)
l Nagrinëjama tema.     ¢ Dalinai paliesta tema.
Pastaba. Olandijos ir Ispanijos 8 kl. vadovëliuose ðios temos visai nenagrinëjamos.

Norëdami, kad skaitytojai susidarytø kuo pilnesná vaizdà apie ðios tematikos
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perspektyvas mûsø mokykloje, apþvelgsime dar vienà klausimo pusæ - ðiuolaikinius
statistikos ir tikimybiø teorijos pradmenø mokymo 5 - 8 klasëse tikslus ir uþdavinius. Jø
sàraðo sudarymas nelengvas ir anaiptol nevienareikðmiðkas uþdavinys, skirtingose ðalyse
daþnai tai daroma gana skirtingai, taèiau tokio sàraðo nauda reikalo esmës supratimui
neabejotina. Siekdami minëtus tikslus ir uþdavinius kuo pilniau aprëpti, remsimës trijø
ðaliø, sukaupusiø bene didþiausià patyrimà ðioje srityje, Anglijos, JAV ir Australijos
matematikos mokymo standartais ( [3], [4], [5] ). Apsiriboti kuria nors viena ið ðiø ðaliø
bûtø neteisinga, nes, nors esmë ir ta pati, mokymo proceso akcentai kiekvienoje ið trijø
ðaliø skiriasi. Amerikieèiai statistinei ir tikimybinei tematikai skiria ypaè didelá dëmesá.
Be to jie labai pabrëþia modeliavimà ir eksperimentavimà su konkreèiais objektais ir,
pasitelkiant kompiuterius, kryptingø nuostatø naudotis statistiniais ir tikimybiniais
metodais formavimà. Anglai daugiau akcentuoja duomenø rinkimà, tvarkymà ir iðvadø
darymà, þodþiu, praktinæ statistikà. Australai, teikdami pirmenybæ darbui su duomenimis,
neuþmirðta ir tikimybiø skaièiavimo bei eksperimentavimo. Bendras tendencijas galima
bûtø trumpai suformuluoti taip. Nagrinëjant statistinæ ir tikimybinæ tematikas 5 - 8 klasëse
siekiama mokyti moksleivius:

1) sistemingai rinkti, tvarkyti ir pateikti duomenis;
2) skaityti ir interpretuoti duomenø lenteles, diagramas ir grafikus;
3) daryti iðvadas ir argumentuoti jas remiantis statistiniais duomenimis bei vertinti

samprotavimus pagrástus duomenø analize;
4) vertinti tikimybes remiantis statistiniais duomenimis ir skaièiuoti jas tais atvejais,

kai eksperimento baigtys lygiai galimos;
5) prognozuoti remiantis eksperimentinëmis ir teorinëmis tikimybëmis.

Atsiþvelgiant á mûsø kartø patyrimà ávedant tikimybiø teorijos ir statistikos kursà
vyresnëse klasëse, tokie tikslai ir uþdaviniai ið pirmo þvilgsnio gali pasirodyti nerealûs,
per daug sudëtingi ir neatitinkantys moksleiviø amþiaus. Taèiau TIMSS uþduotys puikiai
iliustruoja kaip juos reikia interpretuoti, kad tie tikslai ir uþdaviniai taptø realiai
pasiekiamais ir iðsprendþiamais. Èia detaliau aptarsime tik bûdingesnes tikimybines
uþduotis ir jø rezultatus.

3. Testo uþduoèiø rezultatø analizë. Aiðku, kad pradëjus mokyti tikimybiø teorijos,
svarbiausias uþdavinys plësti moksleiviø tikimybinæ intuicijà, bent paprasèiausiais atvejais
apibrëþti tikimybës sàvokà ir iðmokyti skaièiuoti konkreèiø ávykiø tikimybes. Labiausiai
tam tinka klasikinis tikimybës modelis, kai eksperimento baigtys lygiai galimos.
Panagrinëkime keturias TIMSS uþduotis betarpiðkai tirianèias, kaip moksleiviai moka
skaièiuoti ir ávertinti tikimybes bei jas taikyti. Daugumoje atvejø remsimës statistiniais
duomenimis paskelbtais ataskaitose [6] ir [7]. Pradësime nuo N18 uþduoties, kurià
atlikdami moksleiviai turëjo pasirinkti vienà ið keturiø pateiktø atsakymø.

N18. Devyni þetonai sumetami á àsotá ir sumaiðomi.
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Milda iðtraukia ið àsoèio vienà þetonà. Kokia tikimybë, kad Milda iðtraukia þetonà su
lyginiu skaièiumi?

A.
1
9

B.
2
9

C.
4
9

D.
1
2

Tai labai paprasta uþduotis tam, kas þino klasikiná tikimybës apibrëþimà. Bet mûsø
moksleiviai tikrai jo neþino. Vis dëlto teisingai (atsakymas C.) uþduotá atliko 24% mûsø
septintokø ir 27% aðtuntokø. Daug tai ar maþai? Kadangi visai uþduotá praleido 24%
septintokø ir 13% aðtuntokø, tai, jei likusieji bûtø visai atsitiktinai rinkæsi vienà atsakymà
ið keturiø, rezultatas bûtø blogesnis. Taigi turime realià prieþastá manyti, kad bent apie
5% septintokø ir apie 9% aðtuntokø sprendë ðià uþduotá gerai suprasdami kà daro.

Pereikime dabar prie uþduoties K7.

K7. Stalèiuje yra 28 parkeriai: keletas baltø, keletas mëlynø, keletas raudonø ir keletas

pilkø. Kiek mëlynø parkeriø yra stalèiuje, jei tikimybë iðtraukti mëlynà parkerá yra 
2
7

?

A. 4 B. 6 C. 8 D. 10 E. 20

Ji atvirkðtinë tiesioginiam tikimybës skaièiavimo uþdaviniui. Teisingai (atsakymas C)
K7 atliko 32% septintokø ir 33% aðtuntokø, visai nesprendë ­ 25% septintokø ir 16%
aðtuntokø. Kadangi rinktis reikëjo jau ið penkiø galimø atsakymø, tai atsitiktinio teisingo
atsakymo pasirinkimo galimybë dar sumaþëjo ir akivaizdu, kad visai sàmoningai ðià
uþduotá teisingai iðsprendë gal net daugiau kaip 15% moksleiviø. Taigi galima kelti
hipotezæ, kad 7-8 klasëse tam tikra dalis mûsø moksleiviø jau turi supratimà, kaip
skaièiuojamos tikimybës. Tokià hipotezæ netiesiogiai patvirtina ir papildomi duomenys,
pateikiami 2 ir 3 lentelëse skaièiai, rodantys kokius matematikos Z­taðkø vidurkius
turintys moksleiviai rinkosi N18 ir K7 uþduoèiø atsakymus. Èia bûtina paaiðkinti, kad
vidutiniðkai visà testà iðsprendusiø moksleiviø Z­taðkø suma artima nuliui, silpnesniøjø
� neigiama, gerai iðsprendusiø � teigiama. Teisingas atsakymas paþymëtas þvaigþdute.

2 lentelë

Atsakymas A B C* D

N18 Z­taðkø
vidurkis 0,05 ­0,15 0,59 ­0,09

3 lentelë

Atsakymas A B C* D E

K7 Z­taðkø
vidurkis ­0,23 ­0,07 0,48 -0,12 ­0,42

Matome, kad teisingus atsakymus abiejuose uþduotyse rinkosi þymiai geriau
matematikà mokantys moksleiviai nei klaidingus. Tai dar kartà paneigia visiðkai
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atsitiktinio teisingø atsakymø pasirinkimo galimybæ.
Panagrinëkime dar uþduotá O5.

O5. Kiekviena ið 6 kubo sienø nudaþyta raudonai arba mëlynai. Tikimybë, kad paritus

kubà á virðø atsivers raudonai daþyta siena, yra 
2
3

.

A. Viena B. Dvi C. Trys D. Keturios E. Penkios

Tai vël atvirkðtinë uþduotis tiesioginiam tikimybës skaièiavimo uþdaviniui. Kaþkodël
ji moksleiviams buvo sudëtingesnë uþ K7. Uþduoties O5 atsakymø populiarumas ir juos
pasirinkusiø moksleiviø Z­taðkø vidurkiai suraðyti 4 lentelëje.

4 lentelë

Atsakymas A B C D* E Praleista

7 5% 28% 29% 18% 9% 11%
O5 Klasë 8 6% 34% 25% 23% 4% 8%

Z-taðkø vidurkis ­0,47 �0,07 -0,20 0,88 �0,38 ­0,42

Kaþkodël moksleiviams ypaè patrauklûs buvo atsakymai B bei C ir tik geri matematikos
þinovai rinkosi teisingàjá atsakymà D. Vidutinis tarptautinis ðios uþduoties rezultatas ­
42% septintokø ir 48% aðtuntokø. Palyginimui, Rusijos rezultatai 29% ir 33%, Latvijos
­ 22% ir 28%, Norvegijos, kurioje stengiamasi matematikos mokyti kuo humaniðkiau,
ðiuolaikiðkiau ir praktiðkiau, ­ 42% ir 57%.

Svarbus tikslas mokant tikimybiø teorijos yra iðmokyti moksleivius taikyti tikimybiø
savybes ir tikimybiø skaièiavimà praktiniams uþdaviniams spræsti. Daþniausiai tai bûna
prognozavimo uþdaviniai, kai ávertinus tikimybes numatomos galimybës ávykti vienam
ar kitam ávykiui. Pagrindinës mokyklos 7­8 klasëse tokio prognozavimo galimybës dar
labai menkos, todël TIMSS rezultatai ypaè ádomûs. Dël vietos stokos, apsiribosime tik
viena tokio tipo uþduotimi ­ H11. Kadangi jos tikslios formuluotës, pagal tarptautiná
susitarimà, ðiuo metu skelbti negalima, tai pasitenkinsime ðios uþduoties idëjos
apibûdinimu. Ji tokia. Sakykim yra vienodø gaminiø partija. Ið jos atsitiktinai atrenkamas
pakankamai didelis gaminiø kiekis ir patikrinamas. Þinant, kiek gaminiø yra visoje
partijoje, kiek gaminiø atrinkta ir kiek tarp atrinktø gaminiø rasta defektuotø, reikia
pasakyti kiek defektuotø gaminiø galima tikëtis visoje partijoje. Ið penkiø duotø skaièiø
reikia pasirinkti vienà. Tokio tipo uþduotá H11 su gana paprastais skaièiais, teisingai
atliko 39% septintokø ir 52% aðtuntokø. Visai jos nesprendë tik 14% septintokø ir 9%
aðtuntokø. Taigi vël matome, kad didelë dalis moksleiviø neblogai supranta pagrindinius
tikimybinius dësningumus. Ádomu ir kitkas ­ didelis teisingø atsakymø prieauglis
8 klasëje. Jis beveik toks pats kaip ir matematikos uþduoèiø, kurios áeina á 8 klasës
programà, tuo tarpu kai tikimybinës uþduotys atsiranda mokyklos programoje tik
vyresnëse klasëse. Atrodo, kad matematinës þinios ir gebëjimai kartais daugiau priklauso
nuo moksleiviø gyvenimiðkos patirties ir brandumo, nei nuo mokyklos.

4.  Bendros iðvados. Ið aukðèiau pateiktø rezultatø ir pastabø galima padaryti keletà
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naudingø iðvadø:
· Nors mokykloje 7­8 klasëse dar nëra tikimybiø teorijos elementø, taèiau

moksleiviai jau turi nemaþa ðios srities þiniø. Gabiausieji ið jø jau pajëgûs spræsti
netgi pasaulinius matematinio raðtingumo standartus atitinkanèius tikimybinius
uþdavinius. Á tai reiktø atsiþvelgti ir ðià aplinkybæ plaèiau panaudoti reformuojant
matematikos mokymà. Atrodo, kad dabartiniai tikimybiø teorijos mokymo
sunkumai vyresnëse klasëse daugiausiai kyla dël netobulos metodikos ir prasto
mokytojø pasirengimo. Mokant tikimybiø teorijos, bûtina remtis moksleiviø jau
turimu gyvenimiðku patyrimu, susisteminti já ir apibendrinti.

· Lietuvos vieta kitø ðaliø tarpe pagal tikimybiø teorijos rezultatus ið esmës tokia
pati kaip ir pagal algebros uþduoèiø rezultatus, nors algebros pas mus mokoma
labai intensyviai, o tikimybiø nemokoma visai. Perðasi iðvada, kad matematinis
raðtingumas labai priklauso ne tik nuo mokymo turinio parinkimo, bet ir nuo
to, kaip mokoma matematikos, kokie tikslai keliami matematikos mokymui.
Gal bût pastarieji faktoriai netgi svarbesni uþ mokymo turinio parinkimà.
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Summary

ON THE FORMING OF UNDERSTANDING OF PROBABILITY IN BASIC
SCHOOL PERIOD

The possibilities to include the continued study of probability into the mathematics
curriculum of basic school is considered. The results of probability items of TIMSS
population 2 test are discussed.

Pedagogikos institutas
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MOKINIØ POILSIO HIGIENINËS PROBLEMOS

Vida Gudþinskienë, Elena Þilinskienë

Tinkamas poilsis - bûtina sveikatos sàlyga. Labai svarbus teisingai organizuoto darbo
veiksnys yra pakankamas poilsis. Intensyviai ir ilgai dirbant protiná ir fiziná darbà, atsiranda
nuovargis: sumaþëja darbingumas, susilpnëja jutimai, dëmesys ir atmintis, sulëtëja
màstymas, daugiau daroma klaidø, pablogëja judesiø koordinacija. Teisingas reguliarus
aktyvios veiklos ir poilsio kaitaliojimas apsaugo organizmà nuo nuovargio - nerviniø
làsteliø funkciniø galimybiø iðsekimo. Jei bûna nerviniø làsteliø veiklos perkrovimai -
pervargstama, o pervargus ði veikla nebeatsistato, vystosi neurozës. Todël ir yra
akcentuojama poilsio svarba.

Skiriamos dvi poilsio rûðys: aktyvus ir pasyvus. Ypatingai rekomenduojamas aktyvus
poilsis. Kasdieninë mankðta padeda greièiau atgauti jëgas, nes reguliarûs fiziniai pratimai
gerina ðirdies veiklà ir kraujotakà, stiprina raumenis, sànarius, kaulus, sausgysles ir
atitolina organizmo senëjimà, reguliuoja kûno svorá, gerina plauèiø, virðkinamojo trakto
veiklà, savijautà, fizinæ bûklæ, didina fiziná ir protiná darbingumà.

S. Valaitis nustatë kûno kultûros ir sveikatos tarpusavio sàryðá: sportuojant organizmas
geriau (20-30%) aprûpinamas deguonimi, ugdoma jëga ir iðtvermë. Jis teigia, kad
�sportuojantys þmonës maþiau pavargsta dirbdami, reèiau serga ir ilgiau gyvena� [7].

Nejudant sutrinka kvëpavimas - nejudanèiam þmogui maþiau reikia deguonies. JAV
mokslininkas D. Rabas visiðkai pagrástai ðiuolaikinæ visuomenæ pavadino �sëdinèiaja�,
o ðirdá, tausojamà nuo krûvio - �veltëdþio ðirdimi� [1]. Anot garsaus kardiologo A.
Volenbergo, maþai tikëtina, kad sistemingai bëgiojantá þmogø iðtiks miokardo infarktas.

Poilsio bûtinumu niekas neabejoja. O kaip gi ilsisi mokiniai?
Darbo tikslas. Atlikti Vilniaus miesto viduriniø mokyklø V-IX klasiø mokiniø poilsio

higieniná ávertinimà.
Duomenys apie 228 mokiniø (123 mergaièiø ir 105 berniukø) poilsá þiemos metu

buvo surinkti anketinës apklausos metodu. Apklausëme Vilniaus miesto A. Daukðos,
Mindaugo, Ryto ir Tuskulënø viduriniø mokyklø V-IX klasiø mokinius.

Rezultatai ir medþiagos aptarimas
Vertinant svarbiausià pasyvø poilsá - miegà - turime paþymëti, kad 11-15 metø vaikai

turëtø miegoti 9,5-9 valandas [5]. Nustatyta, kad dauguma (41,66%) mûsø apklaustøjø
mokiniø darbo dienomis miegojo 8,5 valandas, 8,77% nurodë, kad miega tik 7-7,5
valandas. Pasitaikë ir mokiniø, kuriø miego trukmë daþniausiai bûdavo tik 6-6,5 valandos.
Taigi, 51,31% mokiniø darbo dienomis miegojo nepakankamai. Ypaè trûko vaikams
miego pirmadieniais.

Poilsio dienomis mokiniø miego trukmë atitiko ir net virðijo higieninæ normà. Net
28,07% apklaustøjø nurodë, kad miega 11 ir daugiau valandø, 27,63% - 10-10,5 valandø.
Atrodytø, kad galima dþiaugtis tokiais rezultatais, nes gilus, pakankamai ilgas miegas
padeda atstatyti jëgas, darbingumà ir, þinoma, teigiamai veikia organizmà bei sveikatà.
Taèiau savaitgaliais vaikai vëlai ëjo miegoti ir vëlai këlësi. 19,30% mokiniø nurodë, kad
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jie ëjo miegoti po 23.30, 21,05% - po 00.00 valandos ir 4,82% - po 1.00 valandos.
Ðeðtadieniais ir sekmadieniais mokiniai �iðderina� visà veiklos ritmiðkumà, o juk keltis
ir miegoti reikia visuomet tuo paèiu metu, nes kitaip paþeidþiami bioritmai, kurie susijæ
su sveikata ir darbingumu. Be to, V-IX klasës - tai laikotarpis, kai formuojasi pastovûs
bioritmai [2]. Nesilaikant dienos reþimo nesudaromos sàlygos pastoviø bioritmø
susiformavimui.

Laisvalaikio metu vaikai daþniausiai þiûrëjo televizijos laidas. Darbo dienomis 4,5-5
valandas per dienà televizijos laidas þiûri 5,26%, 3,5-4 valandas - 15,79%, 2,5-3 valandas
- 42,54%, 1,5-2 valandas - 19,74%, 0,5-1 valandà - 8,77% ir 0-0,5 valandos - 7%
apklaustøjø. Savaitgaliais ði poilsio rûðis ypatingai populiari. Dauguma (38,16%)
apklaustøjø tam skiria 2,5-3 valandas, 17,98% - 3,5-4 valandas, 17, 98% - 4,5-5 valandas,
4,38% - 6-7 valandas. Buvo ir tokiø, kurie þiûrëjo televizijos laidas net 8-9 valandas
(1,75 %).

Taigi, tik 35,51% apklaustøjø darbo dienomis ir 19,85% savaitgaliais televizijos laidø
þiûrëjimui skiria ne daugiau kaip dvi valandas per dienà, t.y. nevirðija higieniniø normø
[5]. O juk televizijos laidø þiûrëjimas tai ne tik poilsis ir pramoga, bet ir papildomas
krûvis nervø sistemai, regos ir klausos organams.

Judëjimas yra ágimtas poreikis, jo reikðmë sveikatai yra didþiulë. Fizinis aktyvumas
ne tik pakelia ar palaiko normalø smegenø veiklos tonusà, skatina adaptacines bei
kompensacines reakcijas, gerina kraujo apytakà, aukðtàjà nervinæ veiklà, bet ir reikalingas,
kad þmogus bûtø tiesus, graþus, tvirtas, energingas. Taèiau, esant fizinio aktyvumo stokai
þmogus daþniau serga lëtinëmis ligomis (ypaè ðirdies ir kraujagysliø sistemos), maþëja
darbingumas, energingumas, sutrinka medþiagø apykaita, neigiamai veikiama nervø
sistema, maþëja organizmo atsparumas.

Pati paprasèiausia ir kiekvienam prieinama fizinio aktyvumo forma yra mankðta.
Apklausos duomenys rodo, kad rytinæ mankðtà daro 32,0% apklaustøjø. Ið jø 94,54%
mankðtinasi nuo 7 iki 10 minuèiø, ir tik 5,48% mankðtinasi nuo 20 iki 30 minuèiø. 68,0 %
mokiniø rytais nesimankðtina. 64,47% tyrime dalyvavusiø mokiniø á mokyklà eina
pësèiomis, o 37,28% - naudojasi transportu.

26,75% mokiniø pertraukas praleidþia sëdëdami ir skaitydami klasëje, 48,68%
vaikðtinëdami koridoriuje ir tik 24,57% - bëgiodami, vaikðtinëdami ar þaisdami lauke.

Kadangi mûsø apklausti mokiniai gana daug laiko skyrë pasyviam poilsiui, ypaè
televizijos laidø þiûrëjimui, tai darbo dienomis aktyviai ilsisi gryname ore 2,5-3 valandas
21,96%, 1,5-2 valandø - 27,19%, 1-1,5 valandos - 32,02% apklaustøjø, o 18,86% tirtø
vaikø visai neturëjo poilsio lauke, iðskyrus netolimà kelionæ á mokyklà ir atgal.

Savaitgaliais lauke mokiniai ilsëjosi ilgiau. Net 57,9% apklaustøjø gryname ore buvo
3 valandas ir daugiau. Gaila, taèiau tenka konstatuoti, kad 16,66% vaikø savaitgaly lauke
buvo tik 0,5-1 valandos, 25,44% - 1,5-2 valandas, o juk laiko turëjo pakankamai. Apklausos
duomenys rodo, kad dauguma vaikø susiformavæ neteisingà poilsio supratimà ir
neásisamoninæ buvimo gryname ore bei aktyvaus poilsio bûtinybës. Tai patvirtina ir 1995
metais G. Ðurkienës atliktø tyrimø duomenys: �Daþniausiai paþeidþiamas dienos reþimo
elementas - poilsis lauke. Tik apie 8% apklaustøjø vaikø laikësi higienos normø� [6].

Manytume, kad nepakankamas aktyvus poilsis lauke buvo viena ið 1994 metais tirtø
vyresniøjø klasiø mokiniø sveikatos pablogëjimo preþasèiø. V. Gudþinskienë ir
R. Proðkuvienë 1994 metais konstatavo, kad ðirdies ir kraujagysliø sistemos sutrikimø
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skaièius nuo V iki XII klasës iðaugo beveik deðimt kartø, kvëpavimo sistemos ligø skaièius
padidëjo nuo 1,3% iki 6,4% [3].

Taigi, analizuojant Vilniaus miesto V-IX klasiø mokiniø poilsá, buvo pastebëta daug
nukrypimø nuo higienos normos: 1) net 51,31% mokiniø darbo dienomis miegojo
nepakankamai; 2) poilsio dienomis mûsø apklaustø mokiniø miego trukmë atitiko ir
net virðijo higieninæ normà, taèiau savaitgaliais vaikai vëlai gulësi ir vëlai këlësi; 3) 64,49%
apklaustøjø darbo dienomis ir 81,25% savaitgaliais per ilgai þiûrëjo televizijos laidas; 4)
79,07% vaikø darbo dienomis ir 42,1% poilsio dienomis per maþai laiko buvo gryname
ore.

Mûsø atliktø tyrimø rezultatai rodo, kad moksleiviai nëra pakankamai ásisàmoninæ,
kad jie patys atsakingi uþ savo sveikatà ir turi ja rûpintis.

Esant tokiai gausybei mokiniø poilsio higienos normø paþeidimø, siûlytume atkreipti
klasës auklëtojø dëmesá á Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklø nuostatus, kur
akcentuojama, kad klasës auklëtojas privalo: �Ugdyti moksleivio vertybines nuostatas,
pilietiðkumà, demokratiðkumà, puoselëti dorovæ, sveikà gyvensenà� [4].

Gal per ilgai mokytojai laukia pasikeitimø sveikos gyvensenos ugdymo srityje, taèiau
ar dar ilgai jø gali laukti mûsø vaikai? Manytume ne. Laikas pasikeitimams jau atëjo.
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Summary

THE HYGIENIC PROBLEMS OF PUPIL�S RECREATION

While analysing the recreation pattern of the 5th-9th form pupils of the Vilnius city
schools, quite a few deviations from the hygienic norms have been observed: as many as
51.31 per cent of the pupils did not sleep enough on workdays; 64.49 per cent on week-
ends watched television too long; 79.07 per cent on workdays and 42.1 per cent on
weekends spent too short time in the open air. The results of the research have shown
that the pupils are not aware enough of their own responsibility for their health and of
their duty to take care of it.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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SAVARANKIÐKO DARBO VAIDMUO ASMENYBËS

UGDYMO PROCESE (PALYGINTA SU DANIJOS

MOKYKLOMIS)

Janina Ivanauskienë

Buities darbø ir kultûros disciplina yra grindþiama bendrais mokyklos humanizmo ir
demokratiðkumo principais, nacionalinës kultûros ir darbo tradicijomis, darbinio mokymo
ir ugdymo sistemingumu ir perimamumu. Darbinë veikla vidurinëje mokykloje yra viena
ið tø disciplinø, kuri maksimaliai prisideda prie visapusiðkos asmenybës ugdymo. Ðis
mokamasis dalykas daugiau nei kuris kitas padeda mokiniui lavintis protiniu,
intelektualiniu bei estetiniu poþiûriu.

Darbø ir buities kultûros pamokos - sudëtinë viso mokymo proceso dalis.
Vaiko mokymas remiasi daugybe vidiniø protinimo sàlygø: poþiûriu á mokytojà,

susidomëjimu dëstomu dalyku, suvokimu, dëmesio intensyvumu, receptyvumu arba
imlumu, atmintimi ir savarankiðkumu.

St. Ðalkauskis teigia: �Imlumas turi labai didelæ reikðmæ protiniam darbui, bet vis
dëlto jo vieno nepakanka intelektualiam mokinio vystymui, nes mokinys vystosi ne tiek
tuo, kà jis prisiima ir pasisavina, bet tuo, kà jis veikia, daro, dirba�.

Dirbdamas mokinys ágyja ne tik darbiniø ágûdþiø, bet gali iðreikðti savo sugebëjimus,
pajusti pasitenkinimà savo atliktu darbu, susikurti teigiamà gerø darbo rezultatø
ávertinimà.

Svarbiausia sëkmingo mokymo sàlyga - mokytojas. Mokytojui bûtini trys pagrindiniai
dalykai: pedagoginis paðaukimas, profesinis pasirengimas ir faktiðkas sugebëjimas dirbti
pedagoginá darbà - lavinti ir auklëti vaikà.

Mokytojo pareiga ne tik suteikti reikiamas þinias pamokoje, bet ir atitinkamai suþadinti
mokiná aktyviai darbinei veiklai. Mokinio savarankiðkumas ir aktyvumas turi siekti
produktyvaus kûrybiðkumo, kuris yra sëkmingo ugdymo pagrindinë sàlyga ir tikslas.

- Pedagoginis ásijautimas, - sako Eggersdorferis, - yra pergyvenimas vaiko pergyvenimo.
Mokytojui ðis pergyvenimas yra bûtinas, nes kitaip jis nesugebës prieiti prie savo mokiniø
màstymo.

Norint atlikti darbà kruopðèiai, kûrybingai, reikia iðtvermës, dideliø valios pastangø
ir gero nusiteikimo. Ðias savybes stengiuosi suþadinti mokiniuose pradinëje pamokos
dalyje. Demonstruoju paèius graþiausius darbus, atliktus prieð metus jø buvusiø
bendraamþiø, akcentuodama kiek laiko, darbo ir pastangø reikëjo skirti, norint atlikti
ðiuos rankdarbius. Atkreipiu mokiniø dëmesá á rankdarbiø raðtø bei spalvø derinius,
siekdama ugdyti mokiniø gebëjimà derinti istorines lietuviø tradicijas su ðiuolaikinio
gyvenimo poreikiais ir galimybëmis.

Kuomet matau, kad mergaitës pilnai pasiruoðusios priimti dëstomà medþiagà,
skatindama jø savarankiðkumà ir individualumà darbo eigoje, teigiu, kad tik tuomet
bûsime originialios ir nepakartojamos, jei individualiai pieðime rankdarbiø eskizus,
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megsime ir nersime skirtingais raðtais liemenes, siûsime skirtingø modeliø drabuþius,
skirtingais ornamentais puoðime palaidines ar kitus rûbus.

Dëstydama siuvinëjimo kursà penktoje klasëje, iðmokau pagrindinius siuvinëjimo
dygsnius, iðaiðkinu raðto sudarymo principus, spalvø derinius ir papraðau sukurti
rankdarbio eskizà tolimesniam savarankiðkam darbui. Darbo eigoje pagiriu mergaièiø
kûrybiðkumà, pasikalbu dël darbo atlikimo apimties, ramiai ir taktiðkai nurodau
pasitaikanèias klaidas.

Ðeðtoje klasëje iðmokau ávairiø peltakiø technikos ir mergaitës, savarankiðkai
derindamos ávairiø rûðiø peltakius, pieðia eskizus sàsiuvinyje bei peltakiuoja pasirinktu
bûdu. Èia að tampu vyresniuoju draugu, konsultantu.

Dëstydama siuvinëjimo kursà septintoje klasëje, mokau siuvinëti paprastàja, iðkiliàja
ir kiauràja adinuke.

Aiðkindama naujà medþiagà, formuoju vidiná poreiká rankdarbá atlikti graþiai,
tvarkingai, lavinu mergaièiø darbinius mokëjimus ir ágûdþius, akcentuoju ðio siuvinëjimo
platø pritaikymà lietuviø liaudies drabuþiø puoðyboje. Pasakoju, kad siuvinëjimas adinuke
Vakarø Europoje pastebëtas nuo XVIII a. ir labai buvo iðpopuliarëjæs Prancûzijoje.
XIX a. Vakarø Europoje pradëta siuvinëti ir maðinomis.

Mûsø moterys XIX a. siuvinëjo tik rankomis, adinukæ labai iðtobulino ir iðpopuliarino.
Lietuviø moterø ir merginø siuvinëjimo tradicijos siekia þilà senovæ, nes ir paèiomis

sunkiausiomis gyvenimo sàlygomis lietuvës puoðdavo savo buitá. Siuvinëtojos, kaip ir
kiti liaudies meistrai, yra sukûrusios daug vertingø meno kûriniø.

Pademonstravusi siuvinëtø adinuke rankdarbiø bei pieðiniø pavyzdþius, pereinu prie
praktinës veiklos etapo. Iðaiðkinu ir parodau paprastos, iðkilios ir kiauros adinukiø atlikino
technikà, iðdalinu padalomà medþiagà: paprastoji, iðkilioji ir kiauroji adinukës. Papraðau
nupieðti ornamentà, ákomponuojant visas adinukiø rûðis ir sukurti eskizà. Skatinu jø
savarankiðkumà, pagirdama vienà kità geriau pavykusià ornamento detalæ, atkreipdama
dëmesá á taisytinas ornamento arba eskizo detales. Stengiuosi neuþgauti mergaitës orumo,
patariu - o gal taip bûtø graþiau, gal ðis raðtas per smulkus ar per daug stambus pagal
tavo rankdarbá ir panaðiai... Visuomet ásiklausau á mergaitës nuomonæ.

Toliau dirbdama savarankiðkai, mergaitë áprasmina jos permàstytà rankdarbio atlikimo
technikà konkreèiu savo rankø darbu. Ypatingà dëmesá skiriu darbo atlikimo kokybei,
reikalaudama kruopðtumo, atidumo, þiûriu, kad abi rankdarbio pusës bûtø vienodai
graþios, kad siuvinëjimo siûlø galai bûtø paslëpti, kad siuvinyje nebûtø mazgø, kad
neprimargintø ávairiaspalviais siûlais.

Ilgo savo darbo eigoje pastebëjau, kad atliekamo darbo kultûra glaudþiai siejasi su
asmenine mokinio kultûra, netgi su jo bendravimo kultûra bendraamþiø tarpe ir su
vyresnio amþiaus þmonëmis. Todël darbo procese mokau tiek mergaites, tiek berniukus
atlikti darbà graþiai, tvarkingai, racionaliai taupant medþiagas, kûrybiðkai bei laikantis
higienos ir saugaus darbo taisykliø.

Pagrindiniu ugdomuoju darbo veiksniu laikau mokiniø iniciatyvumà, savarankiðkumà,
susikaupimà atliekamai darbinei operacijai, atvirà bendradarbiavimà pamokoje ir
popamokinëje veikloje.

Þmogus ið viso gyvûnø pasaulio iðsiskiria savo kalba bei kultûra. Jis yra iðskirtinis
kultûros padarinys, taèiau ir pats jà kuria bei puoselëja, per kultûrà iðreiðkia pats save.
Juo tautos etninës savybës turtingesnës, tuo tauta turi galimybæ suklestëti savo kultûros
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rëmuose. Ðalia tokiø pagrindiniø etnokultûros veiksniø kaip gimtoji kalba, tautos istorija,
tautos kultûrinis palikimas muzikos ir meno srityje, darbai ir buities kultûra yra jaunosios
kartos ramstis, sugebantis vesti jaunimà tautinës savimonës, meilës savo ðeimai, kraðtui,
savo tautai atsidavimo ir pasiaukojimo keliu.

Lietuviø liaudyje rankdarbiai turëdavo tam tikrà paskirtá. Tai megzti ar austi lovos
uþtiesalai, siuvinëtos gûnios, uþuolaidos, staltiesës ir kt. Paplitæ buvo ir siuvinëti iðeiginiai
bei vestuviniai drabuþiai. Netgi tautinis kostiumas - lietuviø tautos materialinës ir dvasinës
kultûros simbolis, tautinës savimonës iðraiðkos forma Lietuvoje atsirado XIX a. pabaigoje
- XX a. pradþioje. Jo pagrindu tapo valstieèiø tradiciniai iðeiginiai drabuþiai.

Senovinë liaudies patarlë sako: �Þmogø sutinka pagal drabuþá - iðlydi pagal protà�.
Taèiau sukurti graþø drabuþá reikia ir proto turëti pakankamai. Mûsø senolës mokëjo
puoselëti tautos tradicijas - austi ir verpti mokëjo kiekviena kaimo moteris. Audiniai
turëjo ne tik praktinæ, bet ir estetinæ, apeiginæ reikðmæ. Pilna audiniø skrynia buvo
merginos pasididþiavimas. Savo austais rankðluosèiais ir juostomis ji apdovanodavo
vestuviø apeigø dalyvius. Mûsø liaudies paproèiu dekoratyviniai audiniai - juostos,
rankðluosèiai, staltiesës, servetëlës - dovanojami ir dabar.

Liaudies audiniø raðtus sëkmingai galima pritaikyti ir dëstant darbus bei buities kultûrà,
tik reikia gerai paþinti liaudies menà, iðstudijuoti jo technikà, turëti tam tikrà águdimà
bei skoná.

Puoselëdamas lietuviø liaudies sukauptà patyrimà, tradicijas, kultûriná bei istoriná
palikimà, studijuodamas etnines bei socialines tautos vertybes, mûsø mokiniø ir mokytojø
kolektyvas pasirinko etnokultûrinës mokyklos profilá.

Etninë lietuviø kultûra pasireiðkia per tautosakà, tautodailæ, mitologijà, liaudies
muzikà, ðoká, paproèius, tradicijas bei tautos dorovæ.

Etninës kultûros pagrindus vaikas gauna ðeimoje su kalba, ðeimos paproèiais ir
tradicijomis. Juos pleèia ir ásisàmonina mokykloje besimokydamas gimtàjà kalbà, istorijà,
dailæ, darbus ir buities kultûrà.

Etninës kultûros sàvokos mûsø mokykloje formuojamos trimis etapais. Pirmasis etapas
apima I-IV klasiø mokinius. Èia jie mokomi tautiniø ðokiø, liaudies dainø, paproèiø,
þaidimø. Lanko pynimo ið vyteliø ir ðiaudø, riðimo, karpiniø, verbø darymo ir kitus
bûrelius. Èia jie susipaþásta praktiðkai su senoliø buitimi, jø darbo tradicijomis, dirbdami
pajunta dorà, gërá, groþá, tuo priartëdami prie etniniø paproèiø, liaudies meno ir
tautosakos.

Antroji pakopa apima V-VIII klases. Èia etnokultûrinës þinios ir patyrimas
perteikiamas ruoðiant ir ðvenèiant ávairias ðventes bei minëjimus. Tai Uþgavënës, Lietuvos
Nepriklausomybës diena, balandþio pirmoji, sveèiø ið ávairiø ðaliø sutikimai-vakaronës
ir pan.

Treèioji pakopa - tai IX-XII klasiø mokiniai. Ðiame mokiniø amþiaus tarpsnyje
etnokultûrinës þinios daugiau integruojamos á dëstomus dalykus. Taèiau ir ði mokiniø
grupë yra aktyvi etnokultûriniø renginiø dalyvë. Jie dalyvauja Lygiadienio minëjime,
ruoðia etnokultûrines savaites, vakarones, renka ðauniausià moksleiviø porà, ruoðia
ðimtadienio, paskutinio skambuèio ðventes ir kt.

Ávairiø renginiø metu mokiniams padeda þinios, sukauptos per darbø ir buities kultûros
pamokas.

Etnokultûros studijavimas gilina mokiniø þinias, pleèia jø akiratá, jie tampa geresni,
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draugiðkesni, savarankiðkesni ávairiose situacijose. Jie sugeba geriau prisiderinti prie
aplinkos sàlygø, tampa ádomesni sau ir aplinkiniams, iðmoksta bendravimo meno.

Kalbant apie mokiniø savarankiðkumà, norisi nors trumpai palyginti su Danijos
Haslevo miesto stebëtø mokyklø vaikø savarankiðkumu.

Lankantis keturiose mokyklose, stebino tai, kad nuo pirmos klasës mokiniai pratinami
mokytis savarankiðkai. Jiems ið pat pradþiø formuojama nuostata, kad tai, kà jie iðmoks
mokykloje, jiems bus labai reikðminga ir naudinga gyvenime. Iki devintos klasës dëstomø
dalykø þinios paþymiais nevertinamos. Mokiniai mokosi ne paþymiui, kaip mûsø
mokyklose, bet siekdami iðsilavinimo. Drausmës klausimas klasëje neegzistuoja. Vaikai
sëdi, dirba, bendrauja su mokytoja tyliai, ir garsiai prakalba tik mokytojui paklausus.

Pamokos metu vyrauja absoliuti demokratija ir savarankiðkas darbas. Ádomu buvo
stebëti pamokà pirmokø klasëje. Mokiniai buvo suskirstyti grupelëmis, daugumoje po
tris mokinius. Vienas ið to trejeto atlikdavo lyg tai mokytojo vaidmená, o du - mokiniø.
Kai nusibosdavo kuriam nors bûti mokiniu, jis tapdavo mokytoju. Sëdëjimui vietas vaikai
pasirinkdavo laisvai - viename ar antrame klasës kampe, prie lentos ar net po stalu.
Vienoje grupëje �mokytojas� pakeldavo kortà su raide, o mokiniai turëdavo pasakyti
þodþius, prasidedanèius ðia raide, antroje grupelëje raðë �mokytojo� sakomus þodþius
lentoje, treèioje grupëje - per ið popieriaus iðkirptà trafaretà mokësi tarti balses, ketvirtos
grupës du mokinukai palindo po stalu ir mokësi ið knygos, su penktàja grupe mokytojas
iðëjo á koridoriø ir skaitë tekstà ið knygos.

Po 10 - 15 minuèiø, sugráþus mokytojui su grupe ir perskirsèius uþduotis, mokiniai vël
dirbo savarankiðkai.

Èia man pirðosi mintis, kad ðitokiu metodu dirbant mûsø mokyklose, mûsø vaikai
�nukeltø mokyklos stogà� ir kartu privertë pasvarstyti, kà mes darome ne taip, kad tokie
skirtingi darbo rezultatai.

Pasidomëjus, kaip jie pasiekia tokios darbo drausmës ir savarankiðkumo, paaiðkëjo,
kad ði nuostata atsineðama ið ðeimos. Ðeima labai artimai bendrauja su mokykla. Du
kartus metuose tëvø susirinkimas su auklëtoju ir mokytojais privalomas. Jø metu
aptariamos visos su mokslu ir auklëjimu susijusios problemos.

Kitoje mokykloje teko stebëti anglø kalbos ir muzikos pamokas IV-oje klasëje.
Pamokos seka viena po kitos be pertraukø, taèiau kai mokytoja pastebëjo, kad mokiniø
dëmesys sumaþëjo, ávedë þaidybiná elementà muzikos pamokos viduryje, taèiau tai buvo
þaidimas su daina.

Ið darbø disciplinos stebëjau ðilkografijos, gëliø ið ðilko gaminimo pamokø ir dailiosios
keramikos pamokà. Ðilkografijos pamokose mergaitës gavo po natûralaus balto ðilko
skarelæ, daþus, elektrinius dþiovintuvus (fenus) ir pieðë skareliø raðtus - jas ávairiai
margino.

Dailiosios keramikos pamokose mergaitëms buvo pateikta keramikiniai ruoðiniai
vazelëms, þaislams ir servetëliø laikikliams. Jos mokësi surinkti þaislus, o vëliau visus
gatavus ruoðinius nudaþyti, nulakuoti ir iðkaitinti spec. krosnyje.

Darbø, o ir ne tik darbø, pamokoms, visas priemones vaikai gauna nemokamai ir
pasigaminæ gaminá pasiima á namus. Mergaitës, besimokydamos siuvimo kursà, gauna
veltui medþiagà, ið kurios gali siûdintis sau suknelæ, kostiumëlá ar kità drabuþá. Visas
mokyklines iðlaidas valstybë dengia savo lëðomis, netgi skiriant moksleiviø ekskursijoms
á uþsiená. Jie tikisi, kad tai, kas bus iðleista ruoðiant þmogø gyvenimui, vëliau atsipirks
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deðimteriopai.
Kuomet taip ims màstyti ir mûsø valstybës vyrai, tik tuomet mûsø mokyklos reforma

atras tiesø kelià ir nebuksuos siaurais vingiais.

Pagrindinës tezës
� Darbø ir buities kultûros vieta mokyklos bendrøjø programø kontekste.
� Buities darbø pamokos - sudëtinë viso mokymo proceso dalis.
� Bûtinos vaiko vidinio protinimo sàlygos - poþiûris á mokytojà, susidomëjimas

dëstomuoju dalyku, suvokimas, dëmesio intensyvumas, receptyvumas arba
imlumas ir savarankiðkumas.

� Mokinio nuteikimas savarankiðkam darbui pamokoje ir atliekamo darbo
kontrolë.

� Siuvinëjimo temos analizë.
� Lietuviø liaudies tradicijø taikymas etnokultûrinëje mokykloje.
� Demokratijos ir savarankiðkumo pavyzdþiai, pastebëti Danijos Haslevo miesto

mokyklose.

Iðvados
1. Darbø ir buities kultûros disciplina mokykloje yra ta dirva, kurioje gali ir turi

bujoti humanizmo ir demokratiðkumo principai.
2. Tinkamas mokytojo pasiruoðimas ir nusiteikimas pamokoje skatina mokinio

iniciatyvà, nuteikia produktyviam darbui.
3. Darbø ir buities kultûros pamokø metodø ir reformø ávairovë daro patá dalykà

nepakartojamu, ádomiu, patraukliu mokiniams.
4. Savarankiðkumo skatinimas per darbø ir buities kultûros pamokas ugdo vaiko

pasitikëjimà savo jëgomis, lavina estetiná skoná, suteikia orumo jausmà, leidþia
pajusti ir puoselëtá groþá.

5. Etnokultûrinio palikimo studijavimas priartina þmogø prie tautos kultûrinio
lobyno, leidþia vaikui pajusti gërá, groþá, dorà.

6. Darbø ir buities kultûros pamokos - sudëtinë viso mokymo proceso dalis. Ðis
kursas turi bûti dëstomas iki XII-os klasës imtinai, nes ugdant visapusiðkà
asmenybæ, negalima ið mokyklos kurso iðjungti dalykø, kurie moko vaikà gerbti
ðeimos tradicijas, kultûringo elgesio ir gyvenimo normø. Sugriovus tautos kultûrà,
neliks ir tautos.
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Summary

THE MAIN IDEAS OF THE REPORT �THE DEVELOPMENT OF STUDENTS�
SELFCONFIDENCE IN HOME ECONOMICS LESSONS�

�  The principles of intergration.
� Home economics lessons in the content of educational system.
� The development of the personality of even student, giving young people a firm

educational background.
� Individual task, for the students in home economics lessons. Control and re-

sults.
� Analysis of hardwork lessons.
� Lithuanian folk traditions at ethnocultural school.
� Democracy at Haslev schools in Denmark.

Vilniaus Senvagës vidurinë mokykla
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SVARBIAUSI  BENDROJO  IR  PROFESINIO  UGDYMO

PROBLEMOS  ASPEKTAI

Stasys Jankevièius

Lietuvoje, atgavusioje nepriklausomybæ, kaip ir daugelyje postkomunistiniø Rytø ir
Vidurio Europos ðaliø, uþsitæsë ekonominis nuosmukis. Ið ávairiø tautø istorijos þinomas
dësningumas: ekonominá nuosmuká neiðvengiamai lydi kultûros, ðvietimo, apskritai
dvasingumo nuopuolis. Ðá dësningumà pilnai patvirtina ir mûsø dienø Lietuvos gyvenimo
realybë: suþlugdyta pramonë, þemës ûkis, katastrofiðkai krito gamybos lygis ir apimtys,
dël ko nors ir didinami esantys ir ávedami vis nauji mokesèiai (pridëtinës vertës, akcizo,
pelno ir t.t.), bendra atskaitymø á ðalies biudþetà suma vos pajëgia tenkinti ðalies poreikius,
o kultûrai, ðvietimui lieka visai menki trupinëliai. Antra vertus, veikia ir subjektyvusis
arba taip vadinamas þmogiðkasis veiksnys:  visuomenëje, kurioje iðkreiptai, hipertrofuotai
pasireiðkia kai kuriø gyventojø sluoksniø ar net profesinës veiklos atstovø sukeltas
materialiniø vertybiø - turto,  pinigø, valdþios siekimo kultas, neiðvengiamai sumenksta
tokios globalinës bendraþmogiðkosios vertybës kaip kultûra, intelektas, dvasingumas, o
tuo paèiu subjektyviai sumenkinami ir tø vertybiø neðëjai - meno, mokslo atstovø,
jaunosios kartos ugdytojø - mokytojø, dëstytojø - socialinis vaidmuo. Prieðingai, ðiuo
metu ne visada pagrástai iðauga su materialinëmis ar buvimu valdþioje teikiamomis
vertybëmis susijusiø sluoksniø ar profesijø atstovø - bankininkø, verslininkø, ekonomistø,
teisininkø ir ávairiø technokratø (neturinèiø ðiuolaikinio vakarietiðko iðsilavinimo) - ar
atsitiktinai (pagal kurios nors partijos sàraðà) seimo nariais tapusiø, nors daþnokai nei
didesniu intelektu, nei dvasingumu nepasiþyminèiø þmoniø socialinis vaidmuo, priimant
svarbiausius sprendimus, lemianèius mûsø tautos, ðalies dabartá ir ateitá.

Ðiø visuomeniniø reiðkiniø fone negali nekelti susirûpinimo ir kai kuriø dabarties
átakingøjø socialiniø sluoksniø atstovø bandymai iðkelti neva visuomenës svarstymui
problemà: ar reikia dabar Lietuvai tiek universitetø, apskritai aukðtøjø mokyklø, ið anksto
gana laisvai, �leniniðkai� pasiremiant Vakarø Europos ðaliø statistika apie tai, kad
tûkstanèiui gyventojø Lietuvos aukðtosios mokyklos jau daugiau ruoðia studentø, negu
kai kurios turtingesnës senosios Europos ðalys, kad tam tikram studentø skaièiui pas
mus per didelis dëstytojø kiekis ir pan.

Ðios problemos iðkëlimas ir siekimas iðspræsti ið pirmo þvilgsnio lyg ir pateisinamas.
Sumaþinus aukðtøjø mokyklø, jø administracijos, dëstytojø ir studentø skaièiø, bûtø
taupomos lëðos, kurios, kaip jau ne kartà parodë praktika, bûtø paskirstomos ávairiai:
dalá nukreipiant likusioms aukðtosioms mokykloms (galimas dalykas, pagal tradicijà,
pirmoje eilëje Karo, Policijos (Teisës) akademijoms) geriau finansuoti, o kità galbût kur
kas didesnæ, - energetikø amþinai nepasotinamiems reikalavimams laikinai patenkinti,
arba dar kam nors.

Bet taupymas kultûros ar mokslo sàskaita bûtø  praþûtingas ne tik ðalies dabarèiai,
bet ir ateièiai.

Didysis mûsø tautos màstytojas, filosofas ir pedagogas Antanas Maceina dar 1939 m.



172

17
2 

   
   

  

iðleistoje �Pedagogikos istorijoje� (2) parodë dësningus tarpusavio ryðius tarp visuomenës
egzistencijos, kultûros (plaèiàja prasme), pasaulëþiûros ir ugdymo.

Þmonija apskritai ir atskiros ðalies visuomenë gali egzistuoti tik ugdymo, t.y.
subrendusiø kartø ávairiapusio savo gyvenimo patyrimo perdavimo jaunosioms kartoms
dëka. Todël ugdymas, kaip sako A.Maceina, yra ne tik asmens, t.y. atskiro ugdytojo,
mokytojo ar dëstytojo ar tik vienø pedagogø, bet ir visos visuomenës ir, suprantama,
pirmoje eilëje, jos vadovø reikalas ir rûpestis. Bûtent ugdyme iðreiðkiamas kolektyvinis
visuomenës, tautos siekimas iðlaikyti savo gyvenimo bûdà, tradicijas, paproèius,  kultûrà,
þodþiu, visà savo genties, tautos ar kraðto savitumà. Taigi, visa tai turi pajëgti suprasti ir
stengtis sudaryti tinkamas ugdymui sàlygas tie, nuo kuriø priklauso valstybiniai sprendimai
ir jø vykdymas.

Ne maþiau  svarbus yra ugdymo ir kultûros ryðys, kurá A.Maceina pagrástai laiko
organiðku. Bûtent ugdymo dëka kultûros procesas yra nuolatinis ir nepertraukiamas,
nes tik ugdymu vienos kartos pasiekimai perteikiami kitai kartai. Antra vertus, kultûra
praturtina ugdymà siektinomis vertybëmis, nurodo ugdymo tikslus, kryptis ir bûdus.

A.Maceina kultûros sàvokà vartoja plaèiàja, bendriausia prasme, neiðskirdamas tokiø
jos srièiø kaip menas, mokslas, ekonomika, gamyba ir t.t. Taèiau akivaizdu, kad tarp
ugdymo ir atskirø bendrosios kultûros sudëtiniø daliø taip pat egzistuoja daugiapusiai
ryðiai: antai menas suteikia ugdymui dvasingumo, ugdymas savo ruoþtu tà dvasingumà
ágalina perduoti ateinanèioms kartoms; mokslas praturtina ugdymà naujausia informacija
apie ðiuolaikinius savo pasiekimus, o ugdymas ne tik perduoda tà informacijà jaunosioms
kartoms, bet ir dëka nuolat ásijungianèiø á mokslinius ieðkojimus jaunø, energingø þmoniø,
uþtikrina nepaliaujamà mokslo paþangà ir t.t.

Mûsø nagrinëjamos problemos aspektu ne maþiau svarbus yra ugdymo ryðys su
ekonomika ir gamyba. Neginèytina, kad konkreèios  ðalies ekonomikos ir gamybos
iðsivystymo lygis uþtikrina atitinkamà ugdymo lygá, þenkliai apsprendþia jo tikslus, kryptis
ir priemones. (Palyginkime iðsivysèiusiø pasaulio ðaliø - JAV, Japonijos, Vokietijos ar
Prancûzijos ir vadinamojo treèiojo pasaulio ar postkomunistiniø Rytø ir Vidurio Europos
ðaliø ðvietimo galimybes, pobûdá ir kt.!). Bet, antra vertus, ir ugdymas gali daryti (ir daro
!) ekonomikai ir gamybai atitinkamà poveiká. Jei visuomenë negaili lëðø savo visø jaunøjø
pilieèiø bendrajam ir profesiniam ugdymui, sudarydama sàlygas naudotis naujaisiais
mokslo ir technikos pasiekimais (kompiuteriais, telekomunikacijos sistemomis,
mokomàja technologine áranga ir t.t.),  tai ðiø ir kitø panaðiø priemoniø dëka greièiau,
su maþesne ugdytojø ir ugdytiniø fiziniø ir psichiniø jëgø sànauda ágijæ gilesná ir platesná
bendràjá ir profesiná iðsilavinimà, jauni þmonës artimiausioje ateityje vaisingai prisidës
prie savo kraðto kultûrinio, ekonominio ir gamybinio gyvenimo tolimesnio progreso.

Siekdama greitesnës kraðto paþangos, visuomenë iðskirtiná, prioritetiná dëmesá turëtø
skirti startinei ugdymo pakopai - bendrajam lavinimui ir svarbiausiai ðio proceso grandþiai
- bûsimøjø ugdytojø - mokytojø - auklëtojø rengimui.

Kadangi visø pripaþinta,  kad mokytojo profesinæ sëkmæ labiausiai lemia jo asmenybë,
aukðtosios pedagoginës mokyklos turëtø orientuotis ne tik ir ne tiek á stojanèiøjø þinias,
kiek á jø asmenybës lygmená ir profesiná pedagoginá kryptingumà. Taèiau to neámanoma
patikimiau iðsiaiðkinti stojamaisiais egzaminais ar testavimu palyginti, trumpu priëmimo
laikotarpiu.

Kaip rodo Vilniaus pedagoginio universiteto patirtis, labiausiai save pateisina
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bendromis aukðtosios pedagoginës ir bendrojo lavinimo mokyklø pastangomis atliekamas
ikiprofesinis pedagoginis ugdymas ir ilgalaikë natûralioji profesinë atranka per dvimetá
Bûsimøjø pedagogø fakultetà (BPF).

Literatûra
1. Bitinas B. Ugdymo filosofijos pagrindai. V., 1996.
2. Maceina A.  Pedagogikos istorija, I d. K., 1939.
3. Jovaiða L. Hodegetika. K., 1985.
4. Jovaiða L. Ugdymo gairës. K., 1985.
5. Voveris V. Bûsimøjø pedagogø atranka, rengimas studijoms. Disertacija - mokslinis

praneðimas. V., 1992.

Summary

THE  MAIN  ASPECTS  OF  THE  PROBLEM  OF  GENERAL AND
PROFESSIONAL   EDUCATION

Science and experience of life show that general and professional education of the
young generation is organically and mutually linked with the culture, economics and
production of the society. The quality of education depends upon the point of view,
culture, economics and production level of the society.

In its turn, education not only ensures the existence of society but can effectively
increase the cultural, economic and industrial progress of the society.

Therefore, in order to achieve universal progress of the country, education, espe-
cially start, general education should receive priority attention.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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ÞINIOS,  VAISTINIAI  AUGALAI,  SVEIKATA

Stasë Janonienë, Izabelë Ðereikienë

Mûsø þemëje kiekvieno organizmo svarbiausia vertybë yra jo gyvybë. Gyvybei iðlaikyti
bûtinas oras, vanduo ir maistas. Þmogus be maisto gali iðtverti kelias savaites, be vandens
- kelias dienas, o sulaikyti kvëpavimà gali tik kelias minutes. Kiekvienai gyvai bûtybei
bûtinas deguonis. Jo pastovø kieká palaiko tik augalai. Augalai mûsø gyvybei svarbiausia
vertybë. Labai svarbu suprasti þmogaus santyká su gamta, jos vertæ ir ásisàmoninti visø
mûsø, ypaè jaunosios kartos atsakomybæ uþ gyvybës iðsaugojimà.

Augalai turi ir dar daug kitø vertingø savybiø reikalingø þmogui: jie vartojami maistui,
drabuþiams, bûstui, apvalo orà nuo kenksmingø medþiagø, slopina triukðmà, naudojami
vaistams, kelia estetiná pasigërëjimà ir kt.

Paliesime tik vienà augalø savybæ, juose esanèiø veikliøjø medþiagø poveiká þmogaus
sveikatai, tai yra aptarsime kai kuriuos vaistinius augalus ir mokiniø supaþindinimà su
vaistiniais augalais mokant botanikos.

Jau pirmykðtis þmogus þinojo kai kuriø vaistiniø augalø savybes. Ir kaip neraðytinës
þinios buvo perduodamos ið kartos á kartà. Raðytinës þinios apie vaistinius augalus atsirado
4000 metø prieð mûsø erà Kinijoje, Egipte, Graikijoje ir kt.

Farmakologijos tëvu laikomas graikø gydytojas Dioskoridas, gyvenæs I a. prieð mûsø
erà. Ir tik  XIX-XX a. galutinai buvo iðtarta, kad vaistiniø augalø savybes nulemia juose
esanèios veikliosios medþiagos: gliukozidai, alkoloidai, saponinai ir kt. Cheminiai
junginiai, esantys augaluose ir pasiþymintys gydomosiomis savybëmis, vadinami
veikliosiomis medþiagomis. Jos sukauptos arba visame  augale, arba tik kai kuriose jo
dalyse: ðaknyse, lapuose, þievëje, þieduose, vaisiuose, sëklose. Pirmoje lentelëje nurodome
daþniausiai sutinkamus vaistinius augalus. Veikliøjø medþiagø kiekis ir kokybë priklauso
nuo augalo rûðies, augimvietës, rinkimo laiko, dþiovinimo bûdø ir laikymo sàlygø.

Ðiuo metu vaistiniø augalø pasaulyje priskaièiuojama apie 12000, o Lietuvoje - 800
rûðiø. Vaistiniai augalai ir ið jø pagaminti preparatai plaèiai vartojami þmonëms ir
gyvuliams gydyti.

Mûsø respublikoje yra senos vaistiniø augalø paruoðimo, perdirbimo ir vartojimo
tradicijos. Didëjant vaistiniø augalø paklausai, farmacijos pramonëje kasmet vis daugiau
trûksta ðiø augalø þaliavos. Todël labai svarbu vaistinius augalus gerai paþinti, didinti bei
gausinti jø iðteklius ir racionaliai juos panaudoti.

Þmonës dar menkai paþásta augalus, net ir greta jø auganèius. Vaistiniai augalai,
turintys didelius kiekius alkoloidø, gliukozidø gali tapti mirtinais nuodais. Tuo tarpu
jaunesniøjø klasiø mokiniai daþnai mëgsta pasmaguriauti ávairiomis miðko uogomis ir
gana daþnai apsinuodija. Todël mokytojas privalo supaþindinti bent su daþnai sutinkamais
nuodingais augalais (2 lentelë).

Mokytojas dëstydamas VII klasëje beveik kiekvienoje programinëje temoje gali aptarti
vaistinius augalus ir jø reikðmæ þmogaus sveikatai. Ypaè plaèiai supaþindinama botanikos
antrosios dalies kurse nagrinëjant augalø grupes ir ðeimas. Todël dëstant botanikos
mokymo metodikà, bûsimiesiems biologijos mokytojams svarbu pateikti efektyvius
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mokymo  metodus bei bûdus ir priemones, kaip supaþindinti mokinius su vaistiniais
augalais ir jø reikðme farmacijos pramonëje.

Taèiau pastaruoju metu mokiniø þinios apie augalø rûðis, tame tarpe ir vaistinius yra
labai prastos. Buvo pravesti tyrimai vidurinëse mokyklose ir VPU Gamtos mokslø
fakultete su I k. 5 specialybiø studentais. Patikrintos þinios apie augalus. Kaip parodë
tyrimø rezultatai  geriausiai augalø rûðis þinojo biologijos specialybës studentai, menkiau
chemijos ir geografijos specialybës, o kûno kultûros specialybës studentai mini tik - 1-2
augalus. Analogiðka  padëtis ir tikrinant 7-8 klasiø mokiniø botanines þinias. Patikrinimø
metu nustatyta, kad ið atitinkamos augalø grupës ar ðeimos mokiniai nurodo po 1 ar 2
augalus. Didþiausia prieþastis - sumaþintas botanikos mokymuisi skirtas laikas. Todël
labai svarbu taikyti paèius aktyviausius mokymo metodus ir bûdus supaþindinant mokinius
su augalø ávairove ir reikðme. Juos turi gerai ásisavinti bûsimieji biologijos mokytojai.

Nagrinëjant augalø grupes ir ðeimas  biologijos kabinete reikëtø árengti vaistiniø augalø
stendà, panaudojant augalø herbarus ir pieðinius. Stende augalø herbarai ir pieðiniai
keièiami, pradedant nagrinëti naujà augalø grupæ ar ðeimà.

Taip pat biologijos  kabinete árengiama knygø parodëlë apie vaistinius augalus. Prie
vaistiniø augalø stendo galima iðkabinti ir vaistiniø augalø rinkimo kalendoriø. Be to,
pamokose panaudojami kryþiaþodþiai ir þaidimai apie vaistinius augalus. Aptariant
nagrinëjamos grupës ar ðeimos augalø reikðmæ, mokiniai supaþindinami su vaistiniais
augalais, panaudojant stende eksponuojamà medþiagà. Pavasará ir rudená biologijos
kabinete galima organizuoti gyvø vaistiniø augalø parodëlæ, kuri taip pat panaudojama
pamokø metu.

Be to, pravartu organizuoti masiná renginá �Vaistiniai augalai�, á kurá galima pakviesti
vaistiniø augalø þinovà, o dar geriau - leidiniø apie vaistinius augalus autoriø. Renginio
metu plaèiau supaþindinama su vaistiniais augalais, jø rinkimu, dþiovinimu ir laikymu.

Mokiniø þinios apie vaistinius augalus átvirtinamos ekskursijø metu. Mokiniai stebi ir
apraðo vaistinius augalus natûraliose jø augimvietëse.

Supaþindinant su patogeninëmis bakterijomis ir virusais bei jø sukeliamomis ligomis
reikia akcentuoti apsisaugojimo priemones.

Aptariant kepurëtuosius grybus, bûtina iðmokyti paþinti nuodingus, ypaè panaðius á
valgomus grybus. Tam tikslui panaudojami natûralûs grybai ir jø pieðiniai. Taip pat
organizuojama ekskursija �Grybai� ir grybø paroda.

1 lentelë
Daþnai sutinkami vaistiniai augalai

Eil. Augalo pavadinimas Organas, dalys Gydomoji reikðmë
Nr.

1 2 3 4

1. Ajeras balinis Ðakniastiebis Virðkinimo traktui, akmenligei, ðirdies
kraujagysliø neurozei, isterijai, nemigai

2. Kiaulpienë paprastoji Ðaknis Aterosklerozei, kepenø ligoms, nemigai,
nudegimams

3. Trûkaþolë paprastoji Ðaknis Virðkinimui
4. Valerijonai Ðaknis, ðakniastiebis Ðirdies kraujagysliø neurozei, isterijai, nemigai
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1 2 3 4
5. Èiobrelis paprastasis Þolë Bronchitui, kosuliui, nemigai
6. Jonaþolë paprastoji Þolë Virðkinimo traktui, nosies, gerklës, kepenø

ligoms
7. Kraujaþolë paprastoji Þolë Skrandþio opaligei
8. Pelynas Þolë Virðkinimo traktui, bronchitui, astmai,

kepenø ligoms
9. Raudonëlis paprastasis Þolë Virðkinimo traktui, kosuliui

10. Takaþolë, rûgtis Þolë Pûslës, inkstø akmenligei, viduriavimui
11. Þvaginë trikertë Þolë Plauèiø ligoms, virðkinimo traktui, gimdos

kraujavimui
12. Dilgëlë didþioji Lapai Maþakraujystei, nervø uþdegimui,

nudegimams
13. Berþas plaukuotasis Lapai, sula, pumpurai Egzemai, anginai, opoms, avitaminozei
14. Bruknë Lapai, uogos Inkstø akmenligei
15. Gudobelës Lapai, vaisiai Cukraligei, vandenligei, ðirdies ligoms
16. Þemuogë paprastoji Lapai, vaisiai Maþakraujystei
17. Gyslotis plaèialapis Lapai Virðkinimo traktui, kosuliui, aterosklerozei,

þaizdoms, vabzdþiø ágeltoms vietoms
18. Liepa maþalapë Þiedai Temperatûrai maþinti, kosuliui raminti
19. Ramunë vaistinë Þiedai, þiedynai Viduriuojant, bronchinei astmai, spazmoms
20. Apynys paprastasis Vaisiai (spurgos) Nervams, nemigai, virðkinimo traktui
21. Avietë Vaisiai Perðalimui, bronchitui, slogai
22. Erðkëtis paprastasis Vaisiai Avitaminozei
23. Mëlynë Vaisiai Virðkinimo traktui, akmenligei, anginai,

pablogëjus regëjimui

2 lentelë
Nuodingi augalai

Eil. Augalo pavadinimas Organas Pastabos
Nr.

1 2 3 4

1. Þalèialunkis paprastasis Uogos, þievë 10-12 uogø mirtina dozë vaikams.
Pakramèius þievæ iðkrenta dantys

2. Juodþolë varpuotoji Uogos, visas augalas Uogomis apsinuodija vaikai
3. Baltaðaknë vaistinë Visas augalas Uogomis apsinuodija vaikai
4. Vilkauogë keturlapë Visas augalas Uogomis apsinuodija vaikai
5. Pakalnutë paprastoji Uogos Uogomis apsinuodija vaikai
6. Oþekðniai Vaisiai Vaisiais apsinuodija vaikai
7. Durnaropë paprastoji Visas augalas Apsinuodija vaikai
8. Drignë juodoji Lapai Lapus rinkti su pirðtinaitëmis
9. Puriena pelkinë Lapai

10. Nuokana nuodingoji Ðakniastiebis Labai nuodingas
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Summary

KNOWLEDGE,  HERBS,  HEALTH

Plants have a lot of valuable properties. They are used for food, clothes, medicine
and ect.

Our republic has old herb preparing, processing and usage traditions. For this reason
it is very important to perceive herbs better, to increase their resourses and use them
reasonably and rationally. But herbs having large quantaties of alkaloids and gliucozids
may become mortal poison.

In school teachers working in the 7 th form have good opportunities to discuss wide-
spread herbs and poisonous plants (1 and 2 table). Now children have rather poor knowl-
edge about plant species including herbs. After some examination it was ascertained
that students of the 6 th - 7 th form can point out only 1-2 plants.

That�s why teaching students methods of teaching botany it is very important to present
effective teaching methods, means and training appliances to acquaint schoolchildren
with herbs and their significance.

Vilniaus pedagoginis universitetas

1 2 3 4
11. Bitkrëslë paprastoji Þiedai
12. Lûgnë paprastoji Ðakniastiebis
13. Karklavijas Visas augalas Ypaè nuodingos nepribrendusios uogos
14. Gailis pelkinis Visas augalas Ypaè nuodingi ûgliai
15. Ugniaþolë Visas augalas
16. Papartis kelminis Ðakniastiebis
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MOKYTOJØ RENGIMAS IR SAVIUGDA

 Gertrûda Judeikienë

Ðio straipsnio tikslas yra panagrinëti savarankiðkumo lygius pedagoginës praktikos
metu studento-mokytojo ir jam vadovaujanèio mokytojo poþiûriais.

Mokomøjø ir pedagoginiø praktikø nuostatuose (patvirtintuose VPU rektoriaus 1996
11 29 Nr.47 ásakymu) sakoma:� Pertvarkant studijø procesà, keièiant ir atnaujinant studijø
programas, ypatingà reikðmæ ágyja studentø mokomosios ir pedagoginës praktikos kaip
efektyviausia savarankiðko darbo forma.�

Pedagogikoje iðskiriami keli savarankiðkumo lygiai: 1) reproduktyvus - kai veikiama
atgaminant turimas þinias, instrukcijas ir kt.; 2) produktyvus - kai naujojoje situacijoje
randami nauji sprendimai pasinaudojant turimomis þiniomis, jas ávairiai derinant;
3) aukðtesnë produktyvumo forma - kûrybiðkas savarankiðkumas.

Bûsimasis mokytojas kaip savarankiðka asmenybë ugdosi per visà studijø laikotarpá,
taèiau pedagoginë praktika, kurios metu integruojamos teorija ir praktika, yra geriausia
dirva kûrybiðko savarankiðkumo ugdymuisi.

Studento-mokytojo pirmuosius þingsnius á profesionalumà lydi ir stebi prityræs
dëstytojas arba mokytojas, kurie padeda savarankiðkai ir kritiðkai iðanalizuoti ir apmàstyti,
kokiø metodø bei þiniø, reikalingø pradiniame savarankiðkos profesinës veiklos etape,
jam dar trûksta, suvokti nuolatinio tobulinimosi ir augimo reikmæ, norint tapti visapusiðkai
profesionaliu mokytoju.

Norëèiau remtis savo ilgameèio vadovavimo anglø kalbos specialybës studentø
pedagoginei praktikai patirtimi ir stebëjimais. Savo pedagoginës praktikos ataskaitose
anglø kalbos specialybës studentai daþnai sako, kad detalus pasiruoðimo pamokai planas
(toks, koká specialybës katedra reikalauja pateikti po pedagoginës praktikos) yra
nereikalingas, nes pamokos pravedimas priklauso nuo nenumatomø naujai susidaranèiø
situacijø pamokoje, kai tenka daryti kà kita, o ne tai, kas buvo numatyta plane. Studentai
taip pat yra linkæ tvirtinti, kad grieþtas iðankstinis planas varþo mokytojo savarankiðkumà.
Tokiai nuomonei daþnai pritaria ir patyræ mokytojai, matomai pamirðæ savo veiklos
pradþià ir daþnai perdëtai vertinantys patirties galià.

Kai vakarykðtis studentas pradeda savo pastovø darbà mokykloje, jis jau neturi tokios
kasdieninës pagalbos, kokià gaudavo bûdamas studentu-mokytoju - nëra kas já stebi,
pataria, pakoreguoja. Tenka paèiam pagalvoti, kaip tobulinti savo darbà, kaip dirbti
profesionaliau, kaip toliau ugdytis kûrybiðkà savarankiðkumà.

M. Wallace (1993) pateikia tris mokytojo saviugdos modelius: 1) amatininkiðkàjá (the
craft model) - pagal já pradedantysis (trainee) mokosi ið patyrusio mokytojo (master
teacher), kurá jis stebi ir imituoja, panaðiai kaip mokomasi batsiuvio ar dailidës amato;
2) moksliná taikomàjá (the applied science model) pagal kurá bûsimasis mokytojas
studijuoja kalbotyrà ir kitus teorinius dalykus, kurie po to, ásisavinus metodines þinias,
pritaikomi praktikoje; 3) reflektyviná (the reflective model), kuris jungia ir gautas þinias,
ir ágytà patirtá. Pagal já mokytojas nuolat atsigræþia á tai, kas atlikta, apmàsto, kaip tai
padaryta, koreguoja, padaro iðvadas, kurios tampa jo �naujàja� teorija ir kurià jis gràþina
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á praktikà, iðmëgindamas ir patikrindamas jà pamokoje. Tokio ciklo tikslas - nuolatinis
tobulëjimas, kuriant savo asmeninës veiklos teorijas. Tai ir yra kûrybiðkas savaran-
kiðkumas.

Studentas-mokytojas, dar neturëdamas tokios patirties, yra amatininkiðkojo arba,
geresniu atveju, mokslinio taikomojo modelio lygyje, t. y. arba imituoja tai, kà mato,
pamirðæs ágytà teoriná pagrindà (ið èia kyla nuomonë, kad universiteto kursas pernelyg
teorizuotas, atitrûkæs nuo realybës), arba pasinaudodamas turimomis þiniomis, jas derina
praktikoje ir visuomet bûna nepatenkintas per trumpa pedagogine praktika, nes jauèia,
kad jam neuþteko laiko kûrybiðkam savarankiðkumui. Ðiuo atveju vadovaujantis
mokytojas yra tas ðaltinis, ið kurio pradedantysis semiasi pasitikëjimo, palaikymo ir
kryptingos orientacijos profesionalëjimo linkme.

Treèiajame modelyje glûdi pavojus pervertinti savo individualià patirtá ir nekreipti
dëmesio á galimas naujos patirties bei informacijos formas - paskaitas, seminarus ir kt.,
kas sudaro studijø pagrindà ir padeda áprasminti jau turimà patirtá bei suvokti dalykø
esmæ. Mokytojo-vadovo funkcija yra uþtikrinti ir palengvinti ið bet kurio ðaltinio gautos
naujos medþiagos realizavimà. Svarbu, kad ta naujoji patirtis ir þinios taptø reikðmingomis
ir reikalingomis mokymo ir ugdymo uþdaviniams spræsti. Taigi pilnai efektyvus
reflektyvinis modelis turi apimti tiek ávairiais bûdais gautà naujà informacijà, tiek ir
asmeniðkai iðgyventà patirtá. Esant ribotam metodikos kurso valandø skaièiui universitete,
ne visada uþtenka laiko iðsamiai aptarti pamokos planavimà, ir todël mokytojo-vadovo
vaidmuo pedagoginës praktikos metu yra nepakeièiamas.

Pedagoginës praktikos metu studentas-mokytojas ir mokytojas-vadovas atsiduria
sàveikos procese: viena vertus, mokytojas-vadovas padràsina pradedantájá kolegà iðreikðti,
kà jis þino, dalijantis naujomis idëjomis, o kita vertus, pats vadovas pateikia studentui-
mokytojui tolimesnës veiklos kryptá ir reikalingà informacijà. Tuo paèiu vadovas skatina
pradedantájá mokytojà siekti naujos informacijos ið ávairiø ðaltiniø. Ðioje sàveikoje vyksta
nuolatinis judëjimas nuo teorijos á praktikà ir gráþimas ið praktikos á teorijà, apibendrinant
ir kategorizuojant ugdymo veiklos rezultatus.

Vienas svarbiausiø uþdaviniø - palaikyti labai glaudø ryðá tarp pirminio mokytojo
rengimo ðaltinio - universiteto - ir tolesnës mokytojo saviugdos erdvës - vidurinës
mokyklos. Tai svarbu, uþtikrinant nuoseklø mokytojo rengimà ir jo profesiná augimà
bendradarbiavimo ir saviugdos keliu.

Ðiuo metu, kai Lietuvoje vykstanti ðvietimo reforma kelia didþiulius reikalavimus
mokytojo profesionalumui, problemø mokytojø rengime tikrai netrûksta. Dël ávairiø
prieþasèiø ir sàlygø ne visuomet pavyksta palaikyti tinkamà ryðá tarp universiteto ir
praktikai vadovaujanèiø mokytojø. Mokytojas-vadovas bûna linkæs supaprastinti situacijà,
manydamas, jog jo studentas-mokytojas yra jau visiðkai paruoðtas profesinei veiklai. Tuo
tarpu pedagoginë praktika mokykloje turëtø bûti traktuojama kaip ugdymo proceso
universitete tàsa, tik jau kitoje, autentiðkoje, pedagoginës veiklos situacijoje, leidþianti
áprasminti pedagogo profesiná rengimà.

Sudarant naujà specialybës pedagoginës praktikos programà, siûlytume atsiþvelgti á
èia iðdëstytus savarankiðkumo lygius ir saviugdos modeliø veiksmingumà. VPU anglø
filologijos ir metodikos katedra jau turi patirties organizuojant grupiná studentø-mokytojø
darbà pedagoginës praktikos metu. Ði forma leidþia ágyvendinti daugelá èia nagrinëtø
nuostatø. (Bet tai jau bûtø kito straipsnio tema.)
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Summary

TEACHER TRAINING AND SELF-DEVELOPMENT

This article attempts to analyse the interaction between the student-teacher and the
master-teacher during the teaching practice period in the school.

Different levels of independence are presented and models of teacher learning ac-
cording to M. Wallace (1993) are suggested to ground the links between the received
knowledge and the experiential knowledge. Whatever the source of knowledge - per-
sonal experience or input from outside might be, they both should be integrated into
the trainee�s own reflective cycle for effective learning to take place.

It is also assumed that the link between the primary source of received knowledge,
i.e., the university and the source of experiential knowledge (which creates the basis for
further self-development), i.e., the school is essential to maintain and cherish the con-
secutive training and professional development of University graduates.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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APIE KAI KURIUOS TAUTINËS SAVIMONËS

FORMAVIMO ASPEKTUS

Virginija Jurënienë, Klara Katilienë

Þmogø, jo tautiná mentalitetà formuoja kalba, tradicijos ir paproèiai. A. Maceina
knygoje �Asmuo ir istorija� raðo: �Jei að neturëèiau savo tautos tradicijø ir paproèiø,
jausèiau tuðtumà, praradimà. Mano asmens identitetas susijæs su mano kultûra, su mano
tautos istorija (mûsø pabraukta)� 1. Tautinë savimonë yra istorinës savimonës dalis,
pasekmë. Esminis kiekvienos sàmonës, tiek individualios, tiek grupinës matmuo yra
atmintis, istorinis praeities þinojimas ir suvokimas. Kultûra tegali gyvuoti tik dël atminties.
Kultûros savimonë, bûdama istoriðkai besiskleidþianèia tautos kûrybingumo refleksija,
implikuoja istorinæ atmintá kaip savo faktiðko turinio þinojimo bûdà 2. Istorinës sàmonës
pagrindas yra istorinë atmintis, kuri gali atsakyti á klausimus: kas mes esame ðiandien,
kas buvome vakar ar dar seniau, tolimoje praeityje, kà mes nuveikëme kaip tauta? Tai
klausimai apie dabarties ir praeities santyká, apie tai, kiek dabartis yra tos praeities
rezultatas.

Mes suprantame, kad tik sàmoninga tauta gali susivokti savo istoriniame laike, suprasti
laiko slinkties ir savo realiø darbø santyká, ásisàmoninti praeities praradimus bei klaidas
ir dabarties poreikius. Nuo to, kaip tauta þiûri á savo praeitá, kaip ji jà suvokia, priklauso
jos poþiûris á dabartá ir formuoja jos ateities viltis. Kaip tik todël dabarties sàmonæ ir
ateities siekius bûtina sieti su praeitimi, suvokti ðimtmeèiø istorinës bûties tæstinumà ir
tapatumà. Dëmesys savajai istorijai yra bûtinas atgimstanèios tautos ar tautinës maþumos
kultûros elementas. Tauta, neþinanti, neapmàstanti savo praeities, neturi pilnavertës
dabarties ir negali tikëtis perspektyvios ateities. Istorinë atmintis yra ne tik praeities
bûsenø fiksacija ir apibendrinimas, bet ir ateities numatymo pagrindas. Sunku tikëtis,
kad þmonës, nepaþinæ savo kraðto praeities, neásisàmoninæ jos dramatiðkø pamokø, galëtø
bûti sàmoningais ir atsakingais pilieèiais, suvokianèiais savo laisvos valios galimybes ir
ribas. Þmogus gali bûti socialiðkai kûrybiðkas tiek, kiek jis suvokia istoriðkumà ir
subjektyviàsias jo sàlygas - savo laisvæ ir atsakomybæ.

Istorinë savimonë yra tik tautinës savimonës dalis, taèiau ji yra esminë formuojant
tautinæ savimonæ. Kaip tik todël labai svarbu suteikti galimybæ ðiai istorinei savimonei
formuotis, nes þmogus, individas, pirmiausiai ir labiausiai save tapatina su savo tauta,
kurios gyvenimà jungia nacionalinës valstybës rëmai. Kaip tik nacionalinë valstybë dar
labiau sustiprina ir iðvysto tautinæ savimonæ, tautiná idealà. Apþvelkime, kas yra ðis tautinis
idealas ir kaip jis atrodo? Juk tai nëra þmogui kaþkas ágimta ar natûralu. Pirmà kartà ðis
idealas buvo suformuluotas prancûzø Didþiosios revoliucijos metu ir buvo teigiama,
kad vienintelis suverenas yra tauta, kad þmogus pirmiausia turi bûti lojalus tautai, ir tik
tauta gali kurti ástatymus savo pilieèiams. Didþioji prancûzø revoliucija pirmà kartà
paskelbë kvietimà imtis ginklø tëvynei ginti ir konstatavo Prancûzijos pilieèio teises ir
pareigas savo tautai. Tai buvo pirmas kartas, kai valstybës pilieèiai tai darë tautos reikalui,
o ne monarchinës dinastijos garbei. Pagaliau tai buvo pirmas kartas, kai pilieèiai siekë
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primesti bendrà kultûrà ir kalbà visiems savo ðalies regionams, kad taptø viena tauta,
atsidavusia vieninteliam - tautiniam idealui.

Tautinio idealo pagrindà sudaro tam tikras pasaulio ávaizdis, tam tikras kultûros tipas.
Tai þmonijà natûraliai padalina á skirtingas istorines bei kultûrines bendruomenes,
vadinamas tautomis. Kiekviena tauta yra savita ir unikali. Kiekviena tauta apibrëþia
savo nariø tapatumà, nes jos specifinë kultûra formuoja individà. Ðitos kultûros raktas -
istorija. Kaip tik istorinë kultûra susieja dabarties ir ateities kartas, vadinasi, ji formavo
ir formuoja tautos charakterá ir paproèius visais laikais.

Panagrinëkime ðià problemà. Visø pirma, labai svarbu tai, kad þmoniø grupës, kurias
ðiandien vadiname tautomis, nëra atsitiktinio ávykio rezultatas, kad tai yra organiðkai
iðsivystæ vienetai, turintys savità gyvenimà. Taip pat svarbu suprasti, kad tauta yra pirmesnë
uþ tautinæ samonæ (tautiná charakterá), t. y. uþ tautiðkumo suvokimà. Tauta nëra sustingæs
darinys. Ji vystosi ir kinta, iðlaikydama savo esminius bruoþus.

Jei nagrinësime kultûriná tautos gyvenimà kaip procesà, galësime jame iðskirti tris
esminius elementus: 1) bendra veikla ir þygiai praeityje; 2) bendras gyvenimas ir veikla
dabartyje; 3) bendra sàmonë, kuri jungia tautos praeitá su dabartimi. Ið to galime padaryti
iðvadà, kad jei etninis vienetas neturi bendros veiklos praeityje, tai jis dar nëra
susiformavæs kaip tauta. Jei etninë grupë neturi bendro gyvenimo dabartyje, tai jos kaip
tautos jau nëra. Kitaip tariant, tauta jau neturi bendrosios sàmonës. Gali kilti klausimas,
ar ði bendroji sàmonë tautai reikalinga? Ar bûtina, kad tauta savo sàmonëje sietø praeitá
su dabartimi, taip sukurdama nenutrûkstamà tarpusavio ryðá? Atsakymas glûdi paèioje
bendro istorinio likimo esmëje. Tik bendras istorinis likimas gali sukurti tautà. Kai
suskaldomas istorinis-kultûrinis tautos bendrumas, susiformuoja ne viena, bet kelios
skirtingos tautos. Jungiamasis praeities, dabarties ir net ateities veiksnys yra bendroji
tautos sàmonë, vienodas praeities ir dabarties suvokimas. Tai vadinama tautos (nacijos)
mentalitetu. Bendroji tautinë sàmonë (mentalitetas) vienija skirtingos tautos dalis
(klases), glaudþia jas á tautinæ bendruomenæ. Antra vertus, bendras istorinis likimas daro
didþiulá poveiká tautinei sàmonei. Reikia paþymëti, kad kintant tautos kultûrai, kinta ir
jos individualybë. Bet niekados neiðnyksta tie bruoþai, kurie buvo ágyti.

Tautinë sàmonë, arba nacionalinis mentalitetas, yra nacijà konstatuojantis faktorius.
Nacija turi tam tikrà poreikiø ir interesø ratà ir ið jø kylanèias jø realizavimo formas.
Pagaliau ðie poreikiai ir interesai yra diktuojami konkreèiø, labai daþnai ekonominiø
paskatø. Pvz., JAV, nors ir maþiau kankinama fanatiðko nacionalizmo (dël savo tautinio
eklektizmo), tradiciðkai siekia skleisti laisvos rinkos demokratijà. Amerikieèiai, tikëdami
demokratijos idealu, savotiðkai kovoja uþ demokratijos �eksportà� á ðalis, kuriose nei
istorinës, nei ekonominës sàlygos dar nesubrandino dirvos ðiai demokratijai ágyvendinti.
Taèiau ðis siekimas savitai atskleidþia amerikieèiø nacijos mentalitetà.

Nacionalinis mentalitetas, kaip ir visas dvasinis nacijø gyvenimas, formuojasi
nacionalinio gyvenimo, nacionaliniø santykiø, visos nacionalinës bûties pagrindu.
Santykiai su kitomis tautomis (ypaè kaimyninëmis), ðiø santykiø ypatumai darë didelá
poveiká nacionalinio mentaliteto formavimui. Vienaip formavosi nacionalinis charakteris
tø tautø, kurios istorijos eigoje gyveno taikiai ir ramiai dirbo kuriamàjá darbà, kitaip - tø,
kurios daþnai kariaudavo arba bûdavo áveltos á karus (daþnai nulemdavo jø geografinë
padëtis). Vienas ið svarbiausiø minëtø santykiø tarp tautø ypatumø yra siekimas apginti
savo tautas, vadinasi, ir savo interesus. Ir bûtent ðis veiksnys yra lemiamas tautinës
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valstybës susikûrimo procese. Idealas, kurá puoselëja sveika tauta ir kartu kiekvienas
tautos narys  yra stipri tautinë valstybë. Tautinës sàmonës atbudimas neiðvengiamai veda
á tautinës valstybës sukûrimà.

�Tauta gali bûti valsybëje ir tauta gali bûti valstybë� - raðë A. Maceina. Pirmuoju
atveju tauta yra tam tikro suverenaus politinio vieneto dalis, antruoju atveju - ji pati yra
tas suverenus politinis vienetas 3. Tauta, sukûrusi savo valstybæ, ágyja realø bendrumà. Ji
tokioje valstybëje iðreiðkia savo valià. Praktiðkai tautinë valstybë veikia ir ásakinëja visos
tautos vardu.

Tautinës valstybës sukûrimas faktiðkai yra nacionalizmo veiklos pasekmë. Nacionalistai
paprastai siekia sukurti savarankiðkà, nepriklausomà valstybæ. Tokioje valstybëje jie gali
laisvai kurti tokias institucijas, kurios geriausiai atitiktø tik jø tautos ir jos istorinës kultûros
poreikius. Ryðkiausias ðio proceso pavyzdys - Lietuvos Tarybos 1917 metø gruodþio 11
dienos ir 1918 metø vasario 16 dienos aktai. Suprantama, kodël gruodþio 11 dienos
aktas neatitiko nacionalinës savarankiðkos valstybës sukûrimo idealo. Taèiau toká idealà
atitiko Vasario 16-osios Nepriklausomybës aktas.

Nacionalizmà sudaro keturi elementai: tam tikras ávaizdis, kultûra, vieningumas ir
politika. Tautinis idealas (ávaizdis) neiðvengiamai veda prie nacionalizmo - tam tikros
veiksmø programos tautiniam idealui pasiekti. Vieningumas, kurio trokðta nacionalistas,
yra paremtas istorinës þemës, regëjusios tautos kultûros, tautos genijaus suklestëjimà,
nuosavybe. Nacionalistas kovoja, nes nori atgauti tà þemæ, paversti jà tautai saugia tëvyne
ir joje tà tautà kurti. Neámanoma ádiegti þmonëms giminystës ir brolybës jausmo atsiejus
juos nuo vietos, kurià þmonës laiko sava, nuo tëvynës, kuri jiems priklauso pagal istorinæ
teisæ. Gali kilti klausimas, kas gimdo nacionalizmà kaip idealogijà? Trumpai ir
apibendrintai galëtume konstatuoti, kad nacionalizmas yra tautinës savimonës iðdava.
Nacionalizmo nëra ten, kur dar nëra tautos ir tautinës savimonës. Antra vertus,
nacionalizmas yra ta ideologija, kuri formuoja, lemia, vysto tautinæ sàmonæ.

Teoriðkai mes jau þinome, kas yra tauta, kas yra tautinë savimonë, kas yra tautinë
valstybë. Bet kaip tautinës valstybës susiformuoja? Nëra galimybiø plaèiau analizuoti
tautiniø valstybiø kûrimosi procesà Europoje. Mums svarbiausia skirti dëmesá Lietuvos
iðsivaduojamajam judëjimui, kuris praktiðkai buvo visai Europai bûdingo iðtisinio proceso
XIX a. pabaigoje ir XX a. pradþioje sudëtinë dalis. Lietuvos virtimas daugiataute valstybe
turëjo átakos tautinei savimonei ir tautinës valstybës formavimuisi. Pati ryðkiausia
ankstyvojo lietuviø tautos laikotarpio savybë yra krikðto uþdelsimas. Su krikðtu iðnyko
pagrindinis bruoþas, skyræs lietuvius nuo Vidurio Europos tautø. Lietuviø tauta áþengë á
europëjimo kelià. Taèiau Lietuvos valstybingumas iki tam tikro laiko leido Lietuvos
europëjimui nevirsti paprastu lenkëjimu. Lenkø kalbos plitimas buvo susijæs su ryðkios
tautinës savimonës plitimu á gilesnius tautos sluoksnius. Lenkø kalba ið dalies atliko
lotynø kalbos kultûriná vaidmená. Lietuviø kalba dël to nenustojo bûti vertybe, tik buvo
nustumta á þemesnæ vietà. Ilgainiui lenkø kalbos vartojimas kreipë ðià tautà link lenkiðkai
kalbanèiosios abiejø tautø respublikos bajorø tautos. Taèiau visà laikà iðliko bajorø
ásisàmonintas skirtumas tarp lietuvio, kad ir kalbanèio lenkiðkai, ir lenko. XVII a. ávykiai
abiejø tautø respublikoje rodë, kad vyko Lietuvos valstybingumo ir lietuviø tautinës
savimonës erozija. Antroje XVII a. pusëje lietuviø bajorai pasivadino lenkais, taèiau
dar 1673 m. jie iðsikovojo respublikos seimø ðaukimo Lietuvoje alternatyvà. Jie buvo ir
lietuviai, o Lietuva neprilygo Mozûrijai ar Maþajai Lenkijai, ji prilygo visai Lenkijai.
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Lenkø tauta buvo suvokiama kaip didþtautë, o Lietuva �antroji� (ne ta) Lenkija .....? 4

Taèiau ði antroji tauta pagal 1791 05 03 konstitucijà iðnyksta ir pasilieka tik viena lenkø
tauta. Viena aiðku, kad lenkiðkai kalbantys LDK bajorai laikæ save lietuviais, lietuviø ne
bajorø kalbanèiø lietuviðkai, savo tautieèiais nelaikë.

Po abiejø tautø respublikos þlugimo prasidëjæs 123 metus trukæs Lietuvos pavergimas
suformavo naujas tiek bajorijos, tiek intelegentijos bei burþuazijos vystymosi sàlygas.

Lietuvos mokykla (dar ne lietuviø) atsivërë ir valstieèiams, nors labai siaurai. Su jais
(taip pat miestieèiais ir þemaièiais bajorais) lietuviø kalba perþengë pradinës mokyklos
slenkstá. Iðsiskyrë turtëjanèiø valstieèiø virðûnë, mokslo poveikis, augo mokyklø skaièius,
didëjo ir gausëjo lietuviðkai kalbanèiø mokiniø. 1794 m. sukilimo atsiðaukimas lietuviø
kalba, A. Klemento poezija rodë, kad lietuviø kalba skverbësi á visuomeniná gyvenimà.
Visa tai rodë tautinës savimonës plitimà valstieèiø tarpe. Kai lietuviø tauta galutinai
prarado bajorijà, ji jau buvo iðsiauginusi europinës kultûros pradmenis ásisavinusià
valstieèiø virðûnæ. Ið ðios terpës á lietuviø kultûros procesà atëjo lietuviø kalba.

XIX a. pirmoje pusëje, ypaè po 1863 metø sukilimo, prasidëjo tautinis sàjûdis.
Kiekvieno tautinio sàjûdþio galutinis tikslas yra sukurti tautinæ valstybæ, kuri sudarytø
palankiausias visuomenës, tautos paþangos sàlygas. Ilgas ir sudëtingas tautinio atgimimo
procesas sudarë galimybes tautinës savimonës, pagimdþiusios nacionalistines idëjas,
susiformavimui Lietuvoje. Dël specifiniø sàlygø (silpna ir neiðsivysèiusi burþuazija) èia
nacionalistines idëjas skleidë inteligentija. Kaip tik nacionalistai pirmieji suformulavo
antifeodalinius ir antikolonijinius reikalavimus. Kitø tautø pavyzdys spartino tautinës
savimonës, tautinës patriotinës ideologijos, siekusios kuo plaèiau apimti visos tautos
interesus, formavimàsi. Aiðkus Lietuvos politinës nepriklausomybës suformulavimas XIX
a. paskutiniame deðimtmetyje rodo, kad tuo metu lietuviø burþuazinë naujøjø laikø tauta
jau buvo susiformavusi. Jos brandumo lygá apsprendë tautinë savimonë. Kaip tik dabar
lietuviø tauta tapo ne tik tauta savaime, bet ir tauta sau. Bûdama tokia ji sugebëjo ne tik
suformuluoti nacionalistines idëjas, bet ir ágyvendinti jas praktiðkai, XX a. pradþioje
sukurdama tautinæ valstybæ, á kurià ëjo ilgus ðimtmeèius.

Lietuviø tautos samprata turi istoriná tæstinumà. Su XVI a. Lietuva XX a. Lietuvà
jungë nenutrûkstantis lietuviðkas tautinës savimonës ir tautinës sampratos siûlas. Jis
plonas XVI amþiuje, jis daro vingá þemyn XVII-XIX a. pirmoje pusëje ir kyla á virðø
XIX a. antroje pusëje.

Ið to, kas anksèiau pasakyta, mes suvokiame, kad tautinë savimonë yra ne kas nors
visam laikui ágyta. Tai ilgo, kruopðtaus proceso pasekmë. Tautinës valstybës ir joje
funkcionuojanèiø institucijø uþdavinys yra uþtikrinti ryðá tarp istorinio palikimo ir
dabarties visuomenës sàmonëje. Istorinis ðvietimas ne tik vidurinëje bendro lavinimo
mokykloje, bet ir tolimesnëse studijose yra bûtinas siekiant ne tik formuoti, bet ir tobulinti
tautinæ savimonæ, kaip vienà ið pagrindiniø sàlygø, sëkmingam laisvø, nepriklausomø ir
sàmoningø pilieèiø valstybës funkcionavimui.
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Summary

ASPECTS OF FORMING NATIONAL SELF-CONSCIOUSNESS

The article deals with the importance of historical heritage in the formation of na-
tional self-consciousness. In this article attempts are being mode to disclose that the
task of a national state and national institutions, functioning in it, is to ensure the rela-
tion between historical heritage and the present time in-Che society�s consciousness.
Historical education is necessary not only in secondary schools but also for and perfect
national self- consciousness. The latter is one of preconditions to function successfully
for the state with free, independent and coonskins citizen.

Lietuvos þemës ûkio universitetas
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KELI HUMANIZMO ASPEKTAI EUROPIETIÐKO

ROMANTIZMO KONTEKSTE

Nijolë Kaðelionienë

Humanizmas - labai plati sàvoka, jo prasmë aiðkëja tik ásiþiûrëjus, kaip kito pasaulëjau-
ta nuo Renesanso iki ðiø dienø. Mano tikslas - paryðkinti kai kuriuos romantizmo epochos
humanistinius aspektus, kuriuos suformavo romantinës pasaulëþiûros raida. Viliuosi,
kad jie galëtø talkinti dëstant romantizmo sampratà mokykloje. Juolab, kad dar neseniai,
jà aiðkinant, raðytojai-humanistai ir progreso mylëtojai beatodairiðkai tapdavo ateistais,
sureikðminant vienà romantinio maiðto pusæ. Pamëginsiu atkreipti dëmesá á humanizmo
santyká su tikëjimo problema.

Þmogaus problema, regis, niekada nebuvo tokia ryðki kaip Renesanso laikais. �Þmo-
gus yra visø daiktø matas�, - buvo teigiama XVI - amþiuje, o tai reiðkë, kad þmogus yra
santrauka, visatos �mikrokosmas�, iðbaigta vienovë, tokia kaip pasaulis; realybë suvokia-
ma tik paþinus save ir pagal analogijà su pasaulio esatimi. Pasak A.Béguin, ðios idëjos
atgyja romantikø kûryboje, vël sureikðminant Mità, Poezijà, Religijà (2). Kaip þinia,
XVIII amþiaus humanizmas gerokai skyrësi nuo renesansiðkojo. Racionalistui þmogus -
iðdidi bûtybë dël to, kad gali didþiuotis savo protu. Prancûzø enciklopedistai, vadinæ
save naujaisiais humanistais, skelbë kovà netolerancijai, despotizmui, o jø pagrindinis
uþdavinys buvo ugdyti ðvietimà. Þinome, kad romantikai ðiø idëjø ne tik kad neatmetë,
bet kûrë naujas utopines svajones apie idealià visuomenæ. Taèiau suabejota proto, ra-
cionalaus màstymo galia. Pasak A.Béguin, XVIII amþiaus pirma pusë - tai epocha, kurioje
nebuvo vietos nuostabai ar nerimui, epocha, kurèia likimo balsui, akla þenklams ir vaiz-
diniams. Taèiau ðiame klimate atsirado þmoniø, kuriø nebepatenkino vien intelektualûs
ginèai. Herderis, jaunasis Goethe, Rousseau ir net Diderot, pietistai ir okultistai, visi
vienaip ar kitaip, daugiau ar maþiau ima suvokti pasaulá kaip savæs tæsiná, savo esybæ
áterptà á kosminio gyvenimo audiná. Jenos romantikai iðkelia �jutiminës kontempliacijos�
svarbà, tik ji iðveda uþ buitinës tikrovës, regimo pasaulio ribø, á begalybæ, kur surandamos
þmogø virðijanèios galios, sprendþiamas dievybës klausimas. Poetas mistikas didþiuojasi
tuo, kad sugeba aptikti savo gilumoje  panaðumà su já virðijanèia tikrove, ir jo iðdidumas
tuomet gali virsti didþiausiu nusiþeminimu. Jis suvokia, kad þmogus yra neþinomo likimo
rankose ir mano, kad jo misija yra áþiûrëti visus ðio Likimo þmogui skiriamus þenklus.
Poetas mistikas Novalis kritikavo XVIII amþiaus racionalizmà, kuris pagimdë jo laikmeèio
ateizmà ir savo veikale �Krikðèionybë arba Europa� teigë, kad Europa þus, jei jos
neiðgelbës krikðèionybë, tikëjimo vienybë. Jo svajonë buvo naujas harmoningas pasaulis,
kuriame vieðpatautø humanizmas. F. Ðlegelis suformulavo koncepcijà apie visø kultûros
srièiø pertvarkymà religiniu pagrindu kaip bûtinà vystymosi sàlygà. Pirmiesiems vokieèiø
romantikams humanizmas natûraliai siejosi su religija. Ankstyvasis romantizmas ir
Anglijoje (Eþero mokykla), ir Prancûzijoje (Chateaubriand) buvo giliai krikðèioniðkas.

Taèiau laisvës dvasia, persmelkusi romantikø estetikà, nelabai derëjo su religiniu dog-
matizmu. Vis aðtriau juntamas �sàmonës skilimas�. Pasak garsaus mûsø laikø filosofo ir
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psichologo Michel Foucault (1926-1984), ant XIX amþiaus slenksèio Vakarø epistemoje
iðkyla þmogus kaip empirinë, o kartu - trancendentinë bûtybë, kaip apibrëþtas savo kûno,
o kartu - nesuvokiama, protu neámenama máslë, ir tokio þmogaus pasirodymas atveria
erà, kurià jau galima pavadinti �modernia� (3). Kaip apibrëþta bûtybë, þmogus jauèiasi
atskirtas nuo savo iðtakø, ir tuo galima paaiðkinti ypatingà dëmesá laiko temai literatûri-
nëje kûryboje: laiko kaip pasikartojimo, laiko kaip atotrûkio ir sugráþimo, ir apskritai
retrospekcijà, itin bûdingà romantizmo epochai. Romantikai bando aiðkinti kosminá taps-
mà kaip kelià á sugráþimà, á prarastà vienovæ. Sugráþti padeda mitai, kuriuos gimdo nuo-
puolio idëja. Miltono �Prarastas rojus� ákvepia iðtisà romantikø kartà: po Chateaubriando
�Kankiniø� seka Byrono misterija �Kainas�, Lamartineo poema �Angelo þlugimas�,
Hugo legenda �Ðëtono galas�, Baudelaire eilëraðèiai �Kainas ir Abelis� bei �Ðëtono
litanijos�, ir tai tik þymesnieji kûriniai. Daugelyje jø tiesiogiai ar netiesiogiai uþ blogà
visatos tvarkà kaltinamas kûrëjas, tuo tarpu ðëtonas ágyja Prometëjo bruoþø. Ðá paradoksà,
manau, gali paaiðkinti romantinës pasaulëjautos kitimas nuo katalikybës (1809 metais
Augustas Ðlegelis prieðpastatë katalikybæ protestantizmui: pastarasis perdëm praktiðkas,
todël nutolæs nuo dvasingumo tikrøjø pradø (4) prie protestantizmo (pavyzdþiui, 1825
prestiþiniame literatûros þurnale �Globe� kritikas Vitet aiðkina, kad naujojo amþiaus
þenklas - individo laisvë, kurios atitikmuo literatûroje - �nepriklausomas skonis�, tai -
protestantizmas literatûroje ir mene (1), o nuo protestantizmo - á liberalizmà. 1830 dra-
mos �Hernani� áþangoje Hugo pateikë þymøjá apibrëþimà: �romantizmas - tai liberalizmas
literatûroje�, atitinkantis liberalizmà politikoje, ásigalëjusá Liepos Monarchijos metu.

Pasak Michel Foucault, XIX amþius - liberalizmo amþius. Liberalizmas ieðko vidurio
tarp geriausio ir blogiausio, tarp tiesos ir melo, tarp to, kas protinga ir kas absurdiðka.
Liberalas garbina Dievà, bet gerbia ir Ðëtonà. Jis siekia tvarkos, bet mëgsta anarchijà.
Liberalas atveria kelià revoliucijai, taèiau, jai ásiplieskus, pasitraukia (3). Taip ið deganèio
Paryþiaus, iðsigandæs teroro, spruko Viktoras Hugo, taèiau tai nesukliudë vëliau rinkinyje
�Baisieji metai� apdainuoti eilëmis didvyriðkà komunarø þûtá. Pavyzdys ne tam, kad
sumenkintume Hugo nuopelnus bet kuriam laisvës siekianèiam judëjimui. Taèiau faktas,
kad visi romantikai daþnai keitë savo politines paþiûras, nepriklausomai nuo to, ar jie
buvo konservatoriai (kaip Chateaubriand), ar radikalai (kaip Byronas, Hugo). Beje, kas
labiau nesuderinamo uþ Byrono revoliucinës veiklos programà ir jo pareiðkimà:
�demokratija - tai niekðø aristokratija�? Romantinis màstymas prieðinasi bet kokiam
schematizavimui. Liberalizmas yra tikroji romantinës epochos humanizmo esmë.

Romantikas - kraðtutinumø poetas. Pati laisvës dvasia juos gimdo. Tarp kraðtutinumø
susikurianti átampa geba perþengti bet kokias ribas, iðvesti á chaosà arba beprotybæ. �Ro-
mantizmo pasaulëvaizdþio absoliutas yra nestruktûruotas ir primena pirminá chaosà,
�moteriðkàjà gamtos dvasià�, - raðo R. Tamoðaitis (5). �Joje ima ðëlti iracionalios, iðcentri-
nës jëgos, maiðto ir ekstazës energija. Ðio vyksmo centre iðryðkëja individualistinis, ego-
centrinis subjektas, ápareigotas pats kurti mitus bei simbolius�. Neávaldytas chaosas pavo-
jingas: Hölderlinas iðprotëjo, Kleistui �kova su demonu� baigësi saviþudybe. Stipriausieji
uþvaldë ir ið jo nulipdë pasaulá. Anot J. P. Richardo, raðyti Viktorui Hugo reiðkë áveiksminti
chaosà, já kurti þodþiais, taèiau ir uþvaldyti ávardijant (6). Pati kalba jau iðkildavo kaip
chaosas, kovojantis prieð þmogø, bet kartu ir erdvë, kurios ðeimininku tampa þmogus, ar
bent jis tampa ðio chaoso signifikantu. Hugo teigë, kad kûrëjas - genijus yra netoli be-
protybës, jis regi vaiduokliðkas mintis, kurios apvaisina arba parbloðkia. Dievas þmogui
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pasirodo sapne. Bet reikia, kad sapnuotojas pergalëtø sapnà. Svajonë, sapnas - tai taip
pat kova. Hugo ið ðios kovos iðeina laimëtoju. Jo kûryba demonstruoja perëjimà nuo
spontaniðkos, fragmentiðkos prie visuotinës, susintetintos mitologijos, kitaip tariant, nuo
pagonizmo ar politeizmo prie panteizmo, kur vyriausia mintis - beformë. �Amþiø legen-
dos� centre áspûdinga poema �Satyras� - o tai yra gigantas, kurio akyse prometëjiðka
�pavogtos ugnies ðviesa�, reziumuoja vyraujanèià temà: þmonija, pamaþu iðsivaduodama
ið trigubo jungo: prietarø, tironijos ir gyvuliðkos materijos, pagal progreso ástatymà þengia
á savo iðsilaisvinimà ir apoteozæ, kurià skatina mokslo bei technikos paþanga. �Ðëtono
galas� vaizduoja Blogio dvasios þlugimà ir ðëtono atgailà. Liuciferio nuopuolis poetiðkas,
jis lieka beformio chaoso kunigaikðèiu ir taip yra sudievinamas, nors pats Hugo to ir
nepripaþásta. Poemoje �Dievas�, kuri laikoma tam tikra metafizine religijø istorijos san-
trauka, iðryðkëja dieviðko paþinimo kryptis ligi ðvytinèios gërio ir teisybës Dievo apoteozës,
iðkylanèios ið abejoniø ir nerimo nakties. Þmogaus kûniðkam gyvenimui gæstant, lieka
�virpanti siela, ið troðkulio paþinti besiverþianti á tai, kuo ji galëtø bûti; tai lûpos, siekianèios
bent gurkðnio tekanèio vandens, tegu ir ið fataliðkos nakties delno� (1) (vertë N. K.)

Visa Hugo kûryba, o ypaè �Amþiø legenda�, yra akivaizdus romantinës sintezës
pavyzdys. Joje dera humanistinis polëkis (þmonijos iðsilaisvinimas, paþanga), antidogminë
nuostata (atsisakymas prietarø) ir dieviðko absoliuto siekis.

Romantinis màstymas ið esmës transcendentinis, jis neatsiejamas nuo dievoieðkos,
kuri nebûtinai baigiasi krikðèioniðko Dievo suradimu, taèiau visuomet reiðkia átikëjimà á
þmogø virðijanèias galias. Ir tai nesumenkina þmogaus bei jo humanistinio polëkio.
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Résumé

LES QUELQUES ASPECTS DE L�HUMANISME DANS LE
CONTEXTE DU ROMANTISME EIROPÉEN

Le concept de l�humanisime ne se rév�le qu�en examinant les changements de son
inteprétation � partir de la Renaissance jusqu�� nos jours. Le but de se travail est de
faire ressortir quelques aspects de l�humanisme dans le cadre de l�évolution de la pensée
romantique. L�attention est portée sur le rapport de l�humanisime avece le probléme de
la foi. Au cours du mouvement romantique européen on discerne l�évolution de
l�humanisme chrétien vers l�humanisme libéral.
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×ÒÅÍÈÅ ÍÀ ÐÓÑÑÊÎÌ ßÇÛÊÅ Â

ÊÎÍÒÅÊÑÒÅ ËÈÒÅÐÀÒÓÐÍÎÃÎ

ÎÁÐÀÇÎÂÀÍÈß

Äàíóòå Êëóìáèòå

Íîâàÿ ñòðóêòóðà ëèòåðàòóðíîãî îáðàçîâàíèÿ â Ëèòâå ïðåäïîëàãàåò çíàêîìñòâî
ñ èíîÿçû÷íûìè , â òîì ÷èñëå ðóññêèìè, õóäîæåñòâåííûìè ïðîèçâåäåíèÿìè â
ïåðåâîäàõ è â êóðñå çàðóáåæíîé ëèòåðàòóðû.

Ýòîò êóðñ îðãàíèçîâàí ïî æàíðîâîìó ïðèíöèïó: èçó÷àþòñÿ òèïîëîãè÷åñêè
áëèçêèå ( îäíîãî æàíðà, ðîäà, ìåòîäà) ïðîèçâåäåíèÿ ðàçíûõ íàöèîíàëüíûõ
ëèòåðàòóð. Îòîáðàíû ÿðêèå è òèïîëîãè÷åñêè çíà÷èìûå ïðîèçâåäåíèÿ. Òàêàÿ
îðãàíèçàöèÿ êóðñà îòêðûâàåò âîçìîæíîñòü óãëóáèòüñÿ â ïîýòèêó æàíðà,
ïîçíàêîìèòü ó÷àùèõñÿ ñ ðàçíûìè âèäàìè ëèòåðàòóðíûõ îòíîøåíèé è
âçàèìîñâÿçåé, ïîêàçàòü ýâîëþöèþ æàíðà. Âñå ýòî, áåçóñëîâíî, ñïîñîáñòâóåò
âîñïèòàíèþ êâàëèôèöèðîâàííîãî ÷èòàòåëÿ.

Îäíàêî ïðîåêòèðóåìîå ñîäåðæàíèå êóðñà çàðóáåæíîé ëèòåðàòóðû çàêëþ÷àåò
â ñåáå è öåëûé ðÿä êàìíåé ïðåòêíîâåíèÿ, êîòîðûå ëåãêî îáíàðóæàòñÿ ïðè
ïîïûòêå íà ïðàêòèêå ðåàëèçîâàòü ýòî ñîäåðæàíèå. Ïåðâûé èç íèõ: � Îáùèå
ïðîãðàììû� (1) íå òðåáóþò îäèíàêîâîãî âíèìàíèÿ ê ïðîèçâåäåíèÿì çàïàäíîé-
âîñòî÷íîåâðîïåéñêîé ëèòåðàòóð. Âûáîð àâòîðîâ (à òåì áîëåå ïðîèçâåäåíèé)
äëÿ ó÷èòåëÿ ñâîáîäåí.

Íàìå÷àþùàÿñÿ äèñïðîïîðöèÿ ìåæäó îáúåìîì çàðóáåæíîãî ìàòåðèàëà è
âðåìåíåì, îòâåäåííûì íà åãî ïðî÷òåíèå, ïîçâîëÿåò ïðåäâèäåòü è ïðåäïî÷òåíèå
ó÷èòåëÿìè ïðîèçâåäåíèé çàïàäíîåâðîïåéñêîé ëèòåðàòóðû. Îíè ïðîñòî ìåíåå
îáúåìíûå, ÷åì, íàïðèìåð, �Âîéíà è ìèð� Ë.Òîëñòîãî. Ýòîìó ñïîñîáñòâóåò è
ÿâíî íàìåòèâøàÿñÿ òåíäåíöèÿ çàïàäíîãî åâðîïåèçìà è èçìåíèâøèéñÿ ñòàòóñ
ðóññêîé êóëüòóðû â Ëèòâå.

Ê òîìó æå â øêîëå çàáûòà è òðàäèöèÿ èçó÷åíèÿ ðóññêîé ëèòåðàòóðû êàê
çàðóáåæíîé. Íå ïîäãîòîâëåíû ó÷åáíèêè, ñîîòâåòñòâóþùèå ñîâðåìåííûì íàó÷íûì
òðåáîâàíèÿì. Áîëüøèíñòâî ëèòóàíèñòîâ, êîòîðûå áóäóò âåñòè ýòîò êóðñ, íå
ïîäãîòîâëåíû ê ïðåïîäàâàíèþ ðóññêîé ëèòåðàòóðû.

Äóìàåòñÿ, ÷òî ìèíèìàëüíàÿ ñòàáèëüíîñòü èìåí è ïðîèçâåäåíèé âñå æå â
ïðîãðàììå íåîáõîäèìà. Áåç íåå íåâîçìîæíà èíòåãðàöèÿ ãóìàíèòàðíûõ
ïðåäìåòîâ. Âàæíî è òî, ÷òî ïóñòèâ ýòîò ïðîöåññ âûáîðà ïðîèçâåäåíèé íà ñàìîòåê,
ìû ëèøèì ó÷àùèõñÿ çíàêîìñòâà ñ ðóññêîé ëèòåðàòóðîé âîîáùå. À ýòà ëèòåðàòóðà,
ãîâîðÿ ñëîâàìè Âë.Íàáîêîâà, � ïî ñâîèì õóäîæåñòâåííûì äîñòîèíñòâàì, ïî
ñâîåìó ìèðîâîìó âëèÿíèþ, ïî âñåìó, êðîìå îáúåìà, ñðàâíÿëàñü ñ àíãëèéñêîé è
ôðàíöóçñêîé, õîòÿ ýòè ñòðàíû íà÷àëè ïðîèçâîäèòü ñâîè øåäåâðû çíà÷èòåëüíî
ðàíüøå� (7, 14).

Ðàçóìååòñÿ, ÷òî â �Îáùèõ ïðîãðàììàõ� óêàçàíî ëèøü îñíîâíîå íàïðàâëåíèå,
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êîòîðîå íóæäàåòñÿ â áîëåå äåòàëüíîé êîíêðåòèçàöèè ïðîãðàìì.. Òàêèå
ðàçðàáîòêè ñóùåñòâóþò ïîêà òîëüêî äëÿ ãèìíàçèé. Èìåþòñÿ â âèäó ìàòåðèàëû
äëÿ ïðîãðàìì, ðàçðàáîòàííûå Ð.Íîðêÿâè÷åíå, Ê.Ë.Êóçìàéòå è Ð.ßíîíèòå (8,
9, 10). Îíè çàñëóæèâàþò âíèìàíèå ãóìàíèòàðèåâ, òàê êàê ñäåëàíà áîëüøàÿ
ðàáîòà. Â íèõ âîïëîùåí êóëüòóðîâåä÷åñêèé ïîäõîä è ïîêàçàíà âîçìîæíàÿ
èíòåãðàöèÿ ãóìàíèòàðíûõ ïðåäìåòîâ. íàìå÷åíû è âåõè �ãîðèçîíòàëüíîãî
êîíòåêñòà� íàöèîíàëüíîé è çàðóáåæíîé êóëüòóð. Îäíàêî â íèõ êóëüòóðíûé
ôîí, íåîáõîäèìûé äëÿ ïðîèçâåäåíèé ðóññêîé ëèòåðàòóðû, äóìàåòñÿ, íàìå÷åí
ëèøü îáùî. Ýòî ïîíÿòíî, èáî â �Îáùèõ ïðîãðàììàõ� íå äåëàåòñÿ àêöåíòà íà
ðàñêðûòèè íàöèîíàëüíûõ îñîáåííîñòåé îòäåëüíûõ ëèòåðàòóð.

Òåì íå ìåíåå ýòîò êóëüòóðíûé ôîí äàæå òîãäà, êîãäà â ñîäåðæàíèå ñðåäíåãî
îáðàçîâàíèÿ âõîäèë ñèñòåìàòè÷åñêèé êóðñ ðóññêîé ëèòåðàòóðû, áûë ó ó÷àùèõñÿ
âåñüìà óçêèì è îáíàðóæèâàë ìíîãèå ïðîáåëû. Íàìè èññëåäîâàíû ôîíîâûå
çíàíèÿ ñòóäåíòîâ - ëèòîâöåâ, ïðèñòóïàþùèõ ê èçó÷åíèþ ðóññêîé ëèòåðàòóðû
(êàê îñíîâíîãî ïðåäìåòà èõ áóäóùåé ñïåöèàëüíîñòè) (4).

Øåäåâðû ðóññêîé ëèòåðàòóðû 19 âåêà, íàìå÷àåìûå äëÿ èçó÷åíèÿ â êóðñå
çàðóáåæíîé, îòðàæàþò äâîðÿíñêóþ êóëüòóðó. Â ñèëó íåêîòîðûõ îñîáåííîñòåé
ðîäíîé ëèòåðàòóðû äâîðÿíñêèé îáðàç æèçíè äàæå ñòóäåíòàìè âîñïðèíèìàëñÿ
íåðåäêî êàê ñðåäîòî÷èå òîëüêî îòðèöàòåëüíîãî âëèÿíèÿ íà îêðóæàþùèõ. Ëèøü
ïðåäñòàâëåíèå î âíåøíåé ñòîðîíå äâîðÿíñêîãî áûòà ìîæíî áûëî ñ÷èòàòü
óäîâëåòâîðèòåëüíûì.

Èíôîðìèðîâàííîñòü ñòóäåíòîâ î ñîöèàëüíîì îáëèêå äâîðÿíñêîé ýïîõè,
ôîðìàõ îáðàçîâàíèÿ, èíòåëëåêòóàëüíîé æèçíè âåñüìà ïîâåðõíîñòíà, à ïîä÷àñ
è èñêàæåíà. Îáíàðóæåíû ñàìûå ïðèìèòèâíûå ñâåäåíèÿ î êóëüòóðå è
âðåìÿïðîâîæäåíèè äâîðÿí.

Òåì áîëåå ïðåïîäàâàÿ â øêîëå ðóññêóþ ëèòåðàòóðó â êóðñå çàðóáåæíîé,
íåëüçÿ íàäåÿòüñÿ, ÷òî êóëüòóðíûé êîìïîíåíò, �âðîñøèé� â ëèòåðàòóðíîå
ïðîèçâåäåíèå áóäåò àäåêâàòíî �âû÷èòàí� ñàìèìè ó÷àùèìèñÿ. Èçâåñòíî, ÷òî îí
íå âñåãäà ðàñêðûâàåòñÿ ÷åðåç ÿçûê, ò.å. íå ëåæèò íà ïîâåðõíîñòè, à ïîä÷àñ
êðîåòñÿ â ñàìîé îáðàçíîé ñèñòåìå.

Êîíå÷íî, îáåñïå÷åíèå êóëüòóðíîãî ôîíà óñëîæíÿåò ïðîöåññ ïðåïîäàâàíèÿ,
íî äàåò ïîëîæèòåëüíûå ðåçóëüòàòû. Êóëüòóðîâåä÷åñêèé ïîäõîä îïèðàåòñÿ íà
àññîöèàòèâíûå ñâÿçè, êîòîðûå ïîÿâëÿþòñÿ â ñîçíàíèè ó÷àùèõñÿ, è ïîçâîëÿåò
ïîäêëþ÷èòü èõ ê óñâîåíèþ ïðîèçâåäåíèÿ. Îòñóòñòâèå æå íóæíîé èíôîðìàöèè
ìîæåò ïîñëóæèòü è ïðè÷èíîé íåâåðíîãî âîñïðèÿòèÿ ëèòåðàòóðíûõ ôàêòîâ.
Ïðèâåäåì ïðèìåð òàêîé îøèáêè.

Èçâåñòíî, ÷òî æåíñêèå îáðàçû ðóññêîé ëèòåðàòóðû ïîïóëÿðíû ñðåäè
ó÷àùèõñÿ. Íî óâëåêàÿñü îáîÿíèåì ëè÷íîñòåé ïóøêèíñêîé Òàòüÿíû è
òóðãåíåâñêîé Åëåíû, íåìíîãèå îñîçíàþò, ÷òî ýòî ïðåäñòàâèòåëüíèöû ðàçíûõ
ýïîõ îáùåñòâåííîãî ðàçâèòèÿ, è ìíîãîå â èõ ïîñòóïêàõ êàê ðàç  ýòèì è
îáóñëîâëåíî.

Ïîýòîìó ñîïîñòàâëÿÿ ýòè îáðàçû â XI êëàññå, ó÷àùèåñÿ îòäàþò ïðåäïî÷òåíèå
Åëåíå, íå âèäÿ â Òàòüÿíå �ãåðîèíè ñâîåãî âðåìåíè�. Â èõ ñî÷èíåíèÿõ è óñòíûõ
îòâåòàõ ìîæíî âñòðåòèòü è òàêèå ñóæäåíèÿ. �Áîëüøå íðàâèòñÿ Åëåíà, áîðþùàÿñÿ
çà ñâîå ñ÷àñòüå�; �Òàòüÿíà íåàêòèâíàÿ, ïàññèâíî-ïîêîðíàÿ�; �Òàòüÿíó óñòðàèâàåò
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óçêèé ñåìåéíûé ìèðîê, à Åëåíà õî÷åò äåÿòåëüíîãî äîáðà, õî÷åò áûòü ïîëåçíîé
îáùåñòâó�; �Åëåíà ïðèíîñèò â æåðòâó ñâîå áëàãîïîëó÷èå, à Òàòüÿíà - ñ÷àñòüå,
è ýòà æåðòâà íå îêðûëåííàÿ âûñîêèìè îáùåñòâåííûìè ïîðûâàìè�; �Åëåíà âåðíà
èäåàëàì ìóæà�; �Òàòüÿíà âåðíà íåëþáèìîìó ÷åëîâåêó�; �Ó Ñòàõîâîé êðàòêîå,
íî ñ÷àñòëèâîå çàìóæåñòâî, îçàðåííîå áîëüøîé ëþáîâüþ�; � Ó Ëàðèíîé âíåøíå
ñïîêîéíîå, íî áåç ëþáâè è ñòðàñòè çàìóæåñòâî�.

Âñå ýòè ñóæäåíèÿ âîçíèêëè íà îñíîâå òåêñòîâîé èíôîðìàöèè, íà
èíòåðïðåòàöèþ êîòîðîé ïîâëèÿëè è ñîâðåìåííûå ïðåäñòàâëåíèÿ î íàçíà÷åíèè
æåíùèíû, è äâèæåíèå ôåìèíèñòîê â ðåñïóáëèêå, è íåêîòîðûå îñîáåííîñòè
ðîäíîé ëèòåðàòóðû, ïðîÿâèâøèåñÿ â ïðîèçâåäåíèÿõ ïèñàòåëüíèö XX âåêà
(Øàòðèîñ Ðàãàíà, Áèòå), ãäå âåñüìà ïîïóëÿðåí îáðàç äåÿòåëüíîé æåíùèíû,
ñòðåìÿùåéñÿ ê îáùåñòâåííîé æèçíè èëè ïðîñâåòèòåëüñêîé äåÿòåëüíîñòè.

Ê òîìó æå, ÷èòàÿ ðàññêàçû Æåìàéòå, øêîëüíèêè çàïîìíèëè, ÷òî áðàê áåç
ëþáâè íå ìîæåò áûòü ñ÷àñòëèâûì.

Òàê õîðîøî óëàâëèÿâàÿ ïðîÿâëåíèÿ õàðàêòåðà Òàòüÿíû â ñôåðå ëþáâè, íî
íå èìåÿ äîñòàòî÷íîé âíåòåêñòîâîé èíôîðìàöèè îá ýïîõå, î òîì, ÷òî ìîãëè
�äåëàòü�  äâîðÿíñêèå æåíùèíû â 20-å ãîäû XIX âåêà â Ðîññèè, øêîëüíèêè
òåðÿþòñÿ ïðè íðàâñòâåííîé îöåíêå ýòèõ îáðàçîâ.

Êàê óòâåðæäàþò èñòîðèêè, �ñôåðà ïðîÿâëåíèÿ õàðàêòåðà æåíùèíû â
ïóøêèíñêîå âðåìÿ áûëà ïî÷òè èçîëèðîâàííîé îò îáùåñòâåííîé æèçíè� (4,
154).

Äóìàåòñÿ, íåîáõîäèì è ðàçãîâîð î òîì, ÷òî ìîðàëüíàÿ óñòîé÷èâîñòü óáåðåãëà
Òàòüÿíó Ëàðèíó îò îòðèöàòåëüíîãî âëèÿíèÿ ñâåòñêîé ñðåäû, îò �ëèöåìåðèÿ è
îáìàíà�, î òîì, ÷òî â ýòîì îáðàçå çàëîæåíà îãðîìíàÿ íðàâñòâåííàÿ ñèëà,
ñïîñîáíîñòü ïîæåðòâîâàòü ëè÷íûì ñ÷àñòüåì òîìó, ÷òî îíà ñ÷èòàåò ñâîèì äîëãîì.
À ìîæåò áûòü, íóæíî è çíàêîìñòâî ñî ñâîåîáðàçíûì ïðîäîëæåíèåì æèçíåííîé
ñèòóàöèè, îïèñàííîé â ðîìàíå Ïóøêèíà, êîãäà ìíîãèå äâîðÿíêè, âåðûíå ñâîèì
ìóæüÿì-äåêàáðèñòàì, ðàçäåëèëè èõ ó÷àñòü.

À Åëåíà - ãåðîè÷åñêàÿ ëè÷íîñòü, êàêîé æäàëî ðóññêîå îáùåñòâî â íà÷àëå
äåìîêðàòè÷åñêîãî äâèæåíèÿ XIX âåêà. Îíà æåðòâóåò âñåì ðàäè ëþáâè è äîëãà,
ïðåäàíà èäåàëàì ñâîáîäû. ×òîáû ïîíÿòü åå ïîäâèæíè÷åñòâî, íåîáõîäèìà
âíåòåêñòîâàÿ èíôîðìàöèÿ î òîì, ÷òî ìîãëà ïîçâîëèòü ñåáå ìîëîäàÿ äâîðÿíêà â
50-60-å ãîäû.

Òàêèì îáðàçîì, îáåñïå÷èòü ýòîò êóëüòóðíûé ôîí - íåìàëîâàæíàÿ çàäà÷à äëÿ
ðåàëèçàöèè ïðîåêòèðóåìîãî ëèòåðàòóðíîãî îáðàçîâàíèÿ. Íî îäíèõ îáçîðíûõ
òåì â ó÷åáíèêàõ î òîì èëè èíîì ëèòåðàòóðíîì ìåòîäå èëè æàíðå è ò.ï. ÿâíî
íåäîñòàòî÷íî, èáî ïîýòèêà ìåòîäà èëè æàíðà ïî-ðàçíîìó ïðîÿâëÿþòñÿ â ðàçíûõ
ëèòåðàòóðàõ. Ñâîåîáðàçåí è ìèð êàæäîãî êðóïíîãî ëèòåðàòóðíîãî ïðîèçâåäåíèÿ.

Íàì ïðåäñòàâëÿåòñÿ âàæíûì, ãîòîâÿ ó÷àùèõñÿ ê âîñïðèÿòèþ êóëüòóðíîãî
ôîíà ïðîèçâåäåíèÿ, êóëüòóðíûå ðåàëèè ñâÿçûâàòü ñ ñîäåðæàíèåì êîíêðåòíîãî
ïðîèçâåäåíèÿ.

Î÷åâèäíî ñî âðåìåíåì âûðàáîòàåòñÿ êàêàÿ-òî ñèñòåìà òàêîãî îáåñïå÷åíèÿ.
Åñëè ïåðå÷åíü îòîáðàííûõ ïðîèçâåäåíèé â êóðñå çàðóáåæíîé ëèòåðàòóðû
ïðèîáðåòåò íåêóþ ñòàáèëüíîñòü., ôîíîâûå çíàíèÿ ðàñøèðèòü ìîæíî ïîäêëþ÷àÿ
è êóðñ ÷òåíèÿ íà ðóññêîì ÿçûêå.
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Â êóðñå ÷òåíèÿ íà ðóññêîì ÿçûêå âîïëîùàåòñÿ ñîöèîêóëüòóðíàÿ êîíöåïöèÿ
ñ ðåïðåçåíòàöèåé õàðàêòåðíûõ äëÿ ðóññêîé êóëüòóðû ÷åðò. Åñòåñòâåííî, ÷òî
îíà âûáîðî÷íà è ðåàëèçóåòñÿ ïîêà â áîëüøåé ñòåïåíè ïðîèçâîëüíî.

Äóìàåòñÿ, óñòàíîâêà íà èíòåãðàöèþ íàçâàííûõ âûøå äèñöèïëèí áóäåò
âçàèìîïîëåçíîé. Èçó÷àåìûå ïðîèçâåäåíèÿ ðóññêîé ïðîçû áóäóò áîëüøå
îáåñïå÷åíû �âåðòèêàëüíûì� è �ãîðèçîíòàëüíûì� êîíòåêñòîì ðóññêîé êóëüòóðû,
à âêëþ÷åííûå â ñîäåðæàíèå îáó÷åíèÿ ðóññêîìó ÿçûêó õóäîæåñòâåííûå òåêñòû
áóäóò èíòåãðèðîâàíû â îáùèé êîíòåêñò çíàíèé ïî ðóññêîé ëèòåðàòóðå. Ýòî
ïîâûñèò èõ ó÷åáíóþ ìîòèâàöèþ è ïîçâîëèò àâòîðàì ïîñîáèé íàéòè ñèñòåìó
ïîäà÷è è îòáîðà ñîöèîêóëüòóðíûõ ýëåìåíòîâ äëÿ êíèã ÷òåíèÿ íà ðóññêîì ÿçûêå.

Äåëî îñëîæíÿåòñÿ òåì, ÷òî çíàêîìñòâî ñ ïðîèçâåäåíèÿìè ðóññêîé ëèòåðàòóðû
áóäåò ïðîèñõîäèòü íà äâóõ ÿçûêàõ è ïîä ðóêîâîäñòâîì ðàçíûõ ó÷èòåëåé. Ïîýòîìó
âàæíî ñîçäàòü ó÷åáíèêè, â êîòîðûõ òàêàÿ èíòåãðàöèÿ áûëà áû
çàïðîãðàììèðîâàíà. Ôîíîâàÿ èíôîðìàöèÿ â êóðñå ÷òåíèÿ ìîæåò áûòü ïîäàíà
íà óðîâíå îòäåëüíûõ ôàêòîâ, à îáîáùåíà è ðàçâèòà â ó÷åáíèêàõ çàðóáåæíîé
ëèòåðàòóðû.

Âîçíèêàåò è íåîáõîäèìîñòü ïðîäîëæèòü èññëåäîâàíèå êóëüòóðíîãî òåçàóðóñà
ó÷àùèõñÿ (îí â äàííîå âðåìÿ çíà÷èòåëüíî èçìåíèëñÿ). Áåç îïèñàíèÿ ôîíîâûõ
çíàíèé íåëüçÿ ðàöèîíàëüíî èíòåãðèðîâàòü ó÷åáíûå ïðåäìåòû.
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Reziumë

LESEN IN DER RUSSISCHEN SPRACHE IM KONTEXT DER
LITERARISCHEN AUSBILDUNG

Während der Umstruktuiirung der literarischen Ausbildung bekam die russische
Literatur einen neuen Status: sie ist als ausl�ndische Literatur zu verstehen. Man lernt
jetzt russische Werke in ihren litauischen Übersetzungen. Nur einzelne kleine literarische
Texte werden in der Sprache des Originals gelesen. Daraus folgt die Notwendigkeit die
Wahrnehmung des kulturellen Hintergrundes der russischen Werken zu versorgen. Zu
diesem Zweck schlägt der Autor vor, die Kurse der russischen Sprache und russischen
Literatur (wie ausländischen) aut integrativem Niveau zu betrachten, um sie in einem
System zu vereinigen.

Ðiauliø pedagoginis universitetas



194

19
4 

   
   

  

LIAUDIES PASAKA MOKË IR MOKO: BÛK DARBÐTUS,

NEBÛK TINGINYS

Monika Lazauskienë

Kai Lietuvos kaimuose mokyklos slëpdavosi nuo rusø þandarø, o vaikø auklëjimas
daþniausia vykdavo ðeimose, pasakos buvo viena pagrindiniø vaikø ugdymo priemoniø.
Lietuvos mokykloms jubiliejiniais metais derëtø prisiminti pasakø sekimo tradicijas.

Straipsnyje norima analizuoti tas pasakø ypatybes ir galimybes, kurios padeda ugdyti
tinkamà vaikø paþiûrà á darbà ir darbðtumà.

Darbðtumas - dorovinë þmogaus charakterio savybë, nusakanti jo teigiamà santyká su
darbu. Tai tingëjimo prieðybë. Darbðtumà bûtina ugdyti nuo maþens, nes jis yra ir
pagrindinis doro þmogaus bruoþas. Didelës galimybës paþiûros á darbà ugdymui glûdi
pasakose, tinkamai parinktose ávairaus amþiaus vaikams.

Pasakø sekimo tradicinë situacija siejosi su darbu. �Pasakoms nereikëdavo skirti
atskiro laiko� - teigia senoliai, turëdami omenyje pasakas dirbant. XIX a. paskutiniais ir
XX a. pirmaisiais deðimtmeèiais 41,1% vaikystëje girdëtø pasakø palikdavo didþiausià
áspûdá, kai jos buvo sekamos, pasakotojams atliekant kurá nors darbà: verpiant, mezgant,
sukant siûlus ar virves, plëðant plunksnas ar pan. (8, p. 127). Lietuviø valstieèiø ðeimose
buvo áprasta, kad poilsio metu suaugusieji dirbdavo lengvus darbus, kuriuos jie laikydavo
poilsiu. Taigi, pasakos vaikams buvo sekamos suaugusiøjø poilsio metu. Kai kuriose
ðeimose susiklostydavo tam tikros tradicijos, ir pasakos bûdavo sekamos tai ðeimai
charakteringomis aplinkybëmis. Ðtai kaip prisimena Jurgis Bukënas, g. 1890: �Pasakas
mums visuomet sekdavo rudens ir ilgais þiemos vakarais. Tada vyrai virves veja, roges
dirba ar kita kà, moterys verpia, o bobutë ar mama mums maþiems, susispietusiems prie
peèiaus ir prie jos, pasakas seka�. �Mama verpia ir pasakoja, kartais net uþmigdavau�.
�Tëvas, ðiauèius, siuva batus ir pasakoja pasakà� (8, p. 127). Tokias pasakas sekant maþi
vaikai greièiau uþmigdavo, vyresni - lengviau ásijungdavo á bendrà darbo nuotaikà. Vakaro
uþsiëmimais uþimdavo ir vaikus (�Verpiant pasakodavo, kad að supèiau sesutæ�).

Vyresniojo amþiaus vaikams pasakø sekimas tiesiogiai siejosi su darbiniu mokymu
ðeimoje. �Tëvai mus mokë siût, daryt gëles. Seka pasakà ir liepia viskà daryt. Ið ðiaudø
þvaigþdes, ið popierëliø visokiø daikteliø darydavom� (9, Mikalina Glemþaitë, g. 1891).

Piemenavimas irgi susijæs su pasakomis. 8,7% informantø pasakos priminë
piemenavimà laukuose, ypaè valandas prie lauþo arba perpieèiø metu, gyvuliams sugulus:
�Kap gyvulius priganom, tep storosta ir provija visokias baikas�. Ypaè tradicinë pasakø
sekimo situacija buvo gyva Lietuvos kaime iki XX a. pradþios (�Iki radijos aparatø,
gramofonø paplitimo apie 1914 metus, iki keldinimosi á vienkiemius�). Taèiau tradiciniø
situacijø nykimo svarbiausia prieþastimi buvo vaikø uþimtumas mokykloje. Ir pirmosios
knygos, patekusios vaikams á rankas, daþniausiai bûdavo pasakø knygos. Jos ir
suþadindavo norà iðmokti skaityti (9, Juozas Petrulis, g. 1904).

Pasakø personaþø poelgiuose atskleidþiamas tiek vaikø, tiek ir suaugusiøjø
darbðtumas. Daþnai sutinkamos pasakos apie naðlaièius. Pvz., �Sigutë� (1, p. 430),
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�Mildutë� (1, p. 438), �Meðkos trobelë� (1, p. 450) ir kt. Bene graþiausia lietuviø liaudies
vaikø pasaka apie naðlaitæ Sigutæ. Jos sunki padëtis, iðjojus broliui á karà, dar labiau
pablogëjo. Pamotë neapkentë Sigutës ir visaip jà vargindavo. Naðlaitë atlikdavo
sunkiausius darbus, triûsdavo apie namus, o vasarà ganydavo. Pamotei atrodë, kad Sigutë
per maþa dirba, todël prisakydavo jai daug sunkiø darbø. Sigutë valgë ir miegojo su
gyvuliais tvartuose, nes pamotë nenorëjo jos matyti.

Naðlaitëlë buvo graþi, protinga, darbðti, kukli ir skaisti mergaitë. Sigutë su gyvuliais
elgiasi tinkamai, juos priþiûri ir bendrauja su jais. Ðie gi vëliau pasirodo esà stebuklingi
ir padeda jai. Karvutë ið pakulø kuodelio atryja graþius drobës marðkinëlius. Ðituo
iðreiðkiama liaudies svajonë palengvinti sunkius ir ilgai trunkanèius darbus. Be to,
patvirtinama ir pedagoginë iðmintis: vaikai turi dirbti jø amþiø ir jëgas atitinkanèius
darbus.

Pasakoje áterpta eiliuota personaþø kalba. Ragana kalba drûtu balsu, karvutë ir kalaitë
- laibu balseliu. Ið Sigutës pelenø iðlëkusi antis praneða broleliui apie save ðvelniu seselës
balseliu. Pasakoje tarp Sigutës brolio ir raganos vyksta dialogas, kurio kalba labai konkreti,
paprasta ir aiðki. Dël turinio dramatizmo ir meniðkos kalbos ði pasaka labai tinka
inscenizavimui, vaidybai.

Stebuklø ir buitinëse pasakose teigiami personaþai bûna darbðtûs, kantrûs, stiprios
valios, uþsigrûdinæ fiziðkai. Darbðtiems sekasi ir fantastiniø nuotykiø metu. Antai,
pasakoje �Èiuþukëlis� (4, p. 86) darbðtus naðlaitis viskà nudirba: paðeria arklius, verðius,
ðunis palakina, juos pagirdo, pats pavalgo, tada ant roguèiø vaþinëjas. Kai pasakos
pabaigoje ragana jau medá grauþë, jis ðaukë þalmargius verðius, ðirmus þirgus, baltus
kurtus. Visi atlëkë ir jam padëjo iðsigelbëti.

Darbðtûs ir dori valstieèiai buitinëse pasakose visad laimi savo iðmintimi (�Gudrus
valstietis� (4, p. 234), jiems padeda antgamtinës jëgos (�Aitvaras�, 4, p. 272). Pasakose
suaugusieji iðmintá iðreiðkia ir patarimø forma. Patarimais pabrëþiama darbo reikðmë,
þmogaus tvarkingumas ir kitos gerosios savybës. Taèiau vaikai ne ið karto supranta ir
paklûsta tëvø paliepimams ar patarimams. Pasielgæ kitaip, jie ásitikina, kad tëvai linkëjo
tik gero. Gili auklëjamoji mintis glûdi tokiose pasakose: jose iðreiðkiama liaudies paþiûra
á vyresniøjø gyvenimo patyrimà. Antai pasakoje �Gailestingas sûnus� senas tëvas pataria,
kaip verstis, blogiems metams iðtikus. Tëvas taip paveikia karaliø, kad ðis iðleidþia ásakymà,
kad seneliø daugiau niekas neþudytø: �Jaunieji tebûnie darbui dirbti, o seniai patarimams
duoti� (4, p. 263).

Pasakoje �Kaip þmogus su medumi valgë� mirdamas tëvas patarë sûnui: �Kai dirbsi
lauke, niekam nesakyk �padëk Dieve� ir, atëjæs ið darbo, niekuomet nevalgyk be medaus�.
O tai reiðkia, kad iðëjus anksti á laukus dirbti, visi tik jam sakys �padëk Dieve�, o kai
gerai padirbës laukuose, tai ir su medumi valgys. Ðioje pasakoje galima áþvelgti liaudies
filosofinæ iðmintá, kad darbas - ne tik þmogaus pragyvenimo priemonë, bet ir laimës
ðaltinis.

Kai pasakos personaþas sava iniciatyva ar praðomas atlieka naudingà darbà, jis
gauna atitinkamà teigiamà atpildà. Tai tarsi prielaida ugdytis darbðtumà.

Ðalia darbðtuolio pasakose aptinkamas tinginys, nevykëlis, apsileidëlis. Jie
smerktinais poelgiais sudaro kontrastà doriesiems, darbðtiems veikëjams. Ðalia
darbðtuoliø naðlaitëliø - podukrø gretinamos tikrosios pamotës dukterys. �Pamotë turëjo
ir savo tikrà dukterá, kuri buvo negera ir nedaili. Ta sëdëjo kerèioje, lyg vieðnia pasipuoðusi,
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iðsipusèiusi, ir nieko neveikë� (1, p. 430). Pamoèiø tikrosios dukros pasakose
nepatrauklios, mylimos tik motinø akla meile. Pvz., uþ nedarbðtumà gauna baisø atpildà
- tik kaulelius geldoj kiaulë parveþa (1, p. 454), o gyvatës uþ tingëjimà ir praðymo
nevykdymà (nenupynë vainikëlio) tokià �laimæ� lëmë: �Ir kai verks - varlës ðoks ið akiø,
kai juoksis - drieþai� (1, p. 455).

Neigiamos ðeimos nariø savybës pasakose ðmaikðèiai pajuokiamos ir pasmerkiamos.
Liaudies iðmintis praverèia kiekvienu konkreèiu atveju. Mergelæ nevalëlæ pirðlys iðaiðkina
labai sàmojingai: serganèiam arkliui, atseit, reikia �vaistø� - ant alkûniø teðlos nenuplautos
ar pluoðtelio sàðlavø... Kai mergelës nevalëlës namuose ir ðio ir to rados gausiai, pirðlys
su jaunikiu kuo greièiau danginos ið kiemo (2, p. 267).

Kas nedirba, tas neturi teisës naudotis kitø sukurtu darbu. Gerai þinoma liaudies
pasaka �Vilkas - tinginys� (3, p. 289). Gardi vilkui þmogaus duota duona, bet jà uþsiauginti
vilkas tingi. Norui gyventi ir skaniai valgyti nedirbant - pasakos potekstëje nepritariama.
Duonà reikia uþsidirbti. Ta pati darbðtumo bûtinumo reikmë vaikams buvo ugdoma
auklëjimo praktikoje. Senelë prisimena savo vaikystæ: �Kai tik pasiekiau krosná, já
reikëdavo malkø prikrauti. Darbðtesnieji, nors ir maþi, pasilypëdavo ant suoliuko - ir vis
tiek, prineðæ ið lauko, prikraudavo krosná. Ir vandens prineðdavo maþu kibirëliu: vis
lengviau mamai� (8, p. 71).

Pasakos moko padëti dirbti kitiems. Pvz., pasakoje �Jauèio troba� (1, p. 111) jauèiui
atsisako padëti avinas, þàsinas, gaidys, balandis. �Nuliûdo jautis, palikæs vienas, be
talkininkø. Vargðas iðëjo vienas á miðkà. Vargo, dirbo, bet padirbo� - laimi darbðtumas ir
atkaklumas. Belieka dþiaugtis darbo rezultatais - pastoge, po kuria nebesninga ant
nugaros. Kitoks likimas iðtinka tuos, kurie tingi dirbti: ir avinui, ir þàsinui, ir gaidþiui, ir
balandþiui tenka praðyti jautá prieglobsèio. Jautis kiekvienam primena, jog ðis nebepadëjæs
statyti trobos ir dël to jis nenorás leisti, bet ðie grasina smurtu (avinas - sienas ragais
iðardyt, þàsinas - kiminus iðpeðiot ið sientarpiø, gaidys - visus langus iðplasnoti, balandis
- stogà nuspardyti), ir jautis ásileidþia.

Ar pasikeitë ðiø veikëjø paþiûra á darbà, pasakoje nenusakoma, taèiau ið turinio dia-
logø tarp jauèio ir kiekvieno ið ðàlanèiøjø vaikams suprantama, kad praðyti jautá ásileisti
á vidø kiekvienam ið tinginiø nemalonu: jie ið pradþiø stengiasi jautá vadinti �jauteliu
broleliu�, �jauteliu balandëliu�, �jauteliu draugeliu�. Èia prisideda ir pasakotojo
antipatija tinginiams: �Priëjo gaidys prie durø, toks nusiþeminæs, su vienu pirðtu pabraz-
dino á duris ir sako: �Jauteli draugeli, priimk ir mane á savo trobelæ� (1, p. 113). Dialo-
guose jautis darbininkas jauèiasi tvirtai, jis atsisako á trobà priimti tuos, kurie darbo bijo.

Vaikø iðmonei paliekama ávertinti jauèio poelgá: ið baimës jis ásileido gyvulius ar ið
atlaidumo, bûdingo darbðtiesiems?

Pasaka �Jauèio troba� tinka inscenizavimui, o per tai - kiekvieno veikëjo charakteris-
tikai.

Yra trumpø pasakø vaikams, kuriose pajuokiami tinginiai, pasiðaipoma ið jø. Gili
liaudies pedagoginë iðmintis ir intuicija jauèiama tokiose pasakaitëse: jose iðreiðkiamos
viltys vaikuose matyti darbðèius uþvadëlius, iðvengiama �nuogo� moralo, raginanèio dirbti.
Nedarbðtieji peikiami, gëdijami.

Liaudies posakiu �Paklusnus kaip molinis Petrukas� sugëdijami nepaklusnûs, tinginiai
vaikai. Yra pasakëlë, aiðkinanti ðio posakio kilmæ ir prasmæ.

�Viena moteris neturëjusi vaikø. Jai buvæ liûdna ir sunku - niekas negelbëdavæ



197

19
7 

   
   

  

darbuose. Tada ji nusidroþusi ið medþio berniuko figûrëlæ, pasistaèiusi trobos kampe ir
daþnai kalbindavusi: �Petruk, eik atneði vandens!� Paskui priduria: �Arba að pati...� Ir
atsineða. Reikia malkø, ji vël taria: �Petruk, eik atneðti malkø...� Ðis  - në krust, viskà
reikëdavæ daryti paèiai�.

Ðios pasakëlës Petrukas medinis. Jumoristiðkai motinos pasekta pasakëlë ir ðiuo metu
sugëdija ir labiausiai uþsispyrusius paauglius, kurie atsisako padëti jai kasdieniniuose
darbuose (8, p. 77).

Gi tikrieji tinginiai pasakose pieðiami tamsiomis spalvomis. Pvz., pasakoje �Geri
patarimai� (5, p. 176) didelá tinginá ir girtuoklá iðtinka þûtis dël to, kad jis tingëjo
pasinaudoti Dievo (pasakos veikëjo) gerais patarimais.

Tinginystë smerkiama daugelyje etiologiniø sakmiø. Jos labai artimos pasakoms apie
gyvûnus. Ðiuose senuose liaudies þodiniuose kûriniuose, þmogus savaip aiðkindavo jam
nesuvokiamas gamtos reiðkiniø, gyvuliø ir paukðèiø poelgiø prieþastis. Tie aiðkinimai
virto trumpuèiais meniniais kûrinëliais, kuriuose daþnai atsispindi sveikas liaudiðkas
poþiûris á darbà. Paprastai darbas iðaukðtinamas tinginystës padariniø nusakymu. Pvz.,
�Kodël kurmis keliu nevaikðto�:

�Þvërys buvo susitaræ tiesti kelius. Bet kurmis, tingëdamas dirbti, sakë:
- Man kelio nereikia, að visada po þeme vaikðèioju.
Uþtat dabar, kai kurmis uþeina ant kelio, kelias kietas, á þemæ álysti negali, dël kojø

trumpumo atvirsta aukðtielninkas ir padvesia� (3, p. 287).
Kitos etiologinës sakmës: �Volungë praðo lytaus� (2, p. 441): kaþkada volungë tingëjus

kasti upes ir upelius, todël jai nevalia gerti ið upës ar upelio - tiktai nuo medþio rasà;
�Þvirblio mokslas�: tingëjo þvirblis mokytis giedoti, todël ir dabar tik èiauðkia, o kitaip
giedoti nemoka; �Karvelio lizdas� (2, p. 443): karvelis moka tik tiek, kiek matë pirmuosius
ðapus, strazdo padëtus.

Maþiems vaikams apie darbus suaugusieji pasakoja improvizuodami. Pvz., reali
situacija: moèiutë nori vaikà nuraminti, nuteikti miegui. Ji pasisodina ant keliø anûkëlá
ir ima jam pasakoti:

�Miegoki, einu bulbeliø prikasiu. Per lungelá paþiûrësiu, kad tu miegotum. Miegokie.
Paliko boba anûkëlá. Miega. Boba uþ kaðelio ëmë, nuvëjo bulbeliø kasti. Prikasë, prikasë.
Rudená ðlapios, reik nuplauc, perskalauc, kad bûtø èystos, kad graþios, skusc greièiau
bût. Miegokie. Ë jûs nebudzinkit, didesni. Neþiûrëkit pro lungà. Boba tai pati paþiûrës
ar miega, ar nemiega� (8, p. 108).

Senelë nuosekliai pasakoja apie savo darbus: kà pirmiau darys, kaip tai atliks. Maþàjá
migdo balso monotoniðkumas, o didesnieji vaikai ásimena daug daugiau - ne tik
klausydami, bet ir stebëdami senelës darbus. Kartais vyresnis brolis taip dainuoja: �Èiûèia
liûlia maþuèiukas, / Kas gi tave bepasups? / Að iðeisiu rieðutaut, / O motuðë linø raut. /
Kas tau koðæ beiðvirs / Ir pienelio beápils? / A a a a, olialia, / Opapa, odza dza!� (7, p. 59).

Paprastai tokiose pedagoginëse situacijose svarbiausias dalykas - natûrali darbinë
aplinka: visi dirba savus darbus. Tai graþiai atsispindi ir tradicinëje vaikø kûryboje. Pvz.,
�Padirbau darbà, / Darbelá padirbau. / Nëra man darbelio / Në kokio, lylia. / Tið, viðtele,
/ Ið kanapëliø, / Us, kiaulele, / Ið bulbeliø. / Atsirado darbelio / Visokio, lylia� (6, p. 28).
Arba trumputë eiliuota pasakaitë maþyliams: �Vilkas grikius sëjo, / Meðka uþakëjo, /
Briedis nupjovë, / Laputë sukrovë. / Oþelis iðkûlë, / Ðernas gi iðvëtë, / O pelytë, ta maþytë,
/ Prineðë aruodus� (6, p. 33). Liaudies posakio mintá, kad �Daug rankø didelæ naðtà
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pakelia� ðia trumpute pasakaite galima vaikams pateikti labai ávairiai: deklamuojant,
dainuojant, iðskaièiuojant ir pan.

Darbðtumo ugdymo idëjos liaudies pasakose daþnos ir jø panaudojimas yra
gyvybingas. Tokiø pasakø populiarumà palaiko didelës galimybës kûrybiðkam
perteikimui, plaèiam interpretavimui.

Pasakos palaiko vaikø optimizmà ir sieká iðsiugdyti dorovines savybes, tarp jø ir
darbðtumà. Lietuviø liaudies pasakos, kurios moko teisingai suprasti darbà,  darbðtumà,
þmoniø pagalbà vienas kitam, yra efektyvi vaikø ugdomoji priemonë.
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Zusammenfassung

DAS VOLKSMÄRCHEN LEHRT: SEI TÜCHTIG, SEI NICHT
ARBEITSSCHEU, SEI KEIN FAULENZER

Die vielfältigen Möglichkeiten, Anschauungen zur Arbeit zu vermitteln, finden in
etlichen Märchen ihren Ausdruck.

Die Tradition des Märchenerzählens ist somit eng mit der Arbeit verbunden.
Vom Anfang des 19. Jahrhunderts bis zum Ende des 20. Jahrhunderts wurden die

Märchen den litauischen Bauernkindern erzählt, zum Beispiel während der Arbeits-
pausen oder bei leichten Handarbeiten wie Spinnen, Stricken, Häkeln u.ä.

Dies wurde nachgewiesen durch Befragungen, bei denen sich 41,1% der Auskunftsge-
benden daran erinnerten, die Märchen aus der Kinderzeit oft bei den oben genannten
Gelegenheiten gehört zu haben.

Die positiven Persönlichkeiten, die in den Zaubermärchen oder in den einfachen
Hausmärchen auftauchen, sind meistens tüchtig, arbeitsam, geduldig, willensstark und
körperlich gesund.

Die Tüchtigen haben meistens Glück, ihnen wird oft in schwierigen Situationen Hilfe
angeboten.

Die Helden sind in den Märchen immer ein gutes Vorbild für die Kinder. Für ihre
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guten Taten werden sie meist belohnt und wer faulenzt und nichts tut, wird meist bestraft.
Wer keine Arbeit leistet, der hat auch keinen Anspruch auf die Früchte der Arbeit

des Anderen, z.B. im Märchen �Der faule Wolf�, �Die Hütte des Bullen� u.a.
Solche Märchen sind sowohl in ihrer inhaltlichen Aussage, als auch ihrer künstle-

rischen Ausdruckskraft sehr direkt zur Vermittlung von gesellschaftlichen Verhal-
tensnormen und Wertevorstellungen angelegt.

Sie bieten ein großes Spektrum von praktischen Ratschlägen für das Leben.
Auf diese Weise sind diese und andere Märchen für die Entwicklung der Kinder in

Bezug auf ihre Einstellung zur Arbeit sehr lehrreich und anschaulich.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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ÎÒ  ÑÎÄÅÐÆÀÍÈß  Ó×ÅÁÍÎÃÎ

ÌÀÒÅÐÈÀËÀ  Ê  ËÈ×ÍÎÑÒÈ  Ó×ÀÙÅÃÎÑß

Galina Linkienë

Èñõîäÿ èç òîãî, ÷òî �êîììóíèêàòèâíîñòü� è �ëèíãâîñòðàíàíîâåäåíèå� (1,8)
ÿâëÿþòñÿ îñíîâíûìè êàòåãîðèÿìè ìåòîäèêè ïðåïîäàâàíèÿ èíîñòðàííûõ ÿçûêîâ,
ñîîòâåñòâåííî íàìè â Ìàðèÿìïîëüñêîì ïåäó÷èëèùå è îïðåäåëÿþòñÿ öåëè
îáó÷åíèÿ ðóññêîìó ÿçûêó êàê òðåòüåìó èíîñòðàííîìó - ôîðìèðîâàíèå
êîììóíèêàòèâíîé, ëèíãèñòè÷åñêîé è ñîöèîêóëüòóðíîé êîìïåòåíöèè ïîñðåäñòâîì
òåì �Ëèíãâèñòè÷åñêèå îñíîâû ñâÿçíîé ðå÷è� è �Äóõîâíàÿ êóëüòóðà Ðîññèè è
ðóññêèõ, ïðîæèâàþùèõ â Ëèòâå�.

Â ñòðåìèòåëüíîì òåìïå æèçíè XX  âåêà âî âñåé ìèðîâîé íàóêå è îñîáåííî â
ñèñòåìå îáðàçîâàíèÿ íàìå÷àåòñÿ ïîâîðîò ê ÷åëîâåêó. Îñìûñëåíèå ïîíÿòèé
�ãóìàíèòàðèçàöèÿ� è �ãóìàíèçàöèÿ� è âíåäðåíèå èõ â  ó÷åáíûé ïðîöåññ ÿâëÿåòñÿ
íàñóùíîé ïðîáëåìîé ñîâðåìåííîé øêîëû, ÷òî íàøëî ñâîå îòðàæåíèå â
êîíöåïòóàëüíîì òðóäå, îïðåäåëÿþùåì îáùåå íàïðàâëåíèÿ ñîäåðæàíèÿ
øêîëüíîãî îáðàçîâàíèÿ (2, 10 è äð.).

Ïîä òåðìèíîì �ãóìàíèòàðèçàöèÿ� èìååòñÿ â âèäó ñîäåðæàíèå ó÷åáíîãî
ìàòåðèëà, ñïîñîáñòâóþùåãî ôîðìèðîâàíèþ ëè÷íîñòè, åå íðàâñòâåííî -
ýñòåòè÷åñêèõ öåííîñòåé. Âîçìîæíîñòè âûøåíàçâàíííîé èçáðàííîé íàìè òåìû
â ýòîì îòíîøåíèè íåèñ÷åðïàåìû. Îäíàêî èç-çà îãðàíè÷åííîãî êîëè÷åñòâà óðîêîâ
ìû çàäàëèñü öåëüþ ÷åðåç ãëóáîêî íàöèîíàëüíîå â ðóññêîé êóëüòóðå ïîêàçàòü
òå íðàâñòâåííî-ýñòåòè÷åñêèå öåííîñòè, êîòîðûå îáúåäèíÿþò åå ñ äðóãèìè
êóëüòóðàìè, ÷òî ñîîòâåñòâóåò îáùåé èäåå âûøåóïîìÿíóòûõ ïðîãðàìì.

Èçâåñòíî, ÷òî �ðóññêàÿ êóëüòóðà, ïîäîáíî äðóãèì êóëüòóðàì è äàæå ãîðàçäî
â áîëåå çíà÷èòåëüíîé ñòåïåíè, âûðîñëà íà ðåëèãèîçíîé îñíîâå� (3, 177).
Äóõîâíàÿ æèçíü ðóññêîãî îáùåñòâà ïðîíèçàíà õðèñòèàíñêèì ìèôîì. ßðêèì
ñâèäåòåëüñòâîì ýòîìó ÿâëÿåòñÿ òî, ÷òî âîò óæå áîëåå øåñòèñîò ëåò ðóññêèé
íàðîä ïîêëîíÿåòñÿ Ñåðãèþ Ðàäîíåæñêîìó, Òðîèöå-Ñåðãèåâîé Ëàâðå è �Òðîèöå�
Ðóáëåâà. Óñìèðåíèå ãîðäûíè âîçâûñèëî Ñåðãèÿ Ðàäîíåæñêîãî ê âåðøèíàì
íðàâñòâåííîñòè.  Â ýòîì ñìûñëå æèçíü Ñåðãèÿ Ðàäîíåæñêîãî - îäèí èç ñàìûõ
äîñòîéíûõ ïðèìåðîâ â ðóññêîé êóëüòóðå. Òðîèöå-Ñåðãèåâà Ëàâðà è â äóõîâíîì,
è â ýñòåòè÷åñêîì îòíîøåíèè ÿâëÿåòñÿ �ñòîëèöåé ðóññêîé êóëüòóðû� (4, 161). À
�Òðîèöà� Ðóáëåâà îòðàæàåò ñîçåðöàòåëüíîå îòíîøåíèå ðóññêîãî ÷åëîâåêà ê
ìèðó.

Íî íå òîëüêî õðèñòèàíñêèé ìèô ñêàçûâàåòñÿ â ðàçëè÷íûõ îáëàñòÿõ ðóññêîé
êóëüòóðû. È ëèòåðàòóðà, è èñêóññòâî íàñûùåíû îáðàçàìè, íå îòíîñÿùèìèñÿ ê
õðèñòèàíñòâó. Èñêîííî íàöèîíàëüíîå ìèðîîòíîøåíèå ðóññêîãî ÷åëîâåêà
ñêëàäûâàëîñü â äîõðèñòèàíñêèé ïåðèîä. Ïîíèìàíèþ è îñìûñëåíèþ ýòîãî
ñïîñîáñòâóåò îáðàùåíèå ê ðóññêîìó íàðîäíîìó òâîð÷åñòâó. Ñàìûé áëàãîäàòíûé
ìàòåðèàë äëÿ îñâîåíèÿ áîãàòñòâà ÿçûêà - õóäîæåñòâåííàÿ ëèòåðàòóðà. Ñèëà
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õóäîæåñòâåííîé ëèòåðàòóðû â åå ýìîöèîíàëüíîì âîçäåéñòâèè. Ïîýòîìó íà óðîêàõ
øèðîêî èñïîëüçóþòñÿ îòðûâêè èç õóäîæåñòâåííîé ëèòåðàòóðû.

Óðîê, ïîñâÿùåííûé Ñåðãèþ Ðàäîíåæñêîìó, ñòðîèòñÿ íà îñíîâå òåêñòîâîãî
ìàòåðèàëà, âçÿòîãî èç ïîâåñòè Ë.Í.Òîëñòîãî �Îòåö Ñåðãèè� è Áîðèñà Çàéöåâà
�Ïðåïîäîáíûé Ñåðãèé Ðàäîíåæñêèé�. Ýòè ïðîèçâåäåíèÿ äîïîëíÿóò äðóã äðóãà.
Ïîâåñòü Çàéöåâà çíàêîìèò ñ æèçíüþ âûäàþùåãîñÿ ïîäâèæíèêà â õðèñòèàíñêî
- ìîíàøåñêîì ïîíèìàíèè ýòîâî ñëîâà. Èç ïîâåñòè Òîëñòîãî óçíàåì î ÷åëîâåêå,
ñòàâøåì ìîíàõîì, è æèâøåì íàìíîãî ïîçæå Ñåðãèÿ Ðàäîíåæñêîãî, íî ïîñëå åå
ïðî÷òåíèÿ âåëèêèé ïîäâèæíèê ñòàíîâèòñÿ áîëåå áëèçêèì è ïîíÿòíûì. Êðîìå
òîãî, îòðûâêè èç ïîâåñòè Òîëñòîãî ñëóæàò ýìîöèîíàëüíîé íàïîëíÿåìîñòè óðîêà,
÷òî ñîîòâåòñâóåò ñîâðåìåííîìó ïîäõîäó ê ó÷åáíîìó ïðîöåññó, êîãäà îáó÷åíèå
îñóùåñòâëÿåòñÿ â èíòåëëåêòóàëüíîì è ýìîöèîíàëüíîì  ïëàíå îäíîâðåìåííî.

Çàíÿòèå, ïîñâÿùåííîå Òðîèöå - Ñåðãèåâîé Ëàâðå, ïðîâîäèòñÿ â ôîðìå çàî÷íîé
ýêñêóðñèè. Â êà÷åñòâå ïóòåâîäèòåëÿ èñïîëüçóåòñÿ âåëèêîëåïíûé êîìïëåêò
îòêðûòîê �Òðîèöå - Ñåðãèåâà Ëàâðà� 1995 ãîäà èçäàíèÿ. Î ñîêðîâèùàõ
íàðîäíîãî òâîð÷åñòâà ðóññêîãî Ñåâåðà, îá èçäåëèÿõ Ãæåëüñêèõ ìàñòåðîâ, î
Æîñòîâñêèõ ïîäíîñàõ è Ïàâëîâñêèõ ïëàòêàõ ó÷àùèåñÿ óçíàþò èç ó÷åáíîãî
ôèëüìà �Íàðîäíûå ïðîìûñëû� êèíîñòóäèè �Êâàðò� ïðîäîëæèòåëüíîñòüþ â 45
ìèíóò.

Âñå ýòî ñîñòàâëÿåò òêàíü äèäàêòè÷åñêîãî ìàòåðèëà, ÿâëÿþùåãîñÿ îñíîâîé
äëÿ ôîðìèðîâàíèÿ ñîöèîêóëüòóðíîé êîìïåòåíöèè. Íà òîì æå ìàòåðèàëå
îñóùåñòâëÿåòñÿ ôîðìèðîâàíèå ëèíãâèñòè÷åñêîé è êîììóíèêàòèâíîé
êîìïåòåíöèè. Òåêñòû èç ïîâåñòè �Îòåö Ñåðãèé� ïðåäîñòàâëÿþò âîçìîæíîñòü
ïîóïðàæíÿòüñÿ â óïîòðåáëåíèè ñî÷åòàíèé ñëîâ âðåìåííîãî çíà÷åíèÿ â êà÷åñòâå
çà÷èíîâ, ñëóæàùèõ ñðåäñòâîì ñâÿçè ïðåäëîæåíèé, ôðàãìåíòîâ è ãëàâ â
ïîâåñòâîâàòåëüíûõ òåêñòàõ. Ñëîâà çà÷èíîâ äàþòñÿ â íà÷àëüíîé ôîðìå
(Ïåòåðáóðã, ñîðîêîâûå ãîäû, äåíü Ïîêðîâà è äð.) è ïðåäëàãàåòñÿ ïîñòàâèòü èõ
â íóæíîé ôîðìå. Ðàáîòàÿ ñ òåìè æå òåêñòàìè, ó÷àùèåñÿ îòðàáàòûâàþò íàâûêè
è óìåíèÿ â óïîòðåáëåíèè ãëàãîëîâ â ôîðìå, ïðèñóùåé ïîâåñòâîâàòåëüíûì
òåêñòàì. Ãëàãîëû äàþòñÿ â íåîïðåäåëåííîé ôîðìå. Èç ïàðû ãëàãîëîâ
ñîâåðøåííîãî è íåñîâåðøåííîãî âèäà (ïîäàòü, äàòü; ðàçîðâàòü, ðâàòü; óåõàòü,
åõàòü) ó÷àùèåñÿ âûáèðàþò ïîäõîäÿùèé è ñòàâÿò åãî â ôîðìå, íàèáîëåå
óïîòðåáëÿåìîé â ïîâåñòâîâàòåëüíûõ òåêñòàõ.

Ïðî÷èòàííûå òåêñòû ó÷àùèåñÿ îçàãëàâëèâàþò, ïåðåñêàçûâàþò, ñîñòàâëÿþò
ïëàíû ïî íèì. Ïðè ýòîì â öåëÿõ ýêîíîìèè âðåìåíè è èç ìåòîäè÷åñêèõ
ñîîáðàæåíèé ó÷àùèåñÿ êàê ïðàâèëî ðàáîòàþò â ãðóïïàõ ñ ðàçíûìè îòðûâêàìè
èç îäíîãî è òîãî æå ïðîèçâåäåíèÿ. Òàê êàê â îáùåé áåñåäå êàæäàÿ ãðóïïà
ïðåäñòàâëÿåò ìàòåðèàë,  íåçíàêîìûé äðóãèì ó÷àùèìñÿ, íà óðîêå ïîñòîÿííî
ïîääåðæèâàåòñÿ èíòåðåñ è àêòèâíîñòü êàæäîãî ó÷àùåãîñÿ.

Î Òðîèöå - Ñåðãèåâîé Ëàâðå ó÷àùèåñÿ ñîñòàâëÿþò óñòíûé ðàññêàç ñ ïîìîùüþ
îïîðíûõ ñëîâ è âûðàæåíèé. Ïîî÷åðåäíî  îíè èãðàþò òî ðîëü ýêñêóðñîâîäà, òî
ýêñêóðñàíòà. Ýêñêóðñîâîä ðàññêàçûâàåò, ýêñêóðñàíòû çàäàþò âîïðîñû.
Çàêàí÷èâàåòñÿ óðîê âûïîëåíèåì êîíêóðñíîãî çàäàíèÿ �ýêñêóðñîâîäàìè�. Îíè
äîëæíû îïðåäåëèòü õàðàêòåðíîå, ïîâòîðÿþùååñÿ  è îáúåäèíÿþùåå â àðõèòåêòóðå
õðàìîâ. Íåîáõîäèìûå äëÿ ýòîãî ñëîâà ó÷àùèåñÿ óæå çíàþò: áåëûé ñîáîð, çîëîòûå
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êóïîëà, ìàëåíüêèå ìíîãîöâåòíûå öåðêâè, âûñîêèå êîëîêîüíè, ïàëàòû, ìîãó÷èå
çàùèòíûå ñòåíû, áàøíè è äð.

Ðàáîòà ñ ðåïðîäóêöèåé èêîíû �Òðîèöà� íà÷èíàåòñÿ ÷òåíèåì è óñâîåíèåì
òåêñòà îá èêîíå è çàâåðøàåòñÿ áåñåäîé ïî åå ñîäåðæàíèþ. Äåìîíñòðàöèÿ ôèëüìà
�Íàðîäíûå ïðîìûñëû� ïðåäâàðÿåòñÿ áîëüøîé è òùàòåëüíîé ñëîâàðíîé ðàáîòîé,
ñ ïîìîùüþ ðèñóíêîâ ïîÿñíÿþòñÿ äåòàëè îðíàìåíòîâ, óçîðîâ, çíàêè èõ
ïîýòè÷åñêîãî ÿçûêà, èçìåííî ïîâòîðÿþùèåñÿ â èçäåëèÿõ íàðîäíîãî òâîð÷åñòâà.
Ïîñëå ïðîñìîòðà ôèëüìà ó÷àùèåñÿ îòâå÷àþò íà âîïðîñû ïî ñîäåðæàíèþ ôèëüìà.
Â ïîìîùü èì äàþòñÿ îïîðíûå ñëîâà. Íà ñäåäóþùåì óðîêå ó÷àùèåñÿ äåëÿòñÿ íà
äâå ãðóïïè. Êàæäîé ãðóïïå èç óæå çíàêîìîãî ìàòåðèàëà ïðåäëàãàåòñÿ îòîáðàòü
ñîîòâåòñòâóþùèé äàííîé èì òåìå (Çàãàäî÷íàÿ ïòèöà Ñèðèí. Ïîýòè÷åñêèé ÿçûê
ðóññêîãî íàðîäíîãî òâîð÷åñòâà). Íà îñíîâàíèè îòîáðàííîãî ìàòåðèàëà ó÷àùèåñÿ
ïèñüìåííî ñîñòàâëÿþò ðàññêàçû.

Íàäî îòäàòü äîëæíîå âûñîêîìó êà÷åñòâó ôèëüìà è â ïîçíàâàòåëüíîì, è â
ýñòåòè÷åñêîì îòíîøåííèè. Ó÷àùèåñÿ ñìîòðÿò åãî ñ íåñêðûâàåìûì âîñõèùåíèåì.
È êîãäà â çàâåðøåíèå ðàáîòû íàä ôèëüìîì èì ïðåäëàãàåòñÿ ðÿä ñëîâ, òàêèõ,
êàê æèçíåðàäîñòíîñòü, ñîëíå÷íàÿ âåñåëîñòü, ìðà÷íîñòü, óãðþìîå, ñêàçî÷íî-
èãðóøå÷íîå, ñäåðæàííîå, ñìåþùååñÿ è äð. - èç êîòîðûõ îíè ñ ïîëíûì
ïîíèìàíèåì îòîáèðàþò íóæíûå äëÿ ðàñêðûòèÿ èñêîííî íàöèîíàëüíîãî
ìèðîîòíîøåíèÿ ðóññêîãî ÷åëîâåêà.

Âîïðåêè âñåì îæèäàíèÿì, íà âñåõ îïèñàííûõ óðîêàõ ó÷àùèåñÿ ïðîÿâëÿþò
íåïîääåëüíûé èíòåðåñ ê èçó÷àåìîìó ìàòåðèëó.

Ïðåäïîëàãàåòñÿ, ÷òî òàêàÿ ïîäà÷à äèäàêòè÷åñêîãî ìàòåðèëà îáåñïå÷èâàåò
âîñïèòàíèå êóëüòóðîé, ñïîñîáñòâóåò âûðàáîòêå óñòîé÷èâûõ îðèåíòàöèé, ÷òî, â
ñâîþ î÷åðåäü, îòâå÷àåò çàäà÷àì  ãóìàíèòàðèçàöèè. Ñàìà âîçìîæíîñòü
ãóìàíèòàðèçàöèè îáñóñëîâëåíà ãóìàíèñòè÷åñêèì ïîäõîäîì ê åå âîïëîùåíèþ.
Ñëåäîâàòåëüíî, ãóìàíèòàðèçàöèÿ è ãóìàíèçàöèÿ - ýòî åäèíûé ïðîöåññ. È ñóòü
åãî çàêëþ÷àåòñÿ â òîì, ÷òîáû ñîåäèíèòü ó÷åáíûé ìàòåðèàë ñ æèçíüþ ó÷àùèõñÿ,
èõ îïûòîì, ÷óâñòâàìè, ïåðåæèâàíèÿìè, ýìîöèÿìè, íà ÷òî è íàïðàâëåíû âñå
íàøè óñèëèÿ.
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Summary

STUDENTS� INTEREST AND OF THE LESSON

Sociocultural knowledge as well as communication skells make the basis of the for-
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eign languages teaching.
G.Linkiene analyses the practice of her own and reviews instructional models and

such research-assessed outcomes as students� achievement, language skills and interest
in the Russian literature and culture.

G.Linkiene concluds by proposing future studies on etimology and other linguistics�
aspects to broaden students� view of the world culture.

Marijampolës aukðtesnioji pedagogikos mokykla
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ISTORIJOS FAKULTETO STUDENTØ POÞIÛRIO Á MENUS

TYRIMAS

Zenonas Marcinkevièius

Meninis ugdymas, kaip visø Vilniaus pedagoginio universiteto fakultetø disciplina,
ákurta vos prieð penketà metø, ir jos turinys vis dar tobulinamas. Tvarkant turiná, svarbus
argumentas yra studentø poþiûris á ávairias menø rûðis. Norëdami kuo daugiau priderinti
disciplinos turiná prie studentø interesø, iðkëlëme uþdaviná nustatyti skirtingø menø rûðiø
pamëgimà. Tyrimà atlikome anketavimo bûdu apklausæ istorijos fakulteto I kurso
studentus. Pagal pateiktà klausimynà studentai turëjo paþymëti jiems labai patinkamus
menus. Klausimyne buvo áraðyti ðeði menai: muzika, dailë, literatûra, dramos teatras,
baletas ir baliniai ðokiai. Apklausiamieji ðá sàraðà galëjo papildyti. Antra klausimø grupë
anketoje lietë vien muzikà: reikëjo paþymëti labai mëgiamus muzikos þanrus, kai buvo
áraðyti tik trys: rokas, dþiazas ir simfoninë muzika. Anketose radome papildomai
atsakinëtojø áraðytus klausimus apie operà, operetæ, populiarià muzikà, taèiau bent kiek
daþniau jø buvo pakartota opera, dël to likusieji klausimai, apdorojant duomenis, pakliuvo
á vienà pavadintà �kiti� punktà.

Treèia klausimø rûðis lietë studentø ankstesnio lavinimosi sritá - ar aukðtesniosiose
bendrojo lavinimo mokyklos klasëse jie turëjo muzikos ir dailës pamokas, ar papildomai
mokësi muzikos arba dailës mokykloje, ar lankë meninius bûrelius.

Apklausti buvo 132 asmenys (ið 144 pirmakursiø bendro skaièiaus). Vienas ið rodikliø
èia yra kiekvieno atsakiusiojo á anketà nurodytø �labai gerø� menø skaièius. Kaip anksèiau
minëta buvo pasiûlyti ðeði menai. Atsakymø rezultatai gauti tokie:

po 1 �labai gerà� menà pasirinko 16,67% studentø
po 2 - 28%,
po 3 - 34,5%,
po 4 - 9%,
po 5 - 7,6%,
po 6 - 3,03%.

Taigi didþioji dauguma studentø mëgsta ir labai vertina ne kokià nors vienà meno
rûðá, o kelis. Tai rodo jø interesø orientavimàsi á kultûros reiðkiniø pluoðtà, gausà.

Tyrimo tikslams svarbiausi duomenys yra tie, kurie byloja apie kiekvieno meno
populiarumo mastà. Jie tokie:

�labai gerais� menais ið visø apklaustøjø
muzikà paþymëjo - 77,27%,
literatûrà - 56,8%,
dramos teatrà - 50%,
dailæ - 39,40%,
baletà - 23,49%,
balinius ðokius - 22,73%.

Taigi, humanitarø studentø tarpe (kiek juos reprezentuoja pirmo kurso istorijos
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fakultetas - istorikai, tikybos ir socialiniø mokslø studentai), populiariausia ið visø menø
yra muzika - emocionalusis, valingos veiklos daþnai nereikalaujantis menas. Taèiau þodþio
menas - literatûra - turi irgi gana tvirtas pozicijas, ji pagal apklausos duomenis pakankamai
populiari.

Kita klausimø grupë buvo skirta ávertinti muzikos þanrus. Gautus atsakymus
suskirstëme á penkias grupes.

Ðtai visø studentø �labai gerø� vertinimø kiekis, duotas skirtingiems muzikos þanrams:
rokas - 58,39%,
simfoninë muzika - 46,97%,
opera - 20,5%,
dþiazas - 16%,
kiti (bendra suma) - 16%.

Taigi atsakymai, kaip reikëjo tikëtis, rodo didþiausià roko populiarumà. Taèiau ne
tiek daug nuo jo atsilieka simfoninë muzika. Apibendrinant ðiuos atsakymus, galima
teigti: 1) nors dauguma jaunimo labai aukðtai vertina rokà, nemaþai jo daliai rokas nëra
pati geriausia muzikos rûðis ir 2) rimtoji muzika labai aukðtai vertinama pakankamai
didelës jaunimo dalies. Èia svarbu paþymëti ir tai, jog muzika kaip tokia apskritai, buvo
vertinama didesnio kiekio respondentø, negu vien rokas. Tai matome palyginæ gautus
duomenis apie menø rûðis ir apie muzikos þanrus. Muzika kaip tokia, paimta savo visuma,
labai vertingu menu laikoma 19% didesnës dalies apklaustøjø masës, negu vien rokas
(77,23% - 58,33%).

Kaip skirtingø menø rûðiø, taip ir muzikos þanrø vertinimuose randame vienodø
poþiûriø: ne viena, o kelios skirtingos muzikos rûðys vertinamos �labai gera� atþyma.
Maþdaug vienas treèdalis roko gerbëjø yra ir simfoninës muzikos, ir operos gerbëjai,
didþioji dauguma dþiazo mylëtojø aukðtai ávertina ir rokà, daugiau nei du treèdaliai
operos ðalininkø myli ir simfoninæ muzikà. Tai liudija apie skonio lygá, tam tikros dalies
studentø interesø turtingumà ir, pagaliau, jog ir muzikos srityje jaunimui bûdinga
orientuotis á kelias jos rûðis, net skirtingas savo pobûdþiu.

Tyrimo rezultatams apibendrinti svarbûs yra meno srityje labiau pasilavinusiø
respondentø poþiûriø á menus skirtumai nuo bendros jø visumos. Labiau pasilavinusiais
èia vadiname lankiusius meno bûrelius arba mokyklas. Straipsnyje apsiribojame
duomenimis, gautais ið lankiusiø dailës ir muzikos mokyklas bei buvusiø choristø ir teatro
bûreliø nariø.

Ádomø skirtumà matome, palyginæ vien buvusiø muzikantø poþiûrius su bendros
studentø masës poþiûriais. Buvæ muzikantai menus ávertino tokiu labai gerø vertinimø
skaièiumi (procentais):

muzika - 79,17%,
literatûra - 54,17%,
dramos teatras - 62,5%,
dailë - 37,5%,
baliniai ðokiai - 33,3%,
baletas - 16,67%.

Taigi buvusiø muzikantø þymiai didesnis, negu visuma apklaustøjø, procentinis kiekis
aukðtai vertina dramos teatrà. Muzika - jø sritis - nepasirodë populiaresnë. Literatûros
vieta nors ir pasikeièia, taèiau jai balsø teko beveik toks pat kiekis, kaip visos respondentø
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masës vertinimuose. Labiau ávertinti baliniai ðokiai.
Panaðûs ir choristø vertinimø rezultatai.
Þemiau palyginimui pateikiame iðskirtø tipingø grupiø labai gerus atsiliepimus apie

menø rûðis ir muzikos þanrus (procentais).

Muzikos Dailës Buvæ choro Buvæ teatro Neuþsiiminëjæ
mokyklas mokyklas dainininkai bûreliø nariai papildoma

lankæ lankæ meno veikla

Muzika 79,17 71,42 80,70 80,64 70,59
Literatûra 54,17 42,86 52,63 64,50 64,70
Dailë 37,50 71,42 47,36 54,83 14,70
Dramos teatras 62,50 71,42 64,91 54,83 26,47
Baletas 16,67 57,14 21,65 19,35 17,64
Baliniai ðokiai 33,33 57,14 31,57 22,58 11,76
Rokas 50,00 57,14 42,10 32,25 64,70
Simfoninë muzika 54,17 85,71 49,12 41,93 23,53
Opera 25,00 28,57 31,57 29,03 11,76
Dþiazas 20,83 28,57 15,78 9,67 5,88

Apibendrindami visà anketiná tyrimà galime teigti:
1) bendros respondentø masës ir tokiø grupiø, kaip choro dalyviø, teatro bûreliø

buvusiø nariø, buvusiø muzikantø ir buvusiø dailës mokyklø moksleiviø
nuomoniø apie menus palyginimas rodo, kad visais atvejais daugiausia labai
gerø atsiliepimø tenka muzikai - jie svyruoja nuo 70 iki 80%;

2) skirtingø menø bûreliuose arba meno mokyklø buvusiø moksleiviø atsiliepimai
apie menus nuo bendros respondentø visumos skiriasi, vertinant dramos teatro
ir literatûros populiarumà - pasilavinusiø menø srityje vertinimuose literatûra
nebe tiek populiari, ji keièiasi vietomis su dramos teatru; panaðiai vertinimø
grupëse vietomis keièiasi baletas su baliniais ðokiais;

3) labiau pasilavinusiø meno srityje respondentø nuomonës byloja ne tiek apie jø
atstovaujamo meno (muzikos - muzikanto arba choro dainininko, teatro - teatro
bûrelio dalyvio), kiek kurio nors kito meno arba muzikos þanro pripaþinimà
didesniu respondentø kiekiu;

4) visø respondentø, bent kiek daugiau pasilavinusiø muzikos, dailës, ar teatro
srityje, nuomonës byloja rimtosios muzikos, o ne roko naudai; ypaè èia
paþymëtini buvusiø dailës mokyklø auklëtiniø vertinimai ir, kita vertus,
nelankiusiøjø nei meno mokyklø, nei meno bûreliø respondentø gerøjø
vertinimø roko naudai procentinis kiekis, virðesnis visu 40%.

Anketoje buvo klausimas ir apie buvusá studentø, kai jie mokësi mokykloje,
paþangumà. Bûtent: �ið kokiø menø - literatûros, dailës, muzikos - mokykloje jie gaudavo
geriausius paþymius�? Juo buvo siekiama bent bendrais bruoþais iðsiaiðkinti mokymosi
mokykloje paþangumo santyká su susiformavusiu poþiûriu á menus.

Bendros apklaustøjø masës atsakymai tokie (procentais):
ið literatûros geriausius paþymius gaudavo 59,83%,
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ið dailës - 40,15%,
ið muzikos - 38,64%.

Pagal geriausiø paþymiø kieká menø tvarka rikiuojasi kitaip, negu aukðèiau teiktuose
paskaièiavimuose apie menø pamëgimà (juose pirmauja muzika, o literatûra yra antra).
Taigi respondentø buvæs mokymosi paþangumas mokykloje, kuris iðreiðkiamas paþymiais,
neturi ryðio su poþiûriais á menus. Reikia manyti, kad taip atsitinka dël vertinimø
paþymiais nepakankamo reprezantatyvumo. Ypaè problemø èia sudaro muzika.
Pasiekimø jos srityje vertinimas paþymiais mokykloje turi trûkumø. Be to, muzikinës
veiklos specifika iðkelia savitø problemø - tiek kultûriniø, tiek pedagoginiø, ir jos ájungimas
á menø visumà bei bendras svarstymas drauge su kitais menais gali muzikos dalyko
vertinimo keblumus primesti ir kitiems menams.

Tyrimu gauti apibendrinimai gali bûti taikomi tobulinant Vilniaus pedagoginiame
universitete ákurtà meninio ugdymo disciplinà. Kai kurie teiginiai turëtø tikti bendrojo
lavinimo mokyklai - jos turinio, mokymo planø pertvarkai, ypaè popamokinio,
neformalaus muzikinio ugdymo darbo srièiai, ið dailës ir kitø menø disciplinoms tobulinti.

Summary

AN INVESTIGATION OF POINTS OF VIEW OF STUDENTS OF
HISTORICAL FACULTY TO ART

The article represents the points of view of the first year students to the different
kinds of arts and musical genres. The questionaire on this subject was given to the stu-
dents. They had to mark off the kinds of arts and musical genres they like. The author
came to some conclusions.

1. All the students find one or more kinds of beloved arts, 78% of them treat asgood
from 2 to 6 kinds of the arts.

2. The largest part of respondents - 77,27% - consider music the beloved art, 56,8%
of them - fiction, 50% - theater, 39,4% - visual art, 23,49% - ballet and 22,73% - ball
dances.

Rock is considered to be the most popular genre of music: 58,39% of the respon-
dents find it as beloved, then goes in turn symphonic music (46,97%), opera (20,5) and
jazz (16%).

3. The student�s answers were devided into some groups according to their training
in field of art. The largest quantity of the respondents who attended musical and art
schools, choirs or played in drama hobby groups, were not to rock, but to classical mu-
sic. Some of them prefer not the same kind of art they have trained before.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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PAVOJINGA NÛDIENOS VAIKØ IR JAUNIMO DVASINËS

BEI FIZINËS SVEIKATOS EROZIJA

Antanas Martinkus

Masinës informacijos priemonës vis daþniau skelbia apie blogëjanèià mûsø ðalies
ávairaus amþiaus þmoniø sveikatà. Ypaè didelá nerimà kelia vaikø ir jaunimo dvasinës
bei fizinës sveikatos paðlijimas. Ávardijama ir daug prieþasèiø: deformuoto sovietinio
gyvenimo palikimas, tëvø bedarbystë, skurdas, neviltis, asocialiø ðeimø gausëjimas, ávairios
socialinës ir ekonominës problemos ir kt. Daugelyje ðeimø ásivyravæs merkantilizmas
nubloðkë sveikatos, sveikos gyvensenos ir dvasinio tobulëjimo klausimus á paskutinæ vietà.
Tokiose ðeimose savo ir savo atþalø dvasine ir fizine sveikata ðiek tiek pradedama rûpintis
tik iðkilus grësmei patekti uþ grotø arba rimtai susirgus.

Be abejonës, ðiandieninio jaunimo dorovinës sveikatos erozijai daro átakà ir �Vakarø
kultûros atliekos� [1, 3]: komercinë smurto, pornografijos ir sekso invazija bei vakarietiðka
reklama 4P � pinigai, pramogos, prabanga ir patogumai [2]. Tuo tarpu tikrosios dvasinës
vertybës mûsuose atskleidþiamos ir ásisavinamos dar silpnai. Vakaruose gerovë pasiekta
sunkiu kasdieniu darbu, kuris teko maþiausiai dviem kartoms. Mûsø ðalyje net 60 proc.
jaunuoliø nuo 16 iki 29 metø yra tëvø iðlaikytiniai ir tik 14 proc. jø dalyvauja visuomeninëje
veikloje [4]. Kai kuriø jaunø þmoniø hedonizmas, pragmatizmas, konformizmas ir noras
be ypatingo triûso greit pralobti (daiktizmas) skatina þiaurius ir nemotyvuotus
nusikaltimus, o vaikø ir paaugliø neuþimtumas � valkatavimà, nepilnameèiø prostitucijà,
uþkreèiamø ligø plitimà, toksikomanijà ir smurtà.

Uþsidarë daug vaikø darþeliø (ypaè kaimo vietovëse), kai kurios sporto ir muzikos
mokyklos, vaikø klubai ir kitos papildomos ugdymo ástaigos, � dël to padaugëjo
valkataujanèiø ir dykaduoniaujanèiø vaikø ir paaugliø. Þinomø klaipëdieèiø sportininkø
B. Vyðniausko ir N. Dambrausko duomenimis, prieð 5 metus sporto mokyklas, treniruotes
ir bûrelius lankë 9300 Klaipëdos moksleiviø, o 1997 metø pradþioje tokiø liko tik 3000.

Ne viskas tvarkoje ir ðiandieninëje mokykloje, ypaè jos uþklasinëje veikloje. Didelæ
pedagoginæ praktikà turinèiø mokytojø publikacijose galima aptikti ir tvirtinimø, jog �...
dabartinë Lietuvos mokykla yra geras mokiniø fizinës ir psichinës sveikatos  þalojimo
pavyzdys� [1]. Ávardijamos ir pagrindinës prieþastys: skurdi mokyklø materialinë bazë,
didelis, ypaè gimnazistø, mokymosi krûvis, hipodinamija, nekokybiðka mityba ir kûno
kultûra, nepatenkinamas psichologinis klimatas bei diskomfortas mokykloje ir kt.

Statistikos departamento duomenimis, 1997 metø pradþioje dël ávairiø prieþasèiø ðalies
mokyklø nelankë apie 24 tûkst. (arba 5 proc.) 7�15 metø vaikø. Tik per vienerius metus
nesimokanèiø vaikø padaugëjo 7 tûkst. 1996/97 mokslo metais á mokyklas neatëjo 14 proc.
septynmeèiø, o per metus ið 1�9 klasiø vidutiniðkai �nubyra� 5 tûkst. moksleiviø. Ypaè
nenori mokytis 5�6 klasiø moksleiviai, kurie baigæ pradines klases sunkiai prisitaiko prie
naujos mokymo sistemos. Penktokø nelankomumas Klaipëdos miesto mokyklose yra
pats didþiausias. Kai kurie tëvai nori bet kuria kaina praturtëti � vietoje mokyklos vaikas
stumiamas á turgavietæ. O kiek yra ðeimø, kuriø vaikai dël tëvø þiaurumo, girtavimo ir
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visiðko abejingumo neperþengia mokyklos slenksèio?
Pastarøjø metø kriminalinës suvestinës rodo, kad nepilnameèiø nusikalstamumas yra

tiesiogiai susijæs su jø uþimtumu. Nusikalstamumas tarp moksleiviø kasmet vis auga.
Respublikoje tik per 1996 metus nepilnameèiai padarë 5 tûkst. 348 nusikaltimus,
Klaipëdoje � 396. Per metus � nuo 1996 iki 1997 m. � paaugliø nusikalstamumas iðaugo
65,5 proc. Nusikalsta net 10-ties metø neturintys vaikai. Prieita liepto galas � tëvai þudo
kà tik gimusius ir nepilnameèius savo vaikus, vaikai kësinasi á tëvø, o mokiniai á auklëtojø,
mokytojø gyvybes. Tokie pavyzdþiai ðalyje ne pavieniai. Ar tai nepakrikusios dvasinës
sveikatos rezultatas?

Nestebina ir moksleiviø � �sprogdintojø� grasinimai paleisti á orà ávairius objektus.
Pavyzdþiui, 1996 metais Klaipëdoje grasinta susprogdinti 14 kartø, penkis ið jø � mokymo
ástaigas � 3 vidurines ir aukðtesniàjà medicinos mokyklas bei Klaipëdos universiteto
Pedagogikos fakultetà. 1997 metø pradþioje kësintasi á S. Ðimkaus konservatorijà. Apie
kai kuriø vaikø ir paaugliø gëdos ir pareigos jausmà nebëra ir kalbos. Vyresnio amþiaus
þmogui nejauku darosi, kai mokyklø koridoriuose ar gatvëje iðgirsti ið maþameèiø ir
ypaè paaugliø lûpø bjaurius rusiðkus ir lietuviðkus keiksmaþodþius, kai jø dantyse matai
rûkstanèias cigaretes. Skaudu, kad tokie moksleiviai ar jø nesimokantys draugai
suaugusiøjø akivaizdoje elgiasi áþûliai: spjaudosi, spardosi, keikiasi, o pamokiusiam
vyresniam þmogui piktai ir ðiurkðèiai atsikerta ar net sumuða iki sàmonës netekimo.
Visa tai byloja apie kai kuriø vaikø ir jaunø þmoniø gilià ir pavojingà dvasinës sveikatos
erozijà. Pragmatizmas bei daiktizmas daugelio jaunø þmoniø galvosenoje nusmelkë
dorovines vertybes, tikràjá groþá, gërá, sàþiningumà bei teisingumà.

Ne geresnë ir jaunø þmoniø fizinë sveikata. Klaipëdos visuomenës sveikatos centro
duomenimis, 1996 metais miesto bendrojo lavinimo mokyklose I sveikatos grupei
priklausë tik 37,9 proc., 1991 m. � 52,3 proc., II � 50 proc., III � 11,3 proc., IV � 0,67
proc. moksleiviø. Vadinamieji �mokykliniai sutrikimai� (tarp jø � regos patologija) 1000-
èiui moksleiviø iðaiðkinta 207,1 atvejø, skoliozë � 63,8, ydinga laikysena � 119,7, bendras
sergamumas � 546,1 atvejø. Gimnazistø beveik visi fizinës sveikatos rodikliai prastesni,
nes jø mokymosi krûvis ir pedagogø reikalavimai þymiai didesni. Jei 1991 metais
Klaipëdos mieste darþelinukø bendras sergamumas 1000-èiui vaikø buvo 1363,2 atvejø,
tai 1996 metais jau 2183 atvejai.

Pagal sugebëjimà dalyvauti kûno kultûros pamokose (domëtasi 1997 metø pradþioje
devyniolikoje bendrojo lavinimo viduriniø mokyklø) pagrindinei grupei priklausë 87,8
proc. moksleiviø, parengiamajai � 9,3 proc., specialiajai � 1,8 proc., buvo visiðkai atleisti
nuo kûno kultûros pamokø � 1,1 proc. moksleiviø. Beveik visose apklaustose mokyklose
vienoje salëje kûno kultûros pamokos vyksta su dviem ar net trimis mokiniø klasëmis
kartu. Tik vienoje ið apklaustø mokyklø su parengiamosios ir specialiosios grupës
moksleiviais dirbo gydomosios kûno kultûros metodininkas, kitose � minëtø grupiø
mokiniams kûno kultûros uþsiëmimai ribojami arba vaikai visai atleidþiami nuo ðiø
pamokø. Visø mokyklø sporto sales reikia remontuoti. Stinga sporto inventoriaus. Tik
I�IV klasëse kûno kultûros pamokos vyksta 3 kartus per savaitæ, o vyresniøjø klasiø
mokiniams skirtos dvi savaitinës pamokos. Reiktø, kad mokiniai mankðtintøsi ir sportuotø
kiekvienà dienà. Dvi kûno kultûros pamokos per savaitæ negali uþtikrinti pakankamo
auganèio organizmo fizinio iðsivystymo. Tenka konstatuoti, jog paskutiniaisiais metais
vaikø ir jaunimo fizinis aktyvumas ëmë smarkiai maþëti. Kiekvienà dienà Klaipëdos
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mieste pastebime daugelá mokiniø, nenorinèiø pësèiomis eiti ið namø á netolimà mokyklà
ar gráþti ið jos pëstute. Tokie mokiniai nuolat verþiasi á autobusà, stengiasi uþimti sëdimas
vietas, o nuvaþiuoja vos 300�500 metrø. Mokyklø administracija ir daugelis pedagogø
nelabai vertina mankðtos ir kûno kultûros pamokø reikðmës vaiko fizinei bei dvasinei
sveikatai. O juk bet kurio amþiaus þmogus sportuodamas tobulëja ne tik fiziðkai, bet ir
dvasiðkai. Daugelis kûno kultûros mokytojø save laiko sporto, o ne sveikos gyvensenos
mokytojais. Todël vaikai beveik nemokomi sveikos gyvensenos, o mokytojai nesirûpina
(o daþnai ir neturi galimybës) ne tik savo, bet ir mokiniø sveikata.

Iki ðiol dar nesupranta sveikatos reikðmës ne tik vaikai, paaugliai ir jauni þmonës, bet
ir jø tëvai. Mokyklø administracijos ir medicinos punktø darbuotojø reikalavimà �
pasitikrinti sveikatà pas apylinkës gydytojà ávykdo toli graþu ne visi moksleiviai. Mûsø
apklausos duomenimis, ið devyniolikos Klaipëdos viduriniø mokyklø nëra në vienos,
kurià lankantys moksleiviai visi bûtø pasitikrinæ savo sveikatà. Vidutiniðkai sveikatos
paþymas pristato apie 75 proc. moksleiviø. Kai kurie mokiniai ir jø tëvai nereaguoja net
á daugkartinius mokyklø administracijos reikalavimus, 3�4 metus neatneða sveikatos
paþymø. Pasitaiko ir tokiø tëvø, kurie �sukombinuoja� sveikatos paþymas su ávairiausiomis
diagnozëmis, kad jø atþalos patektø á parengiamàjà kûno kultûros grupæ arba visai bûtø
atleistos nuo kûno kultûros pamokø.

Analogiðka padëtis ir aukðtosiose mokyklose. Ne iðimtis ir Klaipëdos universitetas.
Bet studentø dvasinës sveikatos erozija yra ne tokia gili, negu to paties amþiaus
nesimokanèio jaunimo. Savo fizine sveikata akademinis jaunimas taip pat negali pasigirti.
Daugiametë anoniminë Klaipëdos universiteto Pedagogikos fakulteto studentø apklausa
pagal specialiai parengtà anketà byloja, jog paskutiniaisiais metais tik apie 35 proc.
apklaustøjø studentø mano esà sveiki, o likusieji nurodo negaluojà viena ar keliomis
lëtinëmis ligomis. Panaði padëtis ir kitose ðalies aukðtosiose mokyklose.

Apie neakademinio jaunimo fizinæ sveikatà ið dalies galima spræsti ið pateikiamø
centrinës ir apskrièiø teritoriniø gynybos ðtabø ðaukiamojo amþiaus vaikinø medicininës
ekspertizës komisijos duomenø. Pavyzdþiui, ið 1996 metais patikrintø 1002 klaipëdieèiø,
sveikais buvo pripaþinti ir tiko karinei tarnybai tik 385 (37,4 proc.) jaunuoliai. Dauguma
ðaukiamøjø nenori eiti á kariuomenæ ir todël iðsigalvoja ávairiø �ligø�. Kasmet ið
paðauktøjø tarnauti vis maþiau jaunuoliø ateina pareigos jausmo vedami. Kai kurie
ðaukiamieji dël silpno dvasinio ir fizinio pasirengimo bijo atlikti pilietinæ konstitucinæ
pareigà tëvynei � metus patarnauti savo ðalies kariuomenëje. Tai ir savotiðka jauno
þmogaus dvasinës sveikatos erozijos iðraiðka. Nors daug jaunø þmoniø vengia karinës
tarnybos ir dël kitø prieþasèiø.

Nurodëme tik kai kurias nûdienos vaikø ir jaunimo dvasinës bei fizinës sveikatos
aktualijas. Ið tikrøjø jø þymiai daugiau. Manome, kad sulëtinti jaunø þmoniø dvasinës
bei fizinës sveikatos tolimesnæ erozijà bus nepaprastai sudëtinga. Prireiks daug
kompleksiniø priemoniø ir ryþtingo ne vienos vyriausybës bei visos visuomenës
pasiaukojanèio ir sunkaus darbo. Parengtoji Lietuvos nacionalinës sveikatos programa
� tik ðio atsakingo darbo gairës. Vaikø ir jaunimo sveikata privalo rûpëti visiems:
pirmiausia jiems patiems ir jø tëvams, medikams, pedagogams ir ne maþiau tautos
iðrinktiesiems. Juk jauno þmogaus sveikata neákainojama tautos vertybë. �Valstybës vertë
galø gale priklauso nuo jà sudaranèiø asmenybiø vertës� (J. S. Mill).

Kol mokslas, kultûra, ðvietimas ir medicina nebus pakankamai finansuojami, kol
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kiekviena Lietuvoje gyvenanti ðeima neturës pagrindiniø socialiai pilnaverèio gyvenimo
sàlygø, tol sunku ásivaizduoti tiek dabartinës, tiek ir kitø kartø dvasinës bei fizinës sveikatos
teigiamø poslinkiø. Jei artimiausiais metais ðalyje neásivyraus teisingumas, o ávairaus
plauko vagys, sukèiai bei korumpuoti elementai ir toliau ramiai gyvens kaip �inkstai
taukuose�, kai tuo tarpu mokytojo ar mediko ðeima prieð kiekvienà atlyginimo dienà
skaièiuos centus ir nuolat galvos apie antstoliø kontorà, bet kada galinèià iðkeldinti jà ið
kadaise taip sunkiai ásigyto kuklaus bûsto, tai ar galima tikëtis pastarøjø misionieriðkos
veiklos sprendþiant opias jauno þmogaus dvasines bei fizines sveikatos problemas?
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Summary

DANGEROUS EROSION OF CHILDREN�S AND YOUNG PEOPLE�S
SPIRITUAL AND PHYSICAL HEALTH NOWADAYS

The article analyses urgent spiritual and physical health problems of Lithuanian chil-
dren and young people nowadays. Deformed heritage of former Soviet life, shaky eco-
nomics and law, poor financing of science, education, culture and medical fields had
negative influence on the health of children and youth. Spiritual and physical health of
children and young people grow worse in Lithuania because of these and other reasons.
The number of commited crimes increases too. For example, in 1991 in the secondary
schools of Klaipëda 52,3% of pupils belonged to the I�st health group and in 1996 only
37,9% belonged to the I�st health group, or to a thousand of kindergarten children (in
mentioned years) there were 1363,2 and 2183 cases of their sickness.

The health of academic and not studying young people in not better. We think that
only the growth of economics in the country, the improvement of common welfare,
priority attention of our government to the financing of science, education culture and
medical care will help to slow down the spreading and still deepening spiritual and
physical health erosion of our children and young people.

Klaipëdos universitetas
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MENØ DARÞELIO SAMPRATA: IDËJA IR REALYBË

Rimanta Matlaðaitienë, Regina Þukauskienë

Temos svarbumas
XXI-ojo amþiaus ekonomikà kurs þmonës, kurie pasiþymës kritiðku màstymu,

kûrybiðkai spræs problemas, bus jautrûs etninëms kultûros vertybëms. Lietuvos iðlikimas
ir jos bûsena priklausys nuo bûsimø pilieèiø ávairiø sugebëjimø, kuriø aukðta kokybë
neámanoma be bendrojo meninio raðtingumo.

Ðià tiesà vis daþniau pripaþásta ne tik ugdytojai, bet ir verslo vadovai ávairiose ðalyse.
�Siûloma gilintis á galvojimo bûdus, á tradicijas, á besiformuojanèius naujus reikðmiø
pasaulius ir jø padarinius þmoniø elgesiui� (2).

Bendrasis vaikø meninis ugdymas yra bûtinas dël keliø prieþasèiø:
- padeda suvokti, kas mes esame ir kokia mûsø bûties esmë;
- ugdo jautrumà etninëms kultûros vertybëms;
- suteikia jutimø ir suvokimø patirtá, kuriø negalima ágyti kitais bûdais;
- lavina ne tik jausmus ir protà, bet iðlaisvina intuicijà, vaizduotæ, suteikia iðminties;
- teikia informacijà ir padeda þmonëms bendrauti;
- padeda ágyti kultûros kûrëjo ir vartotojo patirtá;
- skatina kûrybiðkai màstyti ir veikti;
- padeda suprasti ir ávertinti, kas yra meistriðkumas (3).

Kiekvieno þmogaus poreikiø hierarchijoje (pagal A. Maslow) estetiniai ir kûrybos
poreikiai uþima aukðèiausiàjà vietà, t. y. �jie iðsiskleidþia tik tada, kai vaikas turi visas
galimybes ágyvendinti visus kitus þemesnio lygmens poreikius� � paþinimo, pagarbos ir
pripaþinimo, meilës ir priklausymo, saugumo ir fiziologinius (1).

Pirmiausia apie tai turëtø màstyti visi, kurie imasi ágyvendinti meniná ugdymà.
Prasidëjus ðvietimo pertvarkai respublikoje, atsirado veikliø þmoniø, suvokianèiø

meninio ugdymo svarbà ankstyvoje vaikystëje. Dalis ikimokyklinio ugdymo ástaigø
pasirinko meninæ kryptá.

Ðio praneðimo objektas � meninio ugdymo krypties (menø) darþelio samprata ir jos
ágyvendinimas.

1993 m. Kauno 97-asis vaikø lopðelis darþelis pertvarkytas á menø darþelá �Etiudas�.
Ðiame darbe remiamasi jo patirtimi.

Straipsnio tikslas � apibrëþti menø darþelio sampratà ir pateikti tokios ástaigos kûrimosi
þingsnius.

Uþdaviniai:
- apibûdinti menø darþelio savitumà;
- iðryðkinti tokio darþelio kûrimosi etapus ir struktûrà;
- paaiðkinti struktûros elementus.

Samprata
MENØ DARÞELIS � bendrojo vaikø ugdymo ástaiga, kuri, ugdydama menu,
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puoselëja visas vaiko galias ir padeda perimti tautos kultûros vertybes.
Sudaromos sàlygos visiems vaikams ugdytis menu. Meno priemonëmis ugdomi vaikai

su ávairiomis negalëmis, o taip pat siekiama pastebëti talentingus vaikus ir jais rûpintis.
Bene svarbiausia darþelyje diegti vaiko poreikiais grástà meno kultûros sampratà. Tai

reiðkia:
- didinti dëmesá kasdieninei vaikø meninei saviraiðkai (vyksmas svarbiau negu

rezultatai);
- apmàstyti ðventës sampratà ir jos organizavimo patirtá (metø rëdos ratas,

dvasingojo ir pramoginio elementø santykis);
- remtis tautos menine tradicija (esminiø vertybiø paieðkos ikikrikðèioniðkoje ir

krikðèioniðkoje kultûroje);
- rûpintis vaizdo kultûra darþelyje (dëmesys vaiko saviraiðkai daile, grupiø, darþelio

vidaus ir iðorës apipavidalinimas);
- siekti visø darþelio darbuotojø � meno specialistø, auklëtojø, jø padëjëjø ir kitø

darbuotojø bei tëvø geranoriðko bendradarbiavimo.
Diegiant ugdymo menu idëjas bendrojo lavinimo ástaigoje � darþelyje, svarbus

uþdavinys � ieðkoti ir rasti ðiandienos reikalavimus atitinkanèià meno ir ikimokyklinio
amþiaus vaikø ugdymo sàveikà. Ðiame procese galima iðskirti du aspektus:

- darþelyje dirbantys profesionalûs menininkai daro átakà ugdymo vyksmui;
- darþelio aplinka turi átakos menininko orientacijai.

Reikia kalbëti apie menininko profesionalumo aspektà, nes tebëra ryðki nuostata,
kad menas vaikams gali bûti supaprastintas, lengvo turinio, nesudëtingos kalbos, nes
vaikai �nesupras�. Saviveikla, kièas, mëgëjiðkas meno supratimas � daþnas reiðkinys
ðiandienos bendrojo lavinimo ástaigoje. Meninio ugdymo kryptá pasirinkusieji darþeliai
turëtø vadovautis samprata, teigianèia, kad vaikams reikðmingas tik aukðèiausios kokybës
meno palikimas (klasika) ir su juo susijusi vaikø meninë raiðka, atsiþvelgiant á vaikø amþiaus
ir individualias galimybes.

Ágyvendinant meninio ugdymo idëjas darþelyje, svarbus bendrumo ir individualumo
principas. Vedami specialûs meno uþsiëmimai � muzikos, dailës, ðokio, teatro ir kt.:

- visiems darþelio vaikams (grupëse, salëje, studijoje ir kt.);
- tiems vaikams, kurie (jø tëvai) pageidauja ir remia.

Meninis ugdymas grupëse vyksta, kai:
- sukuriama emociðkai ðilta ir saugi � saviraiðkai ir kûrybiðkumui palanki aplinka;
- vedami visø rûðiø bendrojoje darþelio programoje numatyti uþsiëmimai;
- siejama meno ir ne meno veikla kaip vaiko patiriamo pasaulio vienovë.

Toliau pateikiami konkretûs menø darþelio KÛRIMOSI ÞINGSNIAI ir
STRUKTÛRA.

Pirmajame etape (1992-aisiais metais) pradëta rûpintis sàlygomis, reikalingomis meninio
ugdymo idëjoms ágyvendinti:

- ieðkota meniná iðsilavinimà turinèiø pedagogø, kurie ne tiek mokytø vaikus meno,
kiek juos ugdytø;

- telkta darþelio bendruomenë meninio ugdymo aplinkai ir savitai ugdymo
patirèiai kaupti;

- uþsibrëþta palengva ðalinti nedemokratiðko, nehumaniðko ir nedoro elgesio
áproèius;
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- pradëta steigti menines grupes (su didesniu dëmesiu dailei, muzikai, teatrui ir
kt.).

Kartu buvo rengiami pertvarkomo darþelio dokumentai: nuostatai, planai, pavadinimo
pasirinkimo pagrindimas ir kt. Siekta menø darþelio statuso finansinio átvirtinimo,
meninio ugdymo specialistø etatø áteisinimo.

Antrajame menø darþelio kûrimosi etape iðryðkëjo savitos veiklos planavimo ir
organizavimo struktûros poreikis. Ástaigai kintant, susiklostë jos pobûdá iðreiðkianti
struktûra.

Teoriniø nuostatø
Meniniam ugdymui kûrimas ir diegimas

palankiø sàlygø kûrimas

Pertvarkos dokumentø
rengimas, pagrindimas,

tvirtinimas
Meninio ugdymo

patirties kaupimas
Dalinimasis meninio

ugdymo patirtimi

1 schema. Menø darþelio veiklos planavimo ir organizavimo struktûra
Realus meninis ugdymas visame darþelyje (o ne tik kai kuriose grupëse) vyksta tik

tuomet, kai visàlaik màstoma apie ðiam vyksmui palankias sàlygas. Be aukðèiau iðvardintø
sàlygø svarbu:

- meninio ugdymo idëjas diegti ne tik pedagogams, bet ir visiems darþelio
darbuotojams, tëvams, visuomenei;

- ieðkoti bûsimøjø kûrybingø pedagogø, pasikvieèiant aukðtøjø ar aukðtesniøjø
pedagogikos ar kitø mokyklø studentus praktikai;

- gvildenti ugdomojo darbo prasmingumo problemas;
- spræsti pedagogø susiderinimo problemas;
- gerinti darbuotojø santykiø kokybæ;
- kreipti dëmesá á vaiko buitá darþelyje ir kt.

Labai svarbu, kad ástaigos, pasirinkusios meninio ugdymo kryptá, darbuotojai suvoktø,
jog estetiniai ir kûrybos poreikiai yra aukðèiausieji ne tik vaikø poþiûriu. Ugdymo sëkmës
galima tikëtis tik tada, kai ir darþelio darbuotojø santykiuose visur ir visada bus remiamasi
saugumo, meilës, pagarbos ir pripaþinimo neraðytomis taisyklëmis. Ðio vyksmo pavyzdys
� ástaigos vadovai.

Jie rûpinasi ir su ástaigos savitumu susijusiø naujø idëjø kaupimu, teorijø studijavimu
siekiant praturtinti savàjà patirtá. Kuriant teorines nuostatas ir jas diegiant svarbu:

- nuo normatyvinio auklëjimo ir ugdymo pereiti prie ugdymo;
- siekti vientisumo, ugdant vaikus ávairioje veikloje;
- skatinti pedagogus imtis atsakomybës uþ bendraþmogiðkøjø vertybiø diegimà;
- studijuoti ðvietimo reformos dokumentus, valstybines programas, meninio

ugdymo teorijas, tradicinæ tautos kultûrà;
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- susipaþinti su naujausia ikimokyklinio ugdymo teorija ir metodika (analizuojant
literatûrà, bendraujant su ugdymo specialistais � mokslininkais);

- dalintis darþelio auklëtojø, meno ir kitø darþelyje dirbanèiø specialistø patyrimu;
- skatinti pedagogø meninæ saviugdà, sudarant sàlygas dalyvauti seminaruose,

renginiuose.
Ástaigos vadovams svarbu ne tik vidinis vyksmas vaikø darþelyje. Ypaè nelengva

praktikams teoriðkai iðreikðti pasirinktos krypties sampratà, parengti kitus dokumentus.
Tenka kviestis á pagalbà ðiomis problemomis besidominèius mokslininkus, menininkus.

Darþelio pavadinimas, nuostatai, projektai, planai ir kiti dokumentai turi iðreikðti
pasirinktos ugdymo krypties savitumà, iðryðkinti tai, kas ðioje ástaigoje svarbiausia. Reikia
teoriðkai pagrásti realiai vykstantá ir siekiamà ugdymo vyksmà. Tenka kurti individualias
meninio ugdymo programas. Kai aiðkiai uþraðomas ásivaizduojamos ástaigos siekis, tiksliai
iðryðkinamos realios darbuotojø galimybës bei jø plëtimosi ðaltiniai ir kai ðie elementai
suderinami, svajonë ágyvendinama sëkmingai.

Kaupiasi nauja meninio ugdymo patirtis:
- gilinamasi á ugdymo ir meno sampratà, praturtinant savàjà ugdymo patirtá;
- màstoma ir dalinamasi mintimis apie skirtingà darbo su vaikais kiekybæ ir kokybæ;
- analizuojamas meno pedagogo darbo savitumas;
- siekiama prasmingo vaiko gyvenimo darþelyje;
- ieðkoma ryðiø tarp meno ir kitos veiklos, kitø metodø (pvz., muzika M.

Montessori grupëje);
- vaikø su negalia problemos sprendþiamos meno pagalba;
- gilinamasi á ugdymui svarbias vertybes tradicinëje tautos kultûroje (pvz., ðventës

prasmë, sakraliðkumo suvokimas bei pajautimas ir kt.);
- siekiama sudaryti sàlygas tëvams, kad jie galëtø pajausti ir suvokti ugdymo

proceso skirtumus;
- domimasi talentingø vaikø ugdymo problemomis;
- rengiamasi ir dalyvaujama atestacijoje;
- dalyvaujama ávairiuose seminaruose, renginiuose, ALF ir Egmonto projektuose

ir kt.
Sëkminga meninio ugdymo patirtis yra ta, kuri remiasi bendraþmogiðkomis vertybëmis.

Ji yra tinkamas pagrindas toliau vystyti ir tobulinti ðá ugdymo menu vyksmà, gilintis á jo
kiekybæ ir kokybæ.

Kai ugdymo ir ugdymosi procese tenkinami aukðèiausieji � estetiniai ir kûrybos �
poreikiai, ugdytiniai ir ugdytojai patiria prasmingumo pojûtá. Reiðkia, ágyta vertinga
patirtis, kurià verta plësti ir dalintis su kitais.

Tikslinga ieðkoti ir uþmegzti ryðius su kitais meninës krypties darþeliais, meno
mokyklomis, meno ir kitomis ástaigomis tam, kad:

- rengti koncertus, parodas, spektaklius ir kitus renginius darþelyje;
- organizuoti meno specialistø seminarus, paskaitas, uþsiëmimus darþelio

pedagogams;
- nukreipti gabius vaikus á meno mokyklas ir kt.

Svarbu dalintis su kitais meninio ugdymo patirtimi:
- organizuoti seminarus, paskaitas, metodinius uþsiëmimus savo apylinkës, rajono

ir visiems besidomintiems pedagogams, tëvams, visuomenei;
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- sisteminti, struktûrinti ir apibendrinti darþelio, atskirø pedagogø darbo patirtá,
rengiant straipsnius spaudai, praneðimus konferencijoms, atestuojantis ir kt.

Iðvados
· Menø darþelis yra ne specialaus, o bendrojo vaikø ugdymo ástaiga, kuri taiko meno

metodà.
· Diegiant meno idëjas, remiamasi lietuviø liaudies meno bei klasikos vertybëmis.
· Laikomasi bendrumo ir individualumo principo � siekiama sukurti sàlygas visiems

vaikams ugdytis menu.
· Diegiant meninio ugdymo idëjas, remiamasi realia darþelio bûkle � pirmiausia

þmogiðkumo, o po to � daiktiðkaisiais iðtekliais.
· Realioji darþelio patirtis turtinama idealiàja (meninio ugdymo teorija).
· Kuriama ir tobulinama menø darþelio paskirties ir ateities samprata, ieðkant meninio

ir bendrojo ugdymo sàveikos.
· Meninis ugdymas ágyvendinamas, gerinant bendrojo ugdymo kokybæ visais aspektais.

Literatûra
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Summary

THE CONCEPT OF ART KINDERGARTEN: IDEA AND REALITY

The concept of art kindergarten is based on real kindergarten situation and ideas of
art education. The art method is applied in comprehensive educational institution. The
aspects of humanity and democracy are stressed. The specifics of art kindergarten, the
steps of its foundation and structure are described.

Pedagogikos institutas, Kauno menø darþelis �Etiudas�



217

21
7 

   
   

  

KAIP STUDIJUOTI ALGORITMUS ?

Giedrë Merkytë, Antanas Þilinskas

Algoritmø teorija dëstoma visiems studentams, kurie bent kiek rimèiau studijuoja
informatikà. Tiems, kuriems informatika yra pagrindinë specialybë (major), ði disciplina
laikytina viena ið svarbiausiø. Vilniaus pedagoginio universiteto Matematikos fakulteto
(VPU MF) studentai bakalaurinëje programoje iðklauso kursà �Algoritmai�, o
magistrinëje programoje � �Algoritmø efektyvumas�. Pastarajame kurse dëstoma
algoritmø sudëtingumo teorija. Bakalaurinëje VPU MF programoje, kurios tikslas �
parengti matematikos ir informatikos mokytojà, informatikos disciplinø apimtis þymiai
maþesnë negu bestudijuojanèiø informatikà kaip pagrindinæ specialybæ, pvz. KTU ar
VDU. Beje, pastarajame matematikos kursai sudaro nemaþà studijø dalá. Palyginimui
galima paminëti, kad Kopenhagos universiteto informatikos fakultetas bendrøjø
matematikos disciplinø apskritai neskaito, nors orientuojasi á labai aukðtà teoriná lygá.
Tame universitete pagrindinis dëmesys skiriamas teorinëms informatikos disciplinoms,
áskaitant ir diskutuojamà ðiame straipsnyje, subtiliai atskiriant matematikos ir
informatikos mokslo krypèiø objektus.

Dël ribotos, kaip jau minëta, disciplinø apimties VPU MF �Algoritmai� yra vienintelis
teorinis informatikos kursas bakalaurinëje programoje. Jam skiriamos 2 savaitinës
valandos paskaitø. Kursui skaityti buvo pasirinktas 4 semestras, kadangi studentai tuo
metu jau iðklausæ informatikos ávadà ir susipaþinæ su programavimo ir algoritmavimo
pradmenimis. Ðis kursas skirtas pagilinti supratimui apie algoritmø analizæ,
pademonstruoti svarbias algoritmø klases, akcentuoti algoritmø efektyvumo  svarbà.
Aukðtesniuosiuose bakalaurinës programos kursuose daugiau dëmesio skiriama
informatikos metodø panaudojimui mokytojo darbe, ypaè informaciniø technologijø
panaudojimui ávairiø mokykliniø disciplinø dëstyme.

Tiek studentai, tiek ir dëstantys algoritmø teorijà dëstytojai susiduria su visa eile
sunkumø. Teorines informatikos disciplinas studentai apskritai nelabai mëgsta.
Ðiuolaikinës Lietuvos sàlygomis tà lengva bûtø paaiðkinti studentø orientacija á labai
praktiðkà veiklà. Bet panaðiai yra ir kitose ðalyse, kur mokslo prestiþas tebëra aukðtas, o
mokslininko karjera viliojanti [1]. Nepaisant to, kad teoriniai pagrindai sunkûs studijuoti
ir gal todël nemëgstami, jie bûtini norint iðugdyti aukðto lygio informatikos specialistà,
galintá konkuruoti perpildytoje tarptautinëje rinkoje. Ðis argumentas nëra labai átikinantis,
kai kalbama apie VPU studentus, kurie rengiami darbui Lietuvos mokyklose, o ne
tarptautinei rinkai. Bet teoriniø pagrindø negalima atsisakyti ir èia. Informatikos
technologijos ypaè greitai vystosi. Ta programinë áranga, su kuria dirbama pirmuosiuose
kursuose, pasens iki studentai baigs universitetà. Todël bûsimieji informatikos mokytojai
turës daug ko mokytis savarankiðkai, sugebëti suprasti naujas idëjas tiek, kad galëtø
paaiðkinti ir savo mokiniams. Todël, nors ir maþesne apimtimi negu, sakysim, VDU,
VPU MF studentai turi ásisavinti teorinius informatikos pagrindus. Be abejo, ir toliau
vyks diskusijos dël bendros studijø struktûros, siekiant á programà átraukti daugiau
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teoriniø informatikos disciplinø. Taèiau ðiame straipsnyje apsiribosime algorimø kursu.
Ávairios didaktinës idëjos, kaip palengvinti ðias studijas, realizuotos daugelyje vadovëliø;
bent kelios deðimtys cituojamos [1,2].

VPU MF skaitomo �Algoritmø� kurso turiná sudaro ðios temos: paieðka, rekursija,
rûðiavimas, grafø algoritmai. Lengviausiai ásisavinama ir geriausiai atsakinëjama per
sesijinius bei valstybinius egzaminus medþiaga apie rûðiavimo algoritmus. Todël kilo
idëja pasiûlyti studentams ðià temà studijuoti savarankiðkai, o sutaupytà laikà skirti kitø
temø nagrinëjimui. Toliau apraðytam eksperimentui buvo naudotos VPU magistrantø
N.Sluðnio ir G.Merkytës sukurtos mokomosios programos. Jose pateikiami teoriniai
algoritmø apraðymai hipertekstu, algoritmø realizacijos PASCAL kalba, uþdaviniø
sprendimo pavyzdþiai, savikontrolës klausimai. Eksperimentu buvo siekiama palyginti
tradiciniø ir savarankiðkø, bet naudojantis mokomosiomis programomis, studijø
efektyvumà. Ið auditorijos atsitiktine atranka buvo sudaryta eksperimentinë 20 studentø
grupë, kuri dirbo savarankiðkai kompiuteriø klasëje. Kiti studijavo tradiciniu bûdu: klausë
paskaitø arba studijavo savarankiðkai be jokios dëstytojo kontrolës. Paskaitø lankymas
nebuvo kontroliuojamas; ið akies vertinant paskaitas reguliariai lankë maþiau negu pusë
studentø. Panaðiai studijos vyksta ir kituose universitetuose. Eksperimentinës grupës
lankomumas buvo 0.77. Medþiagos apimtis atitiko 3 paskaitas. Atitinkamai,
eksperimentinë grupë dirbo 6 valandas. Testu buvo tikrinamas tiek rûðiavimo algoritmø
supratimas, tiek ir jø efektyvumo vertinimo sugebëjimai. Studentai sprendë 11 uþduoèiø,
kuriø kiekvienos teisingas iðsprendimas vertinamas vienu balu. Vidutinis eksperimentinës
grupës (testuota 19 studentø) ávertis 3.7 (standartinis atsilenkimas 2.9). Testuoti 57
tradiciniu bûdu studijavæ studentai: vidutinis ávertis 4.3 (2.7).

Eksperimentinës grupës ávertinimui, be abejo, turëjo átakos geresnis lankomumas,
nes buvo reikalauta, kad eksperimente dalyvaujantys studentai paskirtu laiku atvyktø á
kompiuteriø klasæ. Nors minimalus laikas prie kompiuterio nebuvo apibrëþtas, studentai
niekada neiðëjo anksèiau, o paprastai prabûdavo prie kompiuterio ðiek tiek ilgiau negu
skirta vienam uþsiëmimui; uþsiëmimai galëjo ðiek tiek uþsitæsti, nes vyko darbo dienos
pabaigoje. Paskaitas klausiusiø studentø pranaðumas tas, kad dëstytojas akcentuodavo
svarbiausius dalykus ir jiems skirdavo daugiau laiko.

Savarankiðkas darbas su kompiuterinëmis mokomosiomis programomis duotø ir
netiesioginá efektà, kadangi ugdytø bûsimojo mokytojo darbo su informacinëmis
technologijomis patirtá. Atsakydami á ðio eksperimento anketos klausimus, studentai
iðreiðkë nuomonæ, kad labai svarbûs motyvai kompiuteriø taikymui mokyme yra:
paávairinti mokinio darbà, mokiniai turi bûti pasiruoðæ ateities darbui su naujomis
technologijomis, mokomosiose programose yra pateikiama daug su mokomuoju dalyku
susijusios papildomos informacijos.

Tradicinës studijø formos derinimas su savarankiðkomis studijomis, pagrástomis
kompiuteriniø mokomøjø programø panaudojimu, ypaè tiktø intensyviuose kursuose.
Nuosekli studijø forma naudojama kai kuriuose Skandinavijos ðaliø universitetuose.
Pavyzdþiui, Växjö universitete savaitæ (ar kitoká apibrëþtà laikotarpá) studijuojama viena
disciplina. Uþbaigus tos disciplinos studijas, atsiskaitoma ir pereinama prie kitos
disciplinos. Studentas priverstas dirbti tiek, kiek tas numatyta programoje. Jis nesiblaðko
tarp ávairiø disciplinø neuþskaitytø kontroliniø darbø, laiku neatliktø laboratoriniø ir
kitokiø ásiskolinimø, tuo paèiu apleisdamas kitus tuo metu studijuotinus dalykus. Dirbant
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tokia sistema, pagal studijø planà skirto laiko struktûros perskirstymas dël subjektyviø
faktoriø paprasèiausiai neámanomas. VPU, kaip ir kituose universitetuose, ypaè
nesistemingai studijuoja pirmøjø kursø studentai, kuriems dëstytojo �kirvio� ávaizdis
reiðkia daug daugiau negu studijø modulyje paraðytas savarankiðko darbo valandø
skaièius. Anksèiau atlikta apklausa parodë, kad dekanatø ir studentø nuomonës apie
savarankiðko darbo apimtis ryðkiai skiriasi [3].

Nerealu bûtø siûlyti keisti priimtà lygiagreèiø studijø formà, net jei nuoseklioji neturëtø
trûkumø. Derinti abi formas tikrai sunku organizaciniu poþiûriu. Bet tas nëra neámanoma,
nes ir Lietuvos universitetai organizuoja intensyvius kursus, kai, pavyzdþiui, ið uþsienio
trumpam atvaþiuoja vizituojantys profesoriai. Intensyvø kursà tikslinga bûtø organizuoti
sunkiausiai studentø ásisavinamiems dalykams dëstyti, pavyzdþiui, algoritmø teorijos
kursà. Kopenhagos universitete algoritminio apskaièiuojamumo ir algoritmø
sudëtingumo teorija skaitoma kaip intensyvus kursas (po tris valandas kasdien dvi savaites
su pertrauka, kurios ilgis priklauso nuo organizaciniø faktoriø; 1996 m. pertrauka buvo
mënesio trukmës), derinamas su nuosekliai studijuojamais kitais dalykais. Kadangi kursas
skaitomas magistrantûros lygio studentams (skaièius tarp 10 ir 20), tai organizaciniai
sunkumai nëra tokie dideli. 1996 metais dëstytojas dar buvo neparuoðæs vadovëlio [4],
bet studentams pateikdavo rankraðèio skyrius pagal paskaitø tematikà. Kursas originalus
ir medþiagos atrinkimo, ir pateikimo poþiûriais. Vadovëlio preliminari versija [4] jau
susilaukë pripaþinimo, ir po redakciniø taisymø vadovëlis bus iðleistas leidyklos MIT
Press. Esminiai algoritmø sudëtingumo teorijos rezultatai, áeinantys á tradicinius
vadovëlius, pateikiami ir aptariamajame kurse, nors ir iðdëstyti kitu bûdu. Taigi, kursas
skirtas temai, kuri visuotinai pripaþástama kaip viena ið sunkiausiø studijø programoje.
Be to, didaktikos poþiûriu tema dëstoma naujai. Vienas ið ðio straipsnio autoriø klausë
aptariamàjá kursà (skaitytà anglø kalba) ir gali patvirtinti, kad studentai puikiai ásisavino
dëstomà medþiagà, buvo aktyvûs paskaitø metu. Labai tikëtina, kad kursà dëstant per
visà semestrà, dalis studentø kaþkurià paskaità praleistø ir savarankiðkai neiðsiaiðkinæ
(neásisàmoninæ) gan sudëtingø koncepcijø, nebebûtø pajëgûs efektyviai ásisavinti kitose
paskaitose dëstomos medþiagos. Kaip ádomø faktà paminësime, kad daugelis
Kopenhagos universiteto Informatikos fakulteto dëstytojø pageidauja savo kursus dëstyti
kaip intensyvius. Taèiau tas daroma tik atskirais atvejais, kadangi bendras universiteto
reglamentas numato lygiagretø kursø dëstymà, kas kai kuriems fakultetams, be abejo,
tinkamiausia.

Eksperimentai su studijø formomis nelengvas dalykas. Informatikos srityje derinti
minëtas studijø formas ypaè sunku, kadangi kompiuteriø klasës perkrautos, ir tvarkaraðèiø
sudarymas sudëtingas net dabar, kai visi kursai dëstomi lygiagreèiai. Ir vis dëlto, negalima
totaliai atmesti kitos studijø formos, kuri kai kurioms disciplinoms gali bûti þymiai
efektyvesnë uþ naudojamà. Norëdami iðsiaiðkinti VPU studentø (ávairiø fakultetø
pirmakursiø) poþiûrá á informatikos ávado dëstymà, uþdavëme tokius klausimus, kurie
kartu su atsakymais pateikti lentelëje. Studentø nuomonë ðiuo poþiûriu negali bûti
lemianti, nes jie neturi nei studijø kita forma patirties, nei þiniø apie didaktines vienos
ar kitos disciplinos dëstymo ypatybes. Taèiau studentai jauèia, kas ir kodël jiems sunkiau
einasi, ir todël ádomu, kaip jø nuomonë koreliuoja su aukðèiau aptartais argumentais.

Pastaruoju metu prognozuojamas kompiuteriø tinklais pagrástø mokymo technologijø
bumas. Academy today 1997.01.30 cituoja tyrimø rezultatus, rodanèius, kad studentai,
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mokæsi ðiuo bûdu, pasiekë geresniø rezultatø, negu dirbæ tradiciðkai [5].
Lentelë

Studentø nuomonë apie studijø efektyvumo padidinimà
Nieko keisti nereikia, vargu kà geresnio galima padaryti 15%
Dalykus studijuoti nuosekliai 43%
Aprûpinus literatûra ir konsultuojant dëstytojams, leisti studijuoti savarankiðkai 27%
Nesutinka në su viena ið ðiø nuomoniø 15%

Kompiuteriø tinklu pagrásto mokymo metodologijos esminis faktorius - studentø
bendradarbiavimas, galintis duoti sinergetiná efektà - laikomas tiek svarbiu, kad net
pasiûlytas terminas ðiam metodui apibrëþti: kompiuteriø tinklais pagrástas mokyma(si)s
(network based teaching/learning). Ðiuolaikinio nuotolinio (distancinio) mokymo
metodologija taip pat orientuojasi á kompiuteriø tinklø panaudojimà, bet tinklui numatant
siauresnes funkcijas, bûtent efektyvesniam dëstytojo ryðiui su studentais. Jau ðiandien
WWW galima rasti gana nemaþai kursø, skirtø daugeliui srièiø ir lygiø. Galbût kai kuriuos
kursus galima tiesiog ádiegti. Kai kurie, nors ir tinkami pagal medþiagos atrinkimà ir
pateikimà, negalës bûti tiesiogiai ádiegti, nes (pvz. pirmojo kurso) studentai
nepakankamai moka anglø kalbà. Reikëtø ruoðtis kompiuteriø tinklais pagrástø kursø
dëstymui mûsø universitetuose, nes net studentai, iðklausæ Informatikos ávadà, supranta
Interneto reikðmæ mokymui. Apklausos duomenys tarp VPU pirmakursiø rodo, kad
studentai imtø neprivalomà kursà (57% apklaustøjø klausytø toká kursà laisvalaikiu)
apie Internetà, skirdami jo studijoms (vidutiniðkai) 3.25 valandos per savaitæ.

Dëstytojo darbas, mokant studentus kompiuteriø tinklu pagrástu metodu, labai
intensyvus. Subjektyviu antrojo ðio straipsnio autoriaus vertinimu, pagrástu ribotu
praktiniu patyrimu, realios darbo sànaudos dëstyti (10 magistrantø grupei gan sudëtingà
kursà Lygiagretûs algoritmai) naudojantis tinklu, bet< nepertvarkius medþiagos
pateikimo ir atsiskaitymø metodikos, buvo apie 3 kartus didesnës negu tradiciniu darbo
auditorijoje metodu. Todël net patyrusiems kompiuteriø vartotojams, norintiems dëstyti
remiantis kompiuteriø tinklu, reikalingas specialus pasiruoðimas. �Algoritmø� kursas
galëtø bûti dëstomas ðiuo bûdu, taèiau tam reikalingas didelis metodinis ir organizacinis
paruoðiamasis darbas.

Baigiant diskusijà dël studijø formø, negalima nepaminëti negatyviø reiðkiniø, kuriø
átaka gali niekais paversti bet kokias pastangas kelti studijø efektyvumà. Pirmasis - ávairiø
dëstytojø vertinimo skaliø skirtumai. Antrasis - pernelyg didelë dalykø pasirinkimo laisvë.
Abu kartu ðie reiðkiniai, vienas kità stiprindami, ágyja nemaþà destruktyvià jëgà.
Dëstytojai, raðantys þemesnius paþymius uþ kitus, rizikuoja kitais metais nebeturëti
studentø. Labiausiai studentai renkasi kursus su moderniais pavadinimais ir su praktine
orientacija. Ignoruojami fundamentalûs kursai. IEEE Computer Society Centrinës ir
Rytø Europos Iniciatyvos (CEEI) nariø susitikime Prahoje 1996 m. keliø ðaliø atstovai
atkreipë dëmesá, kad informatikos studijose nebelieka fundamentalumo, pernelyg
krypstant á atskirø metodø ar technologijø studijas. Be abejo, konkreèios þinios greièiau
duoda efektà, bet fundamentalumas ir praktinë orientacija ir yra takoskyra tarp
universitetiniø ir profesiniø studijø. Vokietijos studijø sistemoje tas skirtumas realizuotas
Universität - Fachhohschule programø skirtumais. Centrinëje ir Rytø Europoje daugelis
aukðtøjø mokyklø pasivadino universitetais, nors labiau negu anksèiau, kai dar vadinosi
institutais, tapo Fachhochschule analogais. Norint, kad universitetinës studijos tokiomis
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bûtø ne tik pavadinimu, fundamentalius kursus, sudaranèius teoriná specialybës stuburà,
turi klausyti visi studentai. Kaip suderinami pasirinkimo laisvës ir kai kuriø dalykø studijø
bûtinumo principai kitose ðalyse? Mûsø argumentai pagrásti tik keliø universitetø
programø analize, ar diskusijomis su tø universitetø dëstytojais. Taigi, sutiksime su kritika
dël ne visai pagrástø apibendrinimø. Jei kà nors domintø, galësime nurodyti konkreèiø
universitetø pavadinimus ir dëstytojø pavardes. JAV, kur universitetai turtingi, paprastai
pasirenkamø dalykø sàraðas sudaromas taip, kad neiðvengiamai reikia rinktis vienà ið
artimos tematikos kursø, bet skaitomø skirtingø dëstytojø. Amerikietiðkas mentalitetas
ðiuo atveju atiduoda prioritetà laisvës, o ne siaurai suprantamo ekonomiðkumo kriterijui.
Bet, pabrëðime, bûtinai turi bûti pasirinktas vienas ið artimø kursø, sudaranèiø specialybës
stuburà. Vokietijos ir Danijos universitetuose gan nemaþi privalomø kursø sàraðai.
Pasirinkimas realizuojamas per specializacijos pasirinkimà. Manyèiau, kad formalus JAV
sistemos kopijavimas Lietuvoje nepasiteisina, nes neámanoma uþtikrinti ekvivalenèiø
alternatyvø. Be to, ir besirenkanèiøjø mentalitetai JAV ir Lietuvoje tikrai netapatûs.
Kita vertus, specializacijos pasirinkimà paprastai galima uþtikrinti.

Sunkiau kà nors realaus pasiûlyti ávertinimø objektyvumui padidinti. Anksèiau naudota
penkiabalë sistema savaime susiaurina ávertinimø skalæ. Nors siauresnë skalë iðlygina
áverèius, bet ir ankstesnëje studijø sistemoje ávairiø dëstytojø raðomø paþymiø vidurkiai
skyrësi. Buvo ir �dosniø�, buvo ir �kirviø�. Objektyvumo problemos nepavyko iðspræsti
ir anksèiau, kai dëstytojams negrësë studentø praradimas. Dabar, perëjus prie deðimtbalës
sistemos, áverèiai turëtø bûti labiau iðsibarstæ. Bet daugelyje fakultetø  to nëra. Matant
egzaminø áverèius, susidedanèius tik ið 10 ir 9, kyla dideliø abejoniø dël ávertinimø
objektyvumo. Kita vertus, palyginus ávairiø fakultetø studentø gaunamus áverèius, gali
kilti abejonës, ar kai kur ne per maþi reikalavimai. Konkretiems pasiûlymams paruoðti
reikëtø ir specialios studijos, ir aiðkumo, ar universitetai tikrai imsis priemoniø, jei jos
bus pasiûlytos ir pagrástos. Norëtøsi vël atkreipti dëmesá, kad negalima aklai kopijuoti
kitose ðalyse pasiteisinusiø sistemø. JAV áprastas þmoniø vertinimas balais nuo pat vaikø
darþelio: ávairûs intelektualumo ir kitokie testai, kur tik nesikreiptum. Þmonës ápranta
bûti vertinami ir vertinti. Tau raðomi balai priklausomai nuo to, ar tu kitiems balus raðai
objektyviai. Tas, sakysim, nuostabiai tinka JAV, bet nepriimtina Danijoje, kur magistrantø
iðklausyti kursai vertinami binarine sistema: praeina - nepraeina. Kolegos danai tà
pagrindþia vidine studentø motyvacija rimtoms studijoms: jiems esà nereikia botago,
nes ir be jo studijuojama átempus jëgas iki galimybiø ribos. Ar mes kada nors galësime
pasakyti kà nors panaðaus apie savo magistrantus?

Nemaþa keblumø informatikos disciplinø dëstytojams kelia ir terminijos neaiðkumai.
Daugiausiai ginèø sukelia daþnai vartojami terminai, apibrëþiantys konkreèius objektus,
apie kuriuos kalba bet kuris kompiuterio vartotojas. Daþniausiai konkuruoja angliðkas
(gal vadintinas tarptautiniu) ir lietuviðkas variantai, pvz. failas ir byla. Jau pats
konkurencijos faktas liudija, kad visapusiðkai gero lietuviðko þodþio nëra. Gal bût tie
lietuviðkieji variantai visiðkai taisyklingai sudaryti ir tiktø pagal vienà ið savo prasmiø,
bet daugelio þmoniø sàmonëje asocijuojasi su visiðkai kita to þodþio prasme. Laikui
bëgant tokios asociacijos gali susilpnëti, ir siûlomas lietuviðkas terminas ásigalës tiek
kasdienëje kalboje, tiek ir specialioje literatûroje. Matyt, tokiu atveju toleruotini abu
variantai iki laikas padarys savo. Be abejo, tiek moksleiviams, tiek studentams reikia
pateikti abi versijas. Ypaè didelá naujø terminø poreiká sàlygoja audringas Interneto
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kompiuteriø tinklo vartotojø skaièiaus augimas, kai tiesiog nespëjama sukurti gerø
lietuviðkø terminø.

Terminijos tikslumas ir iðraiðkingumas ypaè svarbûs dëstant teorinius mokslo srities
pagrindus, duotuoju atveju algoritmø teorijà. Kadangi kai kurios dëstomos koncepcijos
yra labai abstrakèios ir nelengvai suvokiamos, tai nevykæ terminai, pvz. galintys sukelti
klaidingas asociacijas, dar labiau apsunkina ir dëstymà, ir studijas. Todël bûtinas rimtas
dëmesys teorinës informatikos terminams, nors su jais susiduria daug maþiau þmoniø,
negu su taikymams bûdingais terminais. Detaliau lietuviðkos informatikos terminijos,
atskiru atveju, algoritmø teorijos, problemos aptariamos [6].

Iðvados
1. Algoritmø kurso studijos tradicine forma nëra labai efektyvios.
2. Kai kurias kurso dalis, pvz. rûðiavimà, studentai galëtø studijuoti savarankiðkai,

naudodamiesi mokomosiomis programomis, o sutaupytà paskaitø laikà bûtø
galima skirti sunkiausiai ásisavinamoms temoms.

3. Rekëtø VPU MF iðbandyti algoritmø studijas intensyvaus kurso forma.
4. Algoritmø kursas Internete bûtø naudingas keliø Lietuvos universitetø

studentams. Tokio kurso paruoðimo projektas siûlytinas, pvz. Lietuvos
valstybiniam mokslo ir studijø fondui remti.
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Summary

HOW TO STUDY THE ALGORITHMS ?

The theory of algorithms is one of main subjects of studies in informatics. The diffi-
culties of studying and teaching are discussed. The proposal on possible revision in-
cludes the computer aided learning and organising of intensive courses. The possibili-
ties of network based teaching of the subjects of informatics, especially Theory of Algo-
rithms, is reviewed. The influence of grading to the choice of alternative courses and to
the behaviuor of the students is discussed. Few remarks on the Lithuanian terminology
of informatics are presented.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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ÀÐÈÔÌÅÒÈ×ÅÑÊÈ ÐÅØÀÅÌÛÅ ÇÀÄÀ×È

ßíèñ Ìåíöèñ

Â øêîëüíîì êóðñå ìàòåìàòèêè ðåøåíèå òåêñòîâûõ çàäà÷ îñóùåñòâëÿåòñÿ
�àðèôìåòè÷åñêèì� èëè �àëãåáðè÷åñêèì� ñïîñîáîì, ñîîòâ. ðåøåíèåì ïî
îòäåëüíûì äåéñòâèÿì èëè ïóòåì ñîñòàâëåíèÿ óðàâíåíèé. Ñëèøêîì ðàííåå
ââåäåíèå àëãåáðè÷åñêîãî ðåøåíèÿ, õîòÿ îíî êàæåòñÿ çàìàí÷èâûì ââèäó åãî
îáùíîñòè, åäèíîîáðàçèÿ è ïðîñòîòû, íå ñïîñîáñòâóåò ðàçâèòèþ ëîãè÷åñêîãî è
îáðàçíîãî ìûøëåíèÿ ó÷àùèõñÿ.

Ïîýòîìó æåëàòåëüíî åùå â 5 - 8 êëàññàõ ïðàêòèêîâàòü ðåøåíèå òåêñòîâûõ
çàäà÷ àðèôìåòè÷åñêèì ñïîñîáîì, ïîðîþ ïàðàëëåëüíî ñ àëãåáðè÷åñêèì ñïîñîáîì.

Â äàííîé ðàáîòå çàòðîíåì òîëüêî àñïåêò åäèíîãî ïîäõîäà ê êëàññèôèêàöèè
òåêñòîâûõ çàäà÷ ïî èõ ìàòåìàòè÷åñêîé ñòðóêòóðå, èç ïðåäñòàâëåíèÿ î êîòîðîé
ìîæíî âûâåñòè è ðÿä âàæíûõ ìåòîäè÷åñêèõ ñîîáðàæåíèé ïî îáó÷åíèþ ðåøåíèþ
çàäà÷.

Âîîáùå âñå òåêñòîâûå çàäà÷è ñâÿçàíû ñ çàâèñèìîñòüþ ìåæäó ðàçíûìè
âåëè÷èíàìè, ïðè÷åì â îñíîâíîì ñ ïðîïîðöèîíàëüíîñòüþ ìåæäó íèìè, íàïðèìåð:

ñêîðîñòü - âðåìÿ - ïóòü,
öåíà - êîëè÷åñòâî - ñòîèìîñòü è ò.ï.

Îáùóþ ñòðóêóðó ëþáîé èç ýòèõ òðîåê ìîæíî âûðàçèòü ðàâåíñòâîì a×n=v,
ãäå a - çíà÷åíèå �åäèíèöû�, n - ÷èñëî åäèíèöû, v - îáùåå çíà÷åíèå âñåõ åäèíèö.

Çíàÿ çíà÷åíèÿ äâóõ èç ýòèõ âåëè÷èí, ìîæíî îïðåäåëèòü çíà÷åíèå òðåòåé
âåëè÷èíû (êîýôôèöèåíò ïðÿìîé èëè îáðàòíîé ïðîïîðöèîíàëüíîñòè). Ýòî
ñîîòíîøåíèå ÿâíî èñïîëüçóåòñÿ ïðè ðåøåíèè ðàçíûõ âèäîâ çàäà÷ íà ò.í. òðîéíîå
ïðàâèëî.

Íî áîëåå ñëîæíóþ ñòðóêòóðó èìåþò çàäà÷è, â êîòîðûõ äàííû äâà çíà÷åíèÿ
îäíîé âåëè÷èíû è ñóììà èëè ðàçíîñòü ñîîòâåòñòâóþùèõ çíà÷åíèé âòîðîé
âåëè÷èíû.

Â çàâèñèìîñòè îò òîãî, êàêàÿ èç ýòèõ òðåõ âåëè÷èí - a (ìíîæèìîå), n (ìíî-
æèòåëü) èëè v (ïðîèçâåäåíèå) - ÿâëÿåòñÿ êîíñòàíòîé, ïîëó÷àþòñÿ òðè ãðóïïû
çàäà÷. Âñå ýòè çàäà÷è íàãëÿäíî ïîêàæåì â òðåõ ñõåìàõ, â êîòîðûõ â âèäå
êîíêðåòíîãî ïðèìåðà âûáðàíà òðîéêà âåëè÷èí �öåíà - êîëè÷åñòâî - ñòîèìîñòü
òîâàðà�.

I ãðóïïà. Â ôîðìóëå a×n=v êîíñòàíòîé ÿâëÿåòñÿ ìíîæèìîå - öåíà a êàðàíäàøà.
Ìåæäó ÷èñëîì n êàðàíäàùåé è ñòîèìîñòüþ v êàðàíäàøåé ñóùåñòâóåò ïðÿìàÿ
ïðîïîðöèîíàëüíîñòü.

+    11 êàð. ...............................55 ñàíò.
____________________________________
À      7 êàð. ..............................35 ñàíò.
Â      4 êàð. ..............................20 ñàíò.
____________________________________
-     3 êàð. ...............................15 ñàíò.
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II ãðóïïà. Â ôîðìóëå a×n=v êîíñòàíòîé ÿâëÿåòñÿ ìíîæèòåëü - ÷èñëî n
êàðàíäàøåé. Ìåæäó öåíîé a êàðàíäàøà è ñòîèìîñòüþ ×v âñåõ êàðàíäàøåé
ñóùåñòâóåò ïðÿìàÿ ïðîïîðöèîíàëüíîñòü.

+    11 ñàíò./êàð. ...............................55 ñàíò.
_______________________________________
À      7 ñàíò./êàð. ..............................35 ñàíò.
Â      4 ñàíò./êàð. ..............................20 ñàíò.
_______________________________________
-     3 ñàíò./êàð. ...............................15 ñàíò.

III ãðóïïà. Â ôîðìóëå a×n=v êîíñòàíòîé ÿâëÿåòñÿ ïðîèçâåäåíèå - ñòîèìîñòü
v âñåõ êàðàíäàøåé. Ìåæäó öåíîé a êàðàíäàøà è ÷èñëîì n êàðàíäàøåé ñóùåñòâóåò
îáðàòíàÿ ïðîïîðöèîíàëüíîñòü.

+    11 ñàíò./êàð. ...............................22 ñàíò.
_________________________________________
À      7 ñàíò./êàð. .............................. 8 ñàíò.
Â      4 ñàíò./êàð. ..............................14 ñàíò.
_________________________________________
-     3 ñàíò./êàð. ...............................  6  ñàíò.

Â ñõåìå áóêâàâìè À èÂ îáîçíà÷åíû äâà ìàëü÷èêà, êîòîðûå ïîêóïàþò
êàðàíäàøè. Ìåæäó ÷åðòàìè äàíû ÷èñëîâûå çíà÷åíèÿ ñîîòâåòñòâóþùèõ âåëè÷èí,
íàä ÷åðòàìè - ñîîòâåòñòâóþùèå ñóììû, ïîä ÷åðòàìè - ðàçíîñòè ýòèõ çíà÷åíèé.

Âûáèðàÿ äëÿ îäíîé âåëè÷èíû êàê äàííûå ëþáûå äâà çíà÷åíèÿ, à äëÿ âòîðîé
âåëè÷èíû îäíî íåïîñðåäñòâåííî èëè êîñâåííî ñîîòâåòñòâóþùåå çíà÷åíèå, ìîæíî
âû÷èñëèòü ëþáîå èç îñòàâøèõñÿ ïÿòè çíà÷åíèé. Òàê, íàïðèìåð, çà äàííûå (ñì.
I ñõåìó) ìîæíî âûáèðàòü çíà÷åíèÿ 7, 4, 20; 35,  20, 3; 55, 15, 7 è ò.ï. Òàêèì
îáðàçîì, ïî êàæäîé èç òðåõ ñõåì ìîæíî ñîñòàâèòü 12 èëè âñåãî 36 ðàçíûõ
çàäà÷.

Õîòÿ ÷èñòî ôîðìàëüíî íåêîòîðûå èç ýòèõ âèäîâ êàæóòñÿ îäèíàêîâûìè
(íàïðèìåð, 7, 4, 55 è 35, 20, 11), âñå - òàêè èõ ðåøåíèå òðåáóåò îòëè÷àþùåãîñÿ
îáðàçíîãî ìûøëåíèÿ. (Â ýòîì ðîëü èãðàåò îòëè÷èå ìåæäó èìåíîâàííûì
ìíîæèìûì è îòâëå÷åííûì ìíîæèòåëåì èëè îòëè÷èå ìåæäó äåëåíèåì ïî
ñîäåðæàíèþ è äåëåíèåì íà äàííîå ÷èñëî ðàâíûõ ÷àñòåé.)

Â ðàññìîòðåííóþ ñõåìó óëîæàòñÿ âñå àðèôìåòè÷åñêè ðåøàåìûå â 3 - 9 êëàññàõ
çàäà÷è (çà èñêëþ÷åíèåì íåêîòîðûõ âîîáùå íåñëîæíûõ çàäà÷ ñ àääèòèâíîé
çàâèñèìîñòüþ ìåæäó âåëè÷èíàìè) ðàçíûõ ñþæåòîâ: çàäà÷è íà ñòîèìîñòü òîâàðâ,
íà ñîâìåñòíóþ ðàáîòó, íà âñòðå÷íîå äâèæåíèå è äâèæåíèå â îäíîì íàïðàâëåíèè,
íà äðîáè, íà áàññåéíû, íà ïðîöåíòû è.ò.ä.

Òàê, íàïðèìåð, îäèíàêîâóþ ëîãè÷åñêóþ ñòðóêòóðó (îòâå÷àþùóþ äàííûì 7,
4, 15 è II ñõåìå) èìåþò çàäà÷è ñ òàêèìè äàííûìè:

ìîòîöèêëèñò äîãîíÿåò âåëîñèïåäèñòà, èõ ñêîðîñòè 32 êì/÷ è ñîîòâ. 12 êì/
÷, ðàññòîÿíèå ìåæäó íèìè 60 êì;

èç ïîëíîé âàííû ïî îäíîìó êðàíó âûòåêàåò 32 ë/ìèí, ïî âòîðîìó âòåêàåò
12 ë/ìèí, îáúåì âàííû - 60 ë;

â îäíó è òó æå ñáåðêàññó íà òîò æå ñðîê À âëîæèë 32 ëàòà, Â - 12 ëàòîâ,
À ïîëó÷èë ïðèáûëè íà 0,60 ëàòà áîëüøå ÷åì Â è ò.ä.
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Îñîçíàíèå ó÷èòåëåì âçàèìîñâÿçè ñòðóêòóð ðåøàåìûõ çàäà÷ îòêðûâàåò ðÿä
î÷åíü âàæíûõ ñîîáðàæåíèé â ìåòîäèêå îáó÷åíèÿ ðåøåíèþ çàäà÷, íî ýòà òåìà -
ïðîäîëæåíèå èçëîæåííîé.

Â ñâÿçè ñ àðèôìåòè÷åñêè ðåøàåìûìè çàäà÷àìè õî÷åòñÿ îòìåòèòü åùå
ñëåäóåùåå.

Ïî ñóùåñòâó ðåøåíèå çàäà÷è (òàêæå è àëãåáðè÷åñêèì ñïîñîáîì) - ýòî
âûðàæåíèå êàêîé òî äàííîé æèçíåííîé ñèòóàöèè ÷åðåç ñîîòâåòñòâóþùóþ
ìàòåìàòè÷åñêóþ ìîäåëü (àðèôìåòè÷åñêîå äåéñòâèå, ìàòåìàòè÷åñêîå âûðàæåíèå,
óðàâíåíèå è ò.ï.). Ïî÷òè, êàê ïðàâèëî, ïðèíÿòî óïðàæíÿòü ó÷àùèõñÿ â
íàïðàâëåíèå �æèçíü ® ìàòåìàòè÷åñêàÿ ìîäåëü�. Îäíàêî ñîîòâåòñòâóþùèå
ïåäàãîãè÷åñêèå ýêñïåðèìåíòû óáåæäàþò, ÷òî åùå áîëøóþ ïîëüçó ïðèíîñÿò
óïðàæíåíèÿ ïðîòèâîïîëîæíîãî íàïðàâëåíèÿ �ìàòåìàòè÷åñêàÿ ìîäåëü ® æèçíü�.
Â øåñòîì êëàññå äàåòñÿ ñèòóàöèÿ: áðàò èìååò a ìàðîê, ñåñòðà - b ìàðîê.
Îïðåäåëèòü, ÷òî òîãäà âûðàæàþò (òàêæå íà �ïðîöåíòíîì ÿçûêå�) ìàòåìàòè÷åñêèå
ìîäåëè: a+b=8; a-b=2; a:b=3; 0,9a; a-3; a=b+4; 1,2a=b; a+3=2b è ò.ï.

Òàêèå æå óïðàæíåíèÿ äàþòñÿ ñ ðàçíûìè âåëè÷èíàìè è ñ ðàõíûìè ÷èñëîâûìè
çíà÷åíèÿìè (íàòóðàëüíûå, äðîáíûå ÷èñëà, äàæå îòðèöàòåëüíûå ÷èñëà).

Santrauka

ARITMETIÐKAI SPRENDÞIAMI UÞDAVINIAI

Vidurinëje mokykloje naudojami du tekstiniø uþdaviniø sprendimo metodai:
aritmetinis, algebrinis. Nors algebrinis metodas patrauklus savo universalumu,
taèiau 5-8 klasëse patartina naudoti aritmetiná metodà, nes jis geriau padeda
vystyti mokiniø loginá ir vaizdiná màstymà.

Dauguma tose klasëse sprendþiamø uþdaviniø turi bendrà struktûrà, todël
jø sprendimo mokymà galima ir formulizuoti, atlikus papildomà klasifikacijà.
Straipsnyje  (praneðime) tokia klasifikacija ir aptariama. Be  to diskutuojama mintis,
kad mokant matematikos svarbu ne tik mokyti modeliuoti matematinëmis sàvokomis
ávairias realias situacijas, bet ir aiðkinti, kokios realios situacijos gali bûti
modeliuojamas fiksuotais matematiniais modeliais.

Liepojos aukðtoji pedagoginë matematikos mokykla (Latvija)



226

22
6 

   
   

  

BUITIES KULTÛRA IR DARBAI - ASMENYBËS UGDYMO

PROCESE

Severina Minkevièienë

Darbas ir buitis - tai dvi glaudþiai susipynusios þmogaus gyvenimo sritys, susijusios su
esminiø þmogaus ir visuomenës poreikiø tenkinimu.

Buities kultûros ir darbø pamokos puoselëja þmogaus fizines, psichines ir dvasines
galias, ugdo kûrybingà, fiziðkai ir dvasiðkai sveikà bei harmoningà asmenybæ.

Ðiuo metu, kai intensyviai pertvarkoma mokyklos struktûra, kuriamas nacionalinës
mokyklos poreikius atitinkantis mokymo turinys, brëþiamos naujos mokiniø auklëjimo
kryptys ir keliamos humanizmo problemos, ypaè svarbu puoselëti kiekvieno vaiko
individualybæ.

Ðioje srityje rezultatai bus tuo geresni, kuo labiau ðiame procese bus atsiþvelgta á
kiekvieno vaiko asmenines galimybes, auklëjimo darbas individualizuojamas, ieðkant
optimalesniø sàlygø vaiko asmenybës tobulinimui.

Pokalbiuose, diskusijose daþnai minime þodá �asmenybë�. Kas yra asmenybë? Tai
konkretus atskiras asmuo su savo gyvenimu, problemomis, mastymu ir pan. Asmenybe
derëtø laikyti þmogø, pasiekusá tam tikrà psichinio ir socialinio iðsivystimo lygá.

Mokytojas pirmiausia privalo bûti mokiniui bendrininkas - jo darbo organizatorius,
vadovas, kûrëjas, pagalbininkas.

Paèiu svarbiausiu asmenybës brendimo laikotarpiu �lytinio persilauþimo metu (12-
15 m.)� - buities kultûros ir darbø dalyko programa ir popamokinë veikla teikia daug
galimybiø iðskirtinio elgesio mokiniø auklëjimui.

Kauno Radvilënø vidurinëje mokykloje, atlikus eilæ tyrimø, buvo atrinkti �iðskirtiniai
vaikai�. Tyrimas buvo vykdomas 5-8 klasëse, jame dalyvavo 275 mokiniai. Paaiðkëjo, kad
klasëse yra 56 atstumti, vieniði ir nelaimingi vaikai.

Atstumtø ir vieniðø mergaièiø problemø sprendimui ákûrëme klubà �Paþink save�.
Jame moksleives suskirstëme á dvi grupes: I grupë - impulsyvios, superemocingos,
audringai reaguojanèios; II grupë - ramios, tylios, labai uþdaros, intravertës.

Pirmojo klubo susirinkimo metu buvo iðrinkta klubo prezidentë, metraðtininkë,
iþdininkë. Mergaitës tarpusavyje klubà �Paþink save� vadina �Baltoji magija�. Mokinës
labai iðradingos, sugalvoja daug ádomiø dalykø. Pvz., vieno ið pirmøjø susirinkimo metu
kiekviena klubo narë turëjo duoti priesaikà, o mokytojas turëjo paþadëti, kad
nepiktnaudþiaus savo padëtimi.

Mergaitës bûdamos labai nepatiklios, baikðèios, todël norëdamos jaustis saugios klube
ir bûti atviros, sukûrë gana grieþtas taisykles. Taisyklës tik árodo, kad moksleivës,
praradusios pasitikëjimà artimais þmonëmis, bijo bûti paþemintos, iðjuoktos.

Ávykus konfliktui tarp mergaièiø, ðaukiamas klubo teismas, kurio metu iðanalizuojamas
klubo nariø poelgis. Mergaitës teisme paèios bûna teisëjomis, prokurorëmis ir
advokatëmis.

Kad ágautø pasitikëjimà savimi, moksleivës klube veda ádomius renginius. Vienas ið
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tokiø renginiø buvo �Ðauniausios� rinkimai. Po to klubo narës ðá konkursà pravedë
pradiniø klasiø mokiniams. Kauno Radvilënø vidurinëje mokykloje taip pat vyko
konkursas �Ðauniausia�, kuriame dalyvavo kelios ðio klubo narës. Vienas ið klubo �Paþink
save� pasiekimas yra tas, kad klubo narë uþëmë mokyklos konkurse II-àjà vietà. Tai
akivaizdûs klubo veiklos rezultatai.

Ðiuo metu mergaitës pastatë spektaklá �Pelenë�, kurá parodë pradinukams.
Taip ágytos teorinës bendravimo, pasitikëjimo savimi þinios, po truputá ágyvendinamos

praktiðkai. Merginos vis aktyviau dalyvauja mokyklos veikloje. Vienoms sekasi lengviau,
kitoms sunkiau.

Klubo susirinkimø metu paauglës stengiasi spræsti savo asmenines problemas.
Daþniausiai mokytojai tenka pabûti jø �mama�, nes daugelis mergaièiø asmeniðkai
nepasiðneka su savo tikromis motinomis.

Tyrimø atlikimui paruoðëme dvi anketas. Pirmoje anketoje moksleivëms buvo pateikta
12 klausimø. Antroje anketoje mergaitëms pateikëme 10 nebaigtø sakiniø, kuriuos
moksleivës turëjo uþbaigti. Anketavimas pravestas Kauno Radvilënø vidurinëje
mokykloje. Anketas uþpildë �Paþink save� klubo narës.

Klubà �Paþink save� lanko 32 moksleivës. Jo veikloje dalyvauja mergaitës nuo ðeðtos
iki devintos klasës. Klubo nariø daugumà sudaro septintokës ir aðtuntokës.

Tyrimai parodë, kad fizinio lavinimo pamokose mergaitëms - klubo narëms - sekasi
gerai. 43.75% moksleiviø fizinis ávertinimas labai geras (9-10 balai); 37.5% - geras (7-
8 balai); 6.25% - patenkinam (6 balai); 12.5% mergaièiø tyrimo metu buvo atleistos nuo
fizinio lavinimo pamokø dël sveikatos bûklës.

Buvo ádomu suþinoti, ar merginos daþnai praleidþia pamokas ir dël kokiø prieþasèiø.
Dël ligos daþnai praleidþia pamokas 9.375% klubo nariø, kartais - 71.875% ir niekada -
18.75%. Mergaitës nurodë tokias ligas, kaip opaligë, ðirdies sutrikimai, tuberkuliozë,
sànariø uþdegimas, stuburo iðvarþa, galvos skausmai ir gripas.

Á mokyklà nenori eiti ir daþnai praleidþia pamokas 9.375% merginø, kartais - 43.75%,
niekada - 46.875%. Mergaitës nurodë tokias prieþastis: nemëgsta mokytojø, mokomøjø
dalykø, pavargsta nuo mokomøjø dalykø monotonijos, nenueina á mokyklà, kai susipyksta
su mokslo draugais bei tëvais ir pan.

Tik 56.25% klubo mergaièiø gyvena pilnoje ðeimoje (t. y. turi abu tëvus); 18.75%
paaugliø gyvena tik su mama; 3.125% - turi pamotæ (gyvena su tëvu ir pamote); net
21.875% mergaièiø gyvena su mama ir patëviu.

Apklaustø mergaièiø tëvø socialinë padëtis labai ávairi. Daugelis motinø yra
vadovaujanèios tarnautojos (21.875%); 18.75% - medicinos darbuotojos; 18.75% - namø
ðeiminkës; 3.125% - ðvietimo darbuotojos; 9.375% - prekybininkës; 3.125% - kultûros
darbuotojos; 15.625% - darbininkës ir 9.375% - bedarbës.

Daugelis tëvø ir patëviø yra tarnautojai (18.75%); 12.5% - vadovaujantys tarnautojai;
9.375% - medicinos darbuotojai, tiek pat procentø yra ir ðvietimo darbuotojø, bei
bedarbiø; 3.125% - kultûros darbuotojai; 3.125% - darbininkai.

Mergaitës savo problemomis su tëvais praktiðkai nesidalija. Tik 25.7% mokiniø kartais
pasiðneka su tëvu, o net 74.3% mergaièiø su tëvu niekada neðneka joms svarbiomis
temomis.

Su motina daþnai pasiðneka 37.14%; kartais - 42.85%; visiðkai su motina savo
problemomis nesidalija net 20.01% merginø. Labai liûdna, kad mokinës nepasidalija
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savo problemomis ir su mokytojais: kartais - 11.42%, o 8.57% daþnai papasakoja savo
problemas mokytojams. Vaikai arba patys sprendþia savo problemas, arba su draugais.
Jie nesitaria su suaugusiais, nes neþino, kaip tai padaryti, bijo, kad tëvai ir mokytojai jø
tinkamai nesupras. Kartu su draugais problemas sprendþia: visada - 57.15% mergaièiø;
kartais - 34.28%; niekada - 8.57%.

Dauguma mergaièiø (t. y. 87.5%) jauèiasi iðdidþios, kai jas kas nors pagiria. 3.125%
mergaièiø (t. y. 1 mergaitë) jauèiasi iðdidþios, kai kas nors papraðo pagalbos, 3.125% -
kai jø nepeikia, 3.125% - kai pasako joms gerà þodá. Taèiau vienos mergaitës buvo
stulbinantis atsakymas. Ji savimi didþiuojasi, kai su kuo nors susipyksta arba kam nors
atsikerta.

Net 34.375% klubo nariø jauèiasi vieniðos ir paliktos, kai su jomis niekas nedraugauja,
21.875% - kai joms neleidþia iðreikðti savo nuomonës arba neklausia jø nuomonës, 9.375%
moksleiviø jauèiasi vieniðos ir paliktos, kai neturi kam pasiguosti ar iðsipasakoti, 9.375%
- kai lieka vienos namie, 6.25% mergaièiø blogai jauèiasi, kai draugai ar artimieji atstumia,
nekenèia, gëdinasi jø, 6.25% - kai jas kas nors apibara, 6.25% - kai niekas nepraðo
pagalbos. Labai nuliûdino ðie atsakymai: 3.125% - jauèiasi nereikalingos savo
artimiesiems, 3.125% merginø jauèiasi vieniðos ir paliktos, kai mamos maþai su jomis
bendrauja. Labai gaila, kad vaikai ðeimose jauèiasi nereikalingi ir savo problemas turi
spræsti patys, be tëvø pagalbos. Ar gali vaikas saugiai jaustis mokykloje, jei net namie jis
taip nesijauèia?

Ádomu buvo suþinoti, kada mokinës jauèiasi laimingos. Atsakymai buvo ávairûs:
21.875% mergaièiø bûna laimingos, kai turi daug draugø; 12.5% - kai su jomis kas nors
kalbasi, draugauja; 9.375% merginø paþymëjo, kad jauèiasi laimingomis, kai ðeimos nariai
sutaria. Keliaudamos jauèiasi laimingomis 9.375% merginø. Tiek pat procentø mergaièiø
laimingos tada, kai mamos �neskaito moralø�. 9.375% - kai þino, kad kaþkas jas myli.
6.25% mergaièiø paþymëjo, kad bûna laimingos, kai sutaria su tëvais ir draugais. 6.25% -
kai susiranda draugà berniukà. 6.25% - kai niekas jø nebara. 3.125% - jauèiasi laimingos,
kai joms pasako gerà þodá. 3.125% - kai pagiria. Tiek pat procentø jauèiasi laimingos,
kai viskas joms sekasi gerai.

Sakiná: �Að uþpykstu, kai...�, merginos pusiau uþbaigë vienodai. Visos paþymëjo, kad
uþpyksta, kai joms yra duodamos pastabos. Skyrësi tik pastabø rûðys. 31.25% merginø
supyksta, kai gauna pastabas, kad jos netvarkingos. 25.0% merginø supyksta, kai
kritikuojama jø iðvaizda. 9.375% - kai gauna pastabas dël atlikto darbo, nors jos ir labai
stengësi. 9.375% mergaièiø paþymëjo, kad pyksta, kai gauna pastabas dël elgesio. Tiek
pat procentø uþpyksta, kai neteisingai apkaltinamos. 6.25% mergaièiø pyksta, kai joms
aiðkina, kad blogai mokinasi. 3.125% merginø uþpyksta, kai jas apibara visiems girdint.
3.125% - kai krikuojami draugai. Ádomus buvo vienos mokinës atsakymas: �Að uþpykstu,
kai gaunu pastabà, kad garsiai rëkiu.� Skliausteliuose mergaitë papildomai paþymëjo,
kad ji nervinga.

Penktà sakiná merginos turëjo paèios pradëti ir uþbaigti. Jis skamba taip: � Daþniausiai
priverèia jaustis �. Labai liûdna tai, kad dauguma mergaièiø (t. y. 78.125%) galvoja apie
blogà savijautà. Tai reiðkia, kad mergaitës daþniau jauèiasi blogai nei gerai.

Tik 21.875% mergaièiø paþymëjo, kas skatina jas gerai jaustis. 9.375% - gerai, smagiai,
saugiai jaustis skatina mama, o 9.25% - moèiutë.

Taèiau net 62.5% merginø blogai jauèiasi dël artimøjø (t. y. ðeimos nariø) poelgiø,
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pastabø ir t. t. (21.875% - mama verèia blogai jaustis, 18.75% - sesuo, 15.625% - brolis,
3.125% - senelis, 3.125% - dëdë, teta).

18.75% mergaièiø jauèiasi nejaukiai ir nesmagiai dël draugø elgesio ar ðnekø. 3.125%
- dël mokytojø.

Visi pateikti skaièiai rodo, kad ðeimose vyrauja neigiama atmosfera. Mergaitës atvirai
nebendrauja su ðeimos nariais. Ðeimose nëra meilës, ðilumos, atvirumo. Liûdna, kad
ðeimose mergaitës skatinamos pykti, nekæsti.

Kokios prieþastys verèia mergaites liûdëti? Atsakymai buvo labai ávairûs. Daug
mergaièiø (21.87%) bûna liûdnos, kai iðvaþiuoja tëvai ir jos lieka vienos namuose. 25.0%
- kai susipyksta su tëvais ar draugais. 15.62% - kai suserga arba serga ðeimos nariai.
9.375% merginø liûdna, kai jauèiasi vieniðos ir niekam nereikalingos. 6.25% mergaièiø
liûdi, kai kas nors áþeidþia. 6.25% - kai viskas nesiseka. 6.25% - kai mama bûna pikta. Ir
tiek pat procentø mergaièiø liûdi, kai tëvai pykstasi tarpusavyje, 3.125% mergaièiø bûna
liûdnos, kai jas apibara.

Mergaitës stengiasi ir nori daug kà pakeisti savo gyvenime. Taèiau ásitikinusios, kad
kai kuriø dalykø jos nesugebës pakeisti, kad ir kaip stengtøsi. Net 28.125% mergaièiø
mano, kad geriau niekada nesimokys. 12.50% - ásitikinusios, kad niekada neturës draugø,
nes jø pastangos susirasti draugø bergdþios. 12.50% galvoja, kad niekada atvirai
nepasikalbës su mama. 9.375% merginø kaip besistengtø, negali pakeisti savo charakterio.
9.375% - mano, kad nebus gera. 9.375% - galvoja, kad niekada neátiks draugams. 6.25%
- neátiks mamai. 6.25% mergaièiø galvoja, kad niekada nesugebës pasitikëti savimi. 6.25%
- mano, kad neáveiks baimës. Liûdina tø mergaièiø atsakymai, kurios nori átikti draugams,
mamoms. Ar turi þmogus pastoviai stengtis kam nors átikti? Juk þmogus turi bûti toks,
koks yra.

Gana labai ávairûs merginø pomëgiai. Net 25% mergaièiø mëgsta laisvalaiká praleisti
su draugais. 18.75% - mëgsta ðokti. 12.50% - þiûrëti televizoriø. 9.375% mergaièiø
labiausiai pasaulyje mëgsta saldumynus ir vaisius. 9.375% - sportuoti. 6.25% - siûti, megzti,
siuvinëti. 6.25% - klausytis muzikos. 6.25% - gaminti valgá. 3.125% - skaityti. 3.125% -
keliauti.

Visos mergaitës savikritiðkai paþvelgë á save ir iðvardino daug neigiamø ir silpnø savo
savybiø. Jos paþymëjo, kad yra nedràsios, tingi mokytis, pavydþios, melagës, uþdaros,
nepasitikinèios savimi, piktos.

Kiekviena mergina, iðsirinkusi ið gausybës neigiamø savo bruoþø vienà, turëjo paraðyti,
kaip galëtø áveikti ðá savo trûkumà. 34.375% mergaièiø mano, kad paèios galëtø pasikeisti,
34.375% mergaièiø nori, kad joms padëtø draugai. Ir tik 15.625% galvoja, kad joms
galëtø padëti tëvai. 15.625% mergaièiø neþino. Skaièiai rodo, kad pagalbos vaikai tikisi
ir nori ið savo draugø labiau nei ið tëvø.

Mokinio asmenybës paþinimas ilgas procesas. Jis sudaro mokymo individualizavimo
bei diferencijavimo psichologiná pagrindà.

Tyrimai parodë, kokios problemos yra mokykloje, kokios - ðeimoje. Rezultatai leidþia
modeliuoti mokytojo veiklà tiek pamokoje, tiek po jø ir gauti geriausià auklëjimo
rezultatà.

Mokiniø paþinimas leidþia geriau parinkti auklëjamojo darbo metodus ir priemones.
Mokytojai privalo vaikà ugdyti, bet kaþkodël labiausiai jie susirûpinæ mokymu, nes jauèiasi
atsakingi uþ to dalyko ásisavinimà. O kas tada bus atsakingas uþ vaikà kaip visumà - jo



230

23
0 

   
   

  

asmenybës ugdymà?
Neperpratæ socialinio-psichologinio aspekto, negalësime pradëti ágyvendinti mokymo

programø turinio.

Literatûra
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Summary

THE PLACE OF THE PRACTICAL SUBJECTS AND TEACHING THE
FAMILY LIFE IN THE PROCESS OF EDUCATION

Work and every - day life are the two spheres, very closely inter - connected with each
other, and at the same time they are also connected with meeting the essential require-
ments of any human being and the society as a whole.

The lessons of the practical subjects and the culture of the every - day life foster the
human physical, mental and spiritual powers and at the same time they also develop a
creative, physically and mentally healthy and harmonious personality.

The knowlegde of the schoolchildren gave the teacher of the practical subjects and
her collegues a possibility to choose much better the methods of teaching and also the
means of the teaching process. Taking care of the education of the child, teenager or
uoungster we tend to forget that young personality as the indivisible whole.

Kauno Radvilënø vidurinë mokykla
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STUDENTØ NUOSTATOS Á MOKYTOJO PROFESIJÀ

Julita Navaitienë

Straipsnyje nagrinëjama profesiniø nuostatø, esanèiø vienu ið svarbesniø profesinës
veiklos veiksniø, problema. Atlikto empirinio diagnostinio tyrimo duomenys ágalina daryti
iðvadas apie studentø nuostatø á mokytojo profesijà poliariðkumà.

Anksèiau populiarià �profesinio orientavimo� sàvokà nûdienëje mokslinëje
literatûroje keièia �profesinio pasirinkimo� (career choice) sàvoka [8;9]. Joje nebëra
profesinio sociocentristinio ir antihumanistinio turinio. Dëmesys skiriamas paèio þmogaus
pastangoms ðioje srityje, o didþiausia reikðmë suteikiama profesijos pasirinkimo
laisvumui, kompetencijos didumui ir atsakomybei uþ pasirinkimo sëkmæ. Minëtame
kontekste savo svarbà atgauna �profesinës nuostatos� sàvoka.

Tyrinëjant profesinæ raidà (career development) [4;5;9], paprastai keliamas klausimas
apie profesiniø nuostatø formavimàsi, kitimà ir átakà profesiniam þmoniø gyvenimui.

Nuostatø átaka veiklai árodyta jau seniai (Allport, 1935). Ávairiose psichologinëse
nuostatø teorijose, kuriø aptarimas labai iðplëstø straipsnio apimtá, itin pabrëþiamas
þmogaus valios aktyvumas. Nors kai kurie empiriniai tyrimai demonstruoja nuostatø ir
realaus elgesio neatitikimà, mokslininkai yra nustatæ tam tikras sàlygas, sustiprinanèias
nuostatos ir realaus elgesio ryðá [12]. Ðia prasme tiek naudinga, tiek ádomi yra sàlygoto
veiksmo teorija [1], kurià mokslininkai kûrë, stebëdami nuo alkoholio priklausanèiø
þmoniø elgesá ir tirdami jø nuostatas (turintys teigiamà nuostatà á gydymàsi, gydësi
veiksmingiau). Taigi nuostatø diagnostika ágalina prognozuoti veiklos turiná, sëkmæ,
pasitenkinimà veikla ir kitokius veiksnius, apimanèius þmogaus gyvenime (taip pat ir
profesiná).

J. Vaitkevièius pripaþásta: �Vienas ið efektyviø bûdø nustatyti þmogaus (mokinio)
santykius su aplinka, nustatyti jo poþiûrá á gyvenimà ir savo vietà gyvenime yra jo profesinio
apsisprendimo tyrimas [11; p.196]. Tuo tarpu S. Kregþdë, savo profesinio kryptingumo
teorijoje apibrëþdamas kryptingumo sàvokà, raðo: �� struktûra, kuri lemia þmogaus
veiksmø ir poelgiø tendencijas, susijusias su pagrindinëmis socialinëmis nuostatomis�[5;
p. 5].

Lietuvoje ávairiu laiku atlikta daug profesinio kryptingumo (jame profesinë nuostata
yra viena ið sudëtiniø daliø) tyrimø (J. Èebelis, H. Galkytë, J. Jakelaitienë, R. Kontvainas,
S. Kregþdë, O. Kregþdienë, V. Rimkevièienë, Z. Þebrauskienë ir kt.).

Straipsnyje nagrinëjamos temos poþiûriu svarbu tai, jog tiek mokytojø, tiek bûsimø
mokytojø (studentø) profesinës nuostatos gali bûti patikimas profesinës veiklos
prognostinis rodiklis. Pageidautina, kad visø jø nuostatos á mokytojo profesijà bûtø
teigiamo poliariðkumo. Tuo tarpu< S. Gudelio duomenimis [3], daugëja studentø
neplanuojanèiø ateityje dirbti pagal specialybæ. J. Lakis ir I. Lampertas (1992) nustatë,
kad Vilniaus pedagoginio universiteto treèdalis studentø nepatenkinti profesiniu
pasirinkimu. S. Kregþdë pabrëþia, kad net 40 % bûsimø mokytojø neturi profesinio
kryptingumo. Jo nuomone, tai neigiamai veikia jø pasirengimà pedagogo veiklai.

Mûsø tyrimo tikslas buvo diagnozuoti studentø nuostatas á mokytojo profesijà.
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Tyrimo metodikos pagrindas buvo mokytojø tyrimams paruoðta metodika [7]. Buvo
parinkta 18 teiginiø apie mokytojo profesijà (9, iðreiðkiantys teigiamà nuostatà, ir 9 -
neigiamà; taip pat kiekviename devintuke po 3 teiginius emociniam, veiklos ir
kognityviniam nuostatos komponentui). Reakcijø á teiginá skalë buvo poliariðka: pritariu
teiginiui - 1 balas, nepritariu - 0 balø. Tyrimo eiga buvo greita, nepalikta laiko ilgiems
apmàstymams.

Tiriamieji buvo 107 Vilniaus pedagoginio universiteto to paties fakulteto III kurso
studentai. Tiriamøjø amþiaus vidurkis - 20,5 metø. Prognozuota, kad ðio amþiaus studentø
nuostata á mokytojo profesijà jau turëtø bûti stabilesnë ir aiðkesnë.

Tyrimo rezultatai pateikiami lentelëje:

 Tiriamieji  Visi  Merginos  Vaikinai 1 grupë 2 grupë 3 grupë 4 grupë 5 grupë

N 107 76 31 32 18 18 14 25
M 4.18 4.62 3.95 6.03 4.15 3.99 2.70 4.01
SD 1.03 0.44 0.23 1.85 0.03 0.19 1.48 0.17
Teigiamø nuostatø
daþnumas %  53  58  41  71  52  50  37  53
Neigiamø nuostatø
daþnumas %  47  42  59  29  48  50  63  47

Pastaba: didþiausia balø suma, iðreiðkianti maksimaliai teigiamà nuostatà, galëjo bûti 9, o maksimaliai
neigiamà nuostatà - 0 balø. Tokiø sumø negavo në vienas tiriamasis.

Analizuojant  rezultatus, iðryðkëjo dvi tiriamøjø grupës, labiausiai besiskirianèios
nuostatø á mokytojo profesijà atþvilgiu: 1-a ir 4-a grupës. Skirtumai tarp grupiø pasirodë
esà statistiðkai reikðmingi (t =3,02, kai p<0,01). 1 grupës 71 procentas tiriamøjø iðreiðkë
teigiamas nuostatas, o 4-os grupës - tik 31 procentai tiriamøjø. Manytume, kad tokius
skirtumus sàlygojo labai skirtingo profilio specialybës. Tuo tarpu visø tiriamøjø, turinèiø
teigiamas nuostatas, procentas buvo 53. Lyginant merginø ir vaikinø nuostatas, skirtumai
nepasirodë esà statistiðkai reikðmingi (t =1.32, kai p<0.01).

Lyginant tyrimo rezultatus su kitø mokslininkø tyrimø rezultatais, galima konstatuoti
studentø su neigiama nuostata á mokytojo profesijà skaièiaus didëjimà (nuo 30 iki 50
procentø). Koreliacijos tarp klausimyno teiginiø buvo nemaþos (nuo 0,38 iki 0,81) ir tik
du teiginiai turëjo maþesnes koreliacijas negu 0,40.

Iðvados
1. Didelë dalis (apie 50 procentø) tirtø Vilniaus pedagoginio universiteto III kurso

studentø pasiþymi neigiama nuostata á mokytojo profesijà.
2. Studentø, turinèiø neigiamà nuostatà á mokytojo profesijà, skaièius per

pastaruosius keletà metø padidëjo.
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Summary

STUDENTS� ATTITUDES TOWARD TEACHER PROFESSION

This article deals with problem of students� attitudes toward teacher profession. Such
attitudes affect students� behaviour and their career development. 107 students of Vilnius
Pedagogical university completed a short questionnaire and indicated their attitudes by
supporting or not 18 statements about teacher profession. On the basis of results, we
classified all investigated students as with positive and as with negative attitude. We find
the support for the view that approximately half of all investigated students have nega-
tive attitude toward teacher profession. It should be noted that the results may not be
generalized to all Lithuanian students. The comparison of results with those in earlier
researches made clear the next finding: the percent of students with negative attitudes
toward teacher profession is increasing at the present time. We propose that such re-
sults can be determinated by teachers� changing socioeconomical status in Lithuania
now.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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LIETUVIØ IR VISUOTINË LITERATÛRA MOKYKLOJE

(MOKYMO TURINIO PROBLEMA)

Regina Norkevièienë

Visuotinës ir lietuviø literatûros mokymo ryðiø problema egzistavo per visà Lietuvos
vidurinës mokyklos gyvavimo laikotarpá. Tarpukario gimnazijose ryðiai tarp ðiø
literatûrinio lavinimo srièiø nereglamentuojami: atskiruose programø skyriuose (ir 1937,
ir 1939 m.) istoriniu nuoseklumu pateikiami nagrinëtini raðytojai, kûriniai, atskiruose
vadovëliuose (J. Ambrazevièiaus, J. Griniaus ir A. Vaièiulaièio visuotinës literatûros,
Z. Kuzmickio, M. Miðkinio lietuviø literatûros) grieþtai nesilaikant programø, ðie kursai
realizuojami. Kaip juos dëstyti gimnazijose - ar skiriant specialias savaitines pamokas,
ar iðnagrinëjus dalá visuotinës literatûros kurso pereiti prie lietuviø � sprendë mokytojas.

Sudëtingesnë visuotinës literatûros kûriniø skaitymo problema: suvokiant vertimø
stygiø, skaitymo originalo kalba nerealumà, J. Ambrazevièiaus ir kt. vadovëlyje patraukliai
atpasakojami siuþetai. Tiesa, prieinami kûriniai buvo gimnazistø skaitomi, nes lektûra
tarpukario Lietuvoje � vienas reikðmingiausiø jaunimo laisvalaikio uþsiëmimø [1].

Pokario metais situacija pasikeitë. Iki 1954/55 m.m. ðalia visuotinës kaip atskira kurso
dalis dëstyta rusø literatûra. Tiesa, aukðtesnájá vidurinës, mokyklos koncentrà, kaip ir
prieðkarinëse gimnazijose, sudarë ketveri metai, literatûrai skiriama nemaþai pamokø,
taèiau mokiniams krûvis pernelyg didelis. Mokiniai daugiausia skaitë ne kûrinius, o
uþraðus (visuotinës ir lietuviø literatûros vadovëliø nebuvo) arba vadovëlius (naudoti
verstiniai rusø literatûros vadovëliai). Rusø literatûrà perkëlus á rusø kalbos pamokas,
lietuviø ir visuotinës (vadintos uþsienio) literatûros mokymui atsiranda daugiau erdvës,
taèiau skurdinamas mokiniø literatûrinis lavinimas: skaityti rusø klasikà originalo kalba
dauguma mokiniø nepajëgë, o rusø literatûra tuo metu maþiau reglamentuojama, vertimø
bûta.

Nors tarybiniu laikotarpiu literatûros mokymas grieþtai reglamentuojamas, taèiau
Lietuvos mokyklose stengiamasi iðlaikyti platesná negu kitose TSRS respublikose
visuotinës literatûros kursà, racionaliai derinti já su lietuviø literatûra: panagrinëjus vienos
kultûros epochos visuotinæ literatûrà, pereinama prie atitinkamo lietuviø literatûros
raidos laikotarpio. Deja, tas sàsajas mokiniai sunkiai suvokë: pernelyg siauras visuotinës
literatûros kontekstas, pernelyg sudëtingi kûriniai (V. Ðekspyro �Hamletas�, J.V. Getës
�Faustas�) nagrinëjami su vos ið paauglystës einanèiais mokiniais.

Iki septintojo deðimtmeèio, palyginus su tarpukario metais, dar ið esmës nepakitusi
lektûros padëtis. Mûsø tyrimo duomenimis, dar 1968-1969 m. aukðtesniøjø klasiø
mokiniai knygø skaitymui skyrë 7-9,5 val. per savaitæ. Knygà, kaip mëgstamiausià
laisvalaikio uþsiëmimà, ðalia ðokiø (mergaitës) ir sporto (berniukai), nurodë didþioji
dalis mokiniø [2].

Maþdaug nuo septintojo deðimtmeèio Lietuvos mokykla ryþtingiau siekia demokra-
tiðkumo. Programose atsisakoma grieþto reglamentavimo, mokytojams siûloma didesnë
pasirinkimo laisvë. Visuotinë literatûra gali bûti dëstoma paraleliai arba dalimis áterpiama
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á lietuviø literatûros kursà � svarbu, kad mokiniai suvoktø pasaulinës literatûros raidos
procesà [3]. Taèiau realiai, esant nedideliam pamokø skaièiui, ta pasirinkimo laisve
naudojosi nedaugelis.

Septintojo-aðtuntojo deðimtmeèio sandûroje, ypaè po Taðkento konferencijos,
sàjunginë Ðvietimo ministerija ir TSRS Pedagogikos akademija siekia didesnio poveikio
respublikoms. Leidþiamos tipinës programos, kuriø nuostatø turëjo laikytis ir Lietuvos
ðvietimo ministerija. Reikalaujama grieþèiau reglamentuoti visuotinës literatûros kursà.
Programø sudarytojams tenka laviruoti, specialiais raðtais pagrásti ir kurso bûtinumà, ir
atskirø kûriniø parinkimà.

Labai keièiasi ðiuo metu mokiniø lektûros padëtis. 1979-1980 m., mûsø atliktø tyrimø
duomenimis, maþdaug pusæ mokiniø laisvalaikio jau uþima televizija: 29% apklaustø
aukðtesniøjø klasiø mokiniø pirmenybæ teikia televizijai, 33% vienodai vertina knygà ir
televizijà, 34% � knygà, 4% nuomonës nepareiðkë [4]. Tad neretai net kuklaus visuotinës
literatûros kurso mokomasi remiantis vadovëliu ir chrestomatija.

Atkûrus nepriklausomybæ, mokyklø programos tampa demokratiðkesnës. Visuotinës
literatûros kursas pleèiamas, siûlomas nemaþas savarankiðkai pasirenkamø kûriniø
sàraðas [5]. Nuo 1993 m. iðleista nemaþa individualiøjø programø, siûlanèiø skirtingus
literatûros kurso modelius. Kiekviena savita, kiekviena praturtina literatûrinio lavinimo
turiná. Visuotinës ir lietuviø literatûros ryðiø aspektu jas galima suskirstyti á tris grupes.
V. Paulauskaitës [6], R. Norkevièienës [7], D. Lapinskienës [8] gimnazijø programose
visuotinë ir lietuviø literatûra iðdëstoma paraleliai. Kaip ðias kurso dalis suderinti �
paliekama spræsti mokytojui. Kitoje programø grupëje  � A. Ganusauskienës ir
Z. Þuklijienës [9], trijø autoriø [10] � visuotinës ir lietuviø literatûros iðdëstymo
nuoseklumà siûlo programø sudarytojos, siekdamos lietuviø literatûrà ákomponuoti á
pasaulio kultûros bei meno raidos kontekstà. Tiesa, ieðkant konkreèiø sprendimø,
nelengva iðvengti netikslumø, nes kultûros raida kiekvienoje epochoje, kiekvienos tautos
yra savita, nepasiduodanti grieþtesnei chronologijai.

Treèiasis � probleminis kelias. Problemos pateikiamos stambesniu planu ar detaliau,
derinama su istoriniu, þanriniu principu (�Bendrosios programos� [11], A. Ladukaitës
bendrojo lavinimo vidurinës mokyklos XI-XII kl. programa [12]). Toks kelias gali bûti
ádomus, jeigu mokiniai gerai susipaþinæ su kultûros, visuotinës bei lietuviø literatûros
raida.

Visi aptartieji programø modeliai gali bûti priimtini, visais keliais galima siekti tikslo,
taèiau gilinantis á konkreèias programas, iðskyrus nedaugelá, aiðkëja atotrûkis tarp jø
sudarytojø plaèiø uþmojø ir realiø galimybiø. Stebint mokyklos darbo realybæ,
vadovaujant studentø tiriamiesiems darbams, tenka konstatuoti ryðkëjanèià mokiniø
interesø poliarizacijà: greta maþos dalies humanitarø, besireiðkianèiø ávairiuose
konkursuose, pasirenkanèiø humanitarines gimnazijas, besiruoðianèiø studijuoti
humanitariniuose fakultetuose, didëja skaièius abejingøjø, kuriems literatûra � tik
privalomoji mokymo disciplina, visiðkai nereikalinga ðiuolaikiniam jaunuoliui. Antai
1997 m. VPU IV kurso studentë E. G., naudodamasi V. Paulauskaitës 1987 m. paskelbtø
tyrimø metodika [13], palygino per deðimtmetá iðryðkëjusias jaunimo lektûros tendencijas.
Kryptis aiðki: literatûra vis labiau iðstumiama ið jaunimo laisvalaikio interesø. Taigi didëja
atotrûkis tarp siekiamybës, iðdëstytos daugumoje aptartø programø ir realybës, kurià
bûtina tirti, ávertinti ir ieðkoti iðeities.
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Summary

LITHUANIAN AND WORLD LITERATURE IN SCHOOL
(SYLLABUS PROBLEM)

During the period between the two World Wars the consistency of teaching Lithuanian
and World literature in hingh schools was not regulated strictly in Lithuania.

In the sixties and the eighties the schools had to subscribe to the common programmes
of the USSR in terms of amount and sequence.

Since the eighth decade the Lithuanian school is seeking democracy. There are varions
models of literature course presented in the recent school programmes, but their real-
ization envokes lots of pedagogical and psychological problems.

Pedagogikos institutas
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ÞMOGIÐKØJØ PRASMIØ ISTORIJA

LITERATÛROS PROGRAMA HUMANITARINEI

GIMNAZIJAI

Reda Pabarèienë

Pastaraisiais metais, steigiantis humanitarinio profilio gimnazijoms, intensyviai
kuriamos joms skirtos programos. Spaudoje pasirodë V. Paulauskaitës, A. Ganusauskie-
nës ir Z. Þuklijienës bei dvi R. Norkevièienës programos (naujausioji parengta kartu su
K. L. Kuzmaite ir R. Janonyte). Gimnazijose dirbantys literatûros mokytojai rengia ir
individualias programas.

Stebëdama mokyklos darbà tik ið ðalies ir per Pedagoginio universiteto pirmo kurso
studentus, noriu pareikðti keletà minèiø dël bendrøjø programos nuostatø ir medþiagos
sisteminimo principø jose.

Kaip matyti ið paskelbtø programø, jau yra nusistovëjæs tam tikras jø modelis, kuris
plëtojamas ir tobulinamas, taèiau ið esmës nekeièiamas. Programos karkasà sudaro
istorija, pradedant nuo antikos (naujajame R. Norkevièienës variante - nuo
Mezopotamijos, Egipto, Indijos, Kinijos, hebrajø) ir einama iki mûsø dienø. Stambiausias
medþiagos klasifikavimo vienetas yra kultûrinë zona ir epocha, vëliau - literatûros kryptis,
þanras, galiausiai - autorius bei jo kûrinys. Taip sluoksnis po sluoksnio atidengiami senieji
kultûros klodai, formuojamas supratimas apie jø kaitos dësningumus, ryðkinama Vakarø
Europos ir Lietuvos kultûrø vienybë, literatûros kûrinys ástatomas á já paaiðkinanèiø
istoriniø, pasaulëþiûriniø, estetiniø koordinaèiø sistemà. Ypaè platø kontekstà siûlo
naujoji R. Norkevièienës programa, kurioje akcentuojamos istorijos, filosofijos,
literatûros, dailës, muzikos sàsajos, parodoma, kaip tam tikru metu skirtingose vietose
skirtingus meno �daiktus� daræ meistrai vadovavosi vieningu groþio bei funkciðkumo
supratimu.

Istorinis literatûros dëstymo kelias mokykloje yra tradiciðkas, seniai patikrintas, ið
dalies taikomas ir aukðtojoje mokykloje. Taèiau ðiandien jis vis dëlto gimdo kai kuriø
abejoniø.

Visø pirma, tai atotrûkis tarp mokyklos ir akademiniø literatûros bei kultûros
tyrinëjimø. Atrodo, kad humanitarinei gimnazijai siûloma nepastebëti to, kas vyksta uþ
jos sienø, neásileisti á jà naujø mokslo metodø, negirdëti jo formuluojamø idëjø. Net
pats programø diskursas kartais atsiduoda vakarykðèia diena. Antra, visose programose
literatûros procesas pernelyg schematizuotas, daþnai apytikriai periodizuotas, neiðvengta
naivokø meno ir istorijos sàsajø, o autoriai ir jø kûriniai neretai talpinami á jiems aiðkiai
per ankðtus narvelius (Dantë - á viduramþius, Cervantesas - á Renesansà arba á barokà,
Goethës á Ðvietimà). Þinoma, mokytojas pats puikiai susivoks, kaip elgtis su ðiais autoriais,
taèiau programose, nors to sàmoningai ir nesiekiant, vis dëlto svarbesnis atrodo ne tekstas,
o kontekstas, ne atskiro kûrinio unikalumas, o bendrybës, kurias jis turi iliustruoti. Taip
rizikuojama paversti literatûrà blyðkia istorijos tarnaite, graþiø, taèiau tik muziejiniø
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vertybiø skrynia, kurioje nebëra nieko, dël ko bûtø verta jà atidaryti. Taip literatûra
ilgiems metams kësinasi uþgriûti paauglá visu praeities problematikos svoriu ir nuobodþiu.

Tiesa, esama nemaþai pastangø áveikti minëtus programø rifus. Ðtai V. Paulauskaitës
ir pirmojoje R. Norkevièienës programose nuo istorijos monotoniðkumo gelbstimasi
pateikiant þanrinius skerspjûvius, per juos susiejant senàjà ir ðiuolaikinæ, Vakarø Europos
ir lietuviø literatûras, ávedant giminingø þanrø jaunimo bei populiariàjà lektûrà.
O. A. Ganusauskienës ir Z. Þuklijienës programoje siûlomi ádomûs probleminiai
rakursai, keliami màstymà provokuojantys, ðiuolaikinæ kûrinio prasmæ atveriantys
klausimai. Keletà minèiø, kaip koreguoti literatûros programà, negriaunant jos
nusistovëjusios sistemos, noriu pasiûlyti ir að.

Svarbiausia, kà ðiandien reikëtø permàstyti, - tai pati istorijos samprata. Esame ápratæ
traktuoti istorijà kaip ekonominiø, politiniø, socialiniø reiðkiniø visumà, o jos arenoje
matyti þymius asmenis, luomus, klases, kitokias �mases�. Taèiau ðiuolaikinis istorijos
mokslas (prancûzø �Annales� mokykla, rusø istorikai A. Gurevièius, J. Bessmertnyj)
dabar atsigæþia á þmogiðkøjø prasmiø pasaulá ir analizuoja þmogaus socialinæ vaizduotæ,
savimonæ, vertybiø sistemà - visa, kas sudaro mentaliteto sferà, turinèià, anot jø, lemiamos
átakos istorijos faktams. Ið tokiø mentalitetà apibûdinanèiø klausimø minëtini erdvës ir
laiko suvokimas, individo ryðiai su kolektyvu (gentim, ðeima, tauta, vastybe), poþiûris á
garbæ, gyvastá, teisæ, turtà, darbà, lyèiø santykius, mandagumo, vaiðingumo normos.
Istorijoje pastebimi momentai, kai vyrauja hierarchiðkumas arba egalitarizmas,
jausmingumas arba racionalumas, spontaniðkumas arba normatyvumas, kolektyvizmas
arba individualizmas, tolerancija arba uþdarumas, idealizmas arba materializmas, kurie
palieèia daugelá gyvenimo srièiø. Tai ið dalies nûdienos padiktuoti klausimai istorijai, o
jos duoti atsakymai yra savotiðkos pamokos mums. Tai ir literatûrai aktualûs klausimai,
nes tokiu bûdu praeitis prieð mus atsiveria gyvu þmogiðku veidu, apgyvendinama
màstanèiais ir jauèianèiais þmonëmis. Mentalumo principas susilieèia ir su meniniu -
krypties - principu, nes kryptis, be kitko, yra ir istorinë sàvoka, grindþiama pasaulëjautos,
kultûrinës bei socialinës situacijos bendrumu.

Ðis mentalumo aspektas ið dalies yra aptartas R.Norkevièienës programoje, jos
filosofijos bei pasaulëjautos skiltyje. Taèiau ir ten jis nëra pakankamai ávertintas, - jam
nesuteiktas kultûros procesà sisteminantis vaidmuo. Pernelyg pasikliaujama datomis,
faktais, iðoriniais visuomenës gyvenimo reiðkiniais, o ne tipologiðkai giminingø sàlygø
susiformavimu, kuris atskirose ðalyse daþniausiai ávyksta skirtingu metu. Dël to atsiranda
ávairiø klaidø ir nepagrástumø, nors tai yra precizikos ir iðsamumo labiausiai siekianti
programa.

Ðtai vos ne tûkstantmetá aprëpiantys viduramþiai, iðskyrus juose ankstyvàjá bei brandøjá
etapus, pasaulëþiûros srityje charakterizuojami kaip kaþkas pastovaus ir nekintamo.
Taèiau mokytojas, pasirinkæs ið jø bent jau �Rolando giesmæ� ir Dantës �Dieviðkàjà
komedijà�, turës paaiðkinti, kodël pirmajame kûrinyje kitatikiai demonizuojami, o
antrajame geriausiems ið jø ákuriamas �rojus� pragare (limbas); kodël pirmojo autorius
neþinomas, o antrajame jis ne tik kalba ir teisia savo vardu, bet ir pastato save ðalia
didþiøjø antikos poetø ir net Dievo; kodël Rolandas mirdamas net nepagalvoja apie
savo mylimàjà, o Dantei meilë tampa bûtá organizuojanèiu centru; kodël �asketiðkuose�,
�teocentriðkuose� viduramþiuose tiek daug erotizmo, þemiðkos meilës poetizavimo,
antiklerikaliniø ir net antipopieþiðkø nuostatø, grubaus ðventenybiø travestavimo. Á ðiuos
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ir kitus klausimus negalima atsakyti nesuvokus, jog ties XII - XIII ðimtmeèiø riba ávyko
pasaulëþiûrinis lûþis - posûkis á pasaulietiðkumà, nacionalumà, individualumà, o
literatûroje - á raðytinæ autorinæ kûrybà, ir tai nulëmë Europos kultûrinës zonos ðiuolaikine
prasme susiformavimà.

Programose pernelyg pasitikima ásisenëjusiomis meno raidos periodizavimo
schemomis. Ðtai barokas ir klasicizmas kartais atsiduria net skirtingose klasëse, o
klasicizmas vis �poruojamas� su Ðvietimu. Taip daroma, matyt, atsiþvelgus á stilistines
ypatybes, o gal ieðkant patogiausio bûdo áterpti lietuviø literatûrà. Taèiau taip antriniai
dalykai iðkeliami á pirmà planà, o svarbiausi slopinami. Iðsklaidþius barokà ir klasicizmà,
nusitrina bendra jø genezë, reiðkimosi laikas ir sàlygos, bet ir gilieji pasaulëjautos
pamatai.O sujungus klasicizmà su Ðvietimu, nublanksta esminës jø laiko skirtybës,
nepaisoma to, kad ties XVII - XVIII ðimtmeèiø riba prasidëjo Naujieji amþiai, atneðæ
opoziciðkumo, laisvës, abejojimo dvasià, paneigæ feodaliná hierarchizmà, suvarþymus,
klasicistiná normatyvumà. Prie Ðvietimo jau ðliejasi �ðirdies religija� - sentimentalizmas,
kuris yra viena romantizmo atramø.

Neávertintas mentalumo aspektas atveda iki kritinës ribos, kai derinama XIX amþiaus
visuotinë ir lietuviø literatûra. Objektyviai þvelgiant, ðiø dviejø literatûrø santykis - tai
visumos ir dalies, kai kada �prieþasties� ir �pasekmës� santykis, taèiau subjektyviai mums
visuotinë literatûra yra fonas, savoji - centras. Programos paprastai nesiûlo nei vieno,
nei kito �centrizmo� ir stengiasi iðlaikyti sveikà, pamatuotà balansà. Graþiai ðalia senøjø
pasaulio kultûrø turëtø atrodyti baltø kultûra. Vakarø viduramþiai ir Renesansas
pirmiesiems mûsø literatûriniams ir paraliteratûriniams tekstams suteikia daugiau svorio
ir reikðmingumo, tinkamai paaiðkina jø genezæ. Taèiau literatûrø gretinimas XIX amþiuje,
remiantis krypties kriterijum, mums yra nedëkingas ir nepagrástas, jis netinka dël be
galo skirtingø meno vystymosi sàlygø vienur ir kitur, neiðplaukia ið paèios literatûros sau
keltø uþdaviniø. Juk në viena ið didþiøjø Vakarø tautø nebuvo praradusi (bent jau taip
ilgam) valstybingumo, dvaro ir miesto kultûros, në vienai jø neteko atþelti ið valstietiðkøjø
paðaknø. Tuo metu, kai Vakaruose bûrësi literatûriniai rateliai, kai buvo steigiami þurnalai,
kuriami manifestai, aistringai ieðkoma naujø meno metodø, lietuviø raðtijai teko prisiimti
sunkø ir ið esmës nedëkingà tautiðkumo sargo vaidmená. Ásivaizduokime mokiná, kuriam
po Byrono ir Hoffmanno bus dëstomas Stanevièius ir auðrininkai, po Balzacko ir
Dostojevskio - Þemaitë ir Kudirka... Niekam ne paslaptis, kad paaugliai daþnai bodisi
lietuviø literatûra. Bet ar dël to daþnai nëra kaltas netinkamai parinktas fonas jai ir jos
traktuotë? Be to, kai �romantikas� Basanavièius atskiriamas nuo �realisto� Kudirkos,
suyra tautinio sàjûdþio vientisumas, iðblunka pati svarbiausia laiko idëja.

Vertëtø èia dar kartà iðkelti ir lituanistikos objekto problemà. Pateikiant Lietuvos
viduramþiø bei Renesanso tekstus, jø kalbinis aspektas ignoruojamas, matyt, remiantis
LDK daugiatautiðkumu, viduramþiø kosmopolitizmu, lotynø kalbos paplitimu ir jos
atgimimu, o gal paprasèiausia dël to, kad, apsiribojus lietuviðkàja lektûra, maþai apie kà
beliktø kalbëti. Taèiau XIX amþiuje, kai atsiduriame ant LDK griuvësiø, raðytojo kalba
kaþkodël pasidaro itin svarbi. Taip ið mûsø akiraèio iðkrenta tie kultûrinio paribio asmenys,
kurie gyveno lietuviðkose buvusios LDK þemëse, kûryboje rëmësi lietuviðkais motyvais,
save laikë gente lithuanus, net buvo palaidoti Lietuvoje ir turëjo didelës átakos vëlesnëms
lietuviø kûrëjø kartoms, taèiau raðë lenkiðkai arba gudiðkai (J. Slovackis, L. Syrokomlë-
Kondratavièius, ið dalies I. Kraðevskis). Net ir A. Mickevièiø kaþkodël vis patogiau ðlieti
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prie Byrono, negu prie Lietuvos. Taip iðblësta Vilniaus, kaip buvusios ir bûsimos valstybës
sostinës, ávaizdis, taip save apvagiame savo paèiø rankomis. Idëja nenauja, bet toliau
kalbø niekaip neþengiame. Tas pats pasakytina ir apie Lietuvos þydø kultûrà, kuri kaip
potemë galëtø prisijungti prie hebrajø kultûros (turiu omeny R. Norkevièienës naujàjà
programà).

Programos kûrimas humanitarinei gimnazijai - sunkus, bet prasmingas darbas. Ir jau
vien dël to, kad skatina naujai permàstyti literatûros dëstymo kelià, jos vietà ðalia kitø
humanitariniø disciplinø, santyká su literatûros bei kultûros tyrinëjimais. Taèiau pateisintas
jis atrodo tik tuomet, kai programa nustoja bûti formaliu mokyklos dokumentu, beveidþiu,
nors ir akademiðkai sklandþiu tekstu, kai nekartoja mokytojo anksèiau sukauptø þiniø,
o sugeba iðjudinti jo fantazijà, kai neapsiriboja vien kultûros proceso sisteminimu, o
siekia konceptualumo bei problemiðkumo, kai daugiau dëmesio skiria kûrinio
interpretavimui ir aktualizavimui.
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Summary

THE HISTORY OF HUMANE SENSE. LITERATURE PROGRAMME FOR
HUMANITARIAN SECONDARY SCHOOLS

Four literature programs for humanitarian secondary schools, the quiding principles
of their construction, some aspects of classification and interpretation of the material
are discussed in the article. It is stated that these programs are traditional, very little
connected with recent developments in literary and culture studies, they lack method-
ological diversity and powers of conception. I suggest to revew the conception of liter-
ary history, to accentuate the development of world-autlook in it, to find a more ratio-
nal devision into periods as well as possibilities to compare  Lithuanian literature with
Western Europe literature and to expand the Lithuanian subject.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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SUVALKIEÈIØ ÐVENTOSIOS GIESMËS PRITARIANT

ETNINIAIS MUZIKOS INSTRUMENTAIS

Vida Palubinskienë

�� Jie tegiria jo vardà, ðokdami ratelá, bûgnu ir kanklëmis tegroja jam (149 psalmë
�Ðventøjø dþiûgavimas�, III posmelis (17,160)) (1).

Muzikos bei ðventøjø giesmiø reikðmë asmenybës dvasingumui vertinama ávairiai.
Daug sàsajø randama tarp muzikos ir mokslinës, dorovinës bei religinës sàmonës formø.

Pratinti þmogø prie muzikos tikslinga nuo maþens, nes ji ne tik auklëja ir lavina vaiko
dorovines savybes, bet ir suponuoja biologines bei psichologines kûrybingo màstymo
prielaidas. Religinë muzika turëtø uþimti tinkamà vietà reformuojamoje ðvietimo
sistemoje. Praneðimo tikslas - supaþindinti su ta suvalkieèiø bei pietø aukðtaièiø kultûros
dalimi, kuri mokiniams ir mokytojams palyginus nedaug þinoma.

Ðalia giesmës buvo muzikos instrumentai, o ir ðiuo metu naudojami visur: baþnyèiose,
laidotuvëse, kapiniø ðventëse, eiliniuose sekmadieniuose ir atgimstanèiose mokyklose.
Gaila, bet tik dalis giesmiø iðsaugojo savo autentiðkà, tautiná savitumà ir, nepaisant nieko,
nepasidavë nei vokiðkajai kultûrai, nei sovietinio laikmeèio átakai (1).

Istoriniai, archyviniai bei naujausi etnoinstrumentologiniø ekspedicijø duomenys rodo,
jog jau nuo XVI a. Lietuvoje, ten, kur buvo paplitusios tradicinës kanklës, jomis pritarda-
vo ir ðventoms giesmëms: Þemaitijoje - senosioms �kantièkinëms� ir �Þemaièiø Kalvarijos
Kalnams�; Suvalkijoje - �Ðvè. M. Marijos Valandoms�; Pietø Aukðtaitijoje, Suvalkijoje -
�Graudiems verksmams�.

Jëzuitai bei jëzuitø pasiuntinys Lietuvai Emanuelis Vega, pats laisvai kalbëjæs
lietuviðkai ir þemaitiðkai, nuostatuose buvo uþraðæ reikalavimus kalbëti vietiniø þmoniø
kalba, leista ðv. giesmëms pritarti kanklëmis. O þemaièiø vyskupo Merkelio Giedraièio
pastangø dëka pasirodë pirmosios lietuviðkos knygos, ir apie 1580 m., kaip mini istorinës
baþnytinës kronikos, jis ��iðmeldë savo katedros giedotojams ir kanklininkams ið
karaliaus Stepono didþiulius turtus - atlyginimà�� (2).

Yra þinoma, kad kankliø muzika skambëjo giesmëse dar ir po II Pasaulinio karo.
Skuodo rajone Barstyèiø kaimo giedorius ir kanklininkas Pranas Dargis (1908-1990)
pritardavo �Þemaièiø Kalvarijos Kalnams� kanklëmis. Jo ákankliuoti áraðai saugomi
Kretingos ðv. Antano Religijos studijø instituto prie KDU archyve (folk. kab. eksp. medþ.
1990 m.).

Vienas Lietuvos regionas - Suvalkija - garsëja savo �Ðvè. M. Marijos valandø�, liaudyje
dar vadinamø �Gadzinkomis� arba �Adynomis�, giesmëmis. Jos giedamos ankstyvais
Advento ar geguþës mënesio rytais. Ðias maldas ir giesmes XV a. II pusëje paraðë
pranciðkonas, pamokslininkas Bernardas de Bustis (1450-1513). Jos á Lietuvà, manoma,
pateko kartu su Jëzuitø ordinu. Pirmiausia �Valandas� pradëta giedoti Vilniaus
vyskupijoje ir pietinëje Lietuvos dalyje. �Ðvè. M. Marijos valandø� vertëjas á lietuviø
kalbà - neþinomas. Spëjama, jog jis taip pat buvo jëzuitas ir giesmes vertë ið lotynø kalbos.

Ðvè. M. Marijos garbinimas ir �Valandø� giedojimas Lietuvoje labai paplito XIX a.,
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o nuo XVIII a. vidurio, ypatingai Suvalkijoje (Sûduvoje) lietuviðkai giedoti mokë ma-
rijonai. Taip pat lietuviðkai giedoti �Valandas� skatino ir þemaièiø prelatas Bonaventûra
Butkevièius, 1851-1856 m. dirbæs Kudirkos Naumiestyje, Vilkaviðkyje, Prienuose.

Ilgainiui �Valandos� tapo bûtina maldos ðvè. M. Marijai garbinti dalimi. Jos buvo
giedamos pritariant tradiciniais instrumentais - kanklëmis. Giedotos baþnyèioje ir
namuose, o Þemaitijoje - net lauke (3).

Suvalkietiðkos kanklës priskiriamos III tipui (klasifikacija prof. R. Apanavièiaus).
Jos, kaip ir II tipo vakarø aukðtaièiø ir þemaièiø kanklës, tik turi riestà uþsukimà arba
nedidelá apskritimà. Korpusas plokðèiadugnis. Daþomos juodai, reèiau rudai arba
geltonai. Kanklës 9-12 stygø, ornamentuotos keturlapëmis, ðeðialapëmis þvaigþdutëmis.
Instrumento ornamentika sutampa su verpsèiø kotø raiþiniais.

Suvalkieèiams priskirtinø etnografiniø kankliø eksponatø yra Kauno M. K. Èiurlionio
dailës (KÈDM), Teatro ir muzikos (TMM) muziejuose.

Lietuvoje III tipo kanklës randamos prieðistorinëse kurðiø þemëse ðiaurës vakarø
Þemaitijoje. Suvalkijon tokias kankles tikriausiai per LDK XV - XVIII a. vykdomà
kolonizacijà atsineðë ið kurðiø teritorijos kilæ þemaièiai (4).

Praneðime pateikiami ávairûs giesmiø variantai ið pietø Suvalkijos, Vilniaus kraðto,
Þemaitijos. Ðiuo atveju kiekviena giesmë giedama skirtinga melodija, nors pagal tradicijà
visos �Ðvè. M. Marijos valandø� giesmës giedamos viena melodija. Jos pateikiamos,
remiantis Tauragës dekano Þygaièiø ðv. apaðtalø Petro ir Pauliaus baþnyèios klebono
kun. Alionido Budriaus, Varënos dekano Druskininkø Ðvè. M. Marijos Ðkaplierinës
baþnyèios emerito jubil. Konstantino Gajausko ir Ðvenèioniø dekanato Linkmenø Ðvè.
Trejybës baþnyèios klebono kun. Jono Lauriûno archyvais bei Kretingos ðv. Antano
kolegijos ekspedicijose sukaupta medþiaga.

�Ðvè. M. Marijos valandas� sudaro 7 dalys:

I. �Auðrinë�
Sveika, Dangaus Valdove, mûsø Uþtarëja!
Sveika, skaisti Mergele, Motina Marija! (5)

II. �Rytmetinë�
Sveika, Iðmintingoji, iðrinkta Mergele,
Tu visiems mums rodyki nekaltumo kelià.

III. �Prieðpietinë�
Sveikas, stebuklingasis Mozës degàs krûme,
Sveika, Sandoros skrynia, Saliamono rûme!

IV. �Vidudieninë�
Sveika, Tu didingiausia ðventykla Trejybës,
Dangaus angelø dþiaugsme, þiede nekaltybës!

V. �Popietinë�
Sveika, pilie tvirèiausia, prieglauda kaltøjø;
Sveika, apsaugos bokðte Dievo tikinèiøjø!
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VI. �Vakarinë�
Sveika, stebukle Dievo, Tau garbë tebûna,
Tavy, skaisti Mergele, þodis tapo kûnu.

VII. �Dienos baigiamoji�
Sveika, o nekalèiausia, paimta á Dangø;
Sveika, per Sûnø gavus sostà toká brangø!

Valandos baigiamos giesme �Valandø paaukojimas� (melodija kaip I d. giesmës
�Auðrinë�).

Paskutiniu metu Lietuvoje vis daþniau giedami �Graudûs verksmai�. Po Uþgavëniø
prasideda Gavënia - susikaupimo, atgailos, meditacijos metas, skirtas Iðganytojo kanèiai
prisiminti ir Kristaus prisikëlimo ðventei - Velykoms - pasiruoðti. Per Gavënià giedami
�Graudûs verksmai�, sukurti dar baroko laikais. Manoma, jog á Lietuvà atkeliavo su
jëzuitais, kurie propagavo dramatizuotà Kristaus kanèios màstymà. Jie ir iðplatino
�Verksmus� visoje Lietuvoje, o XIX a. II pusëje jau buvo giedami beveik kiekvienoje
baþnyèioje ir namuose. Labiausiai paplito pietryèiø ir pietø Aukðtaitijoje, Dzûkijoje bei
pietø Suvalkijoje. Taip �Graudûs verksmai� tapo neatsiejama Gavënios maldø dalimi.

Þinomi keli �Graudþiø verksmø� teksto vertëjai á lietuviø kalbà: apie 1859 m. juos
iðvertë marijonas kun. Elijiejus Miliauskas, 1871 m. - Gudeliø klebonas kun. Hilaris
Stelmakauskas, 1898 m. - vyskupas Antanas Baranauskas. Tekstà pataisë prel. Juozas
Laukaitis. �Graudþiø verksmø� giesmiø melodijos yra liaudiðkos, autentiðkos, savitos
kiekvienam Lietuvos regionui. Melodika aprëpia pietø Suvalkijà, Dzûkijà. Pateikiama,
remiantis Tauragës dekano Þygaièiø ðv. apaðtalø Petro ir Pauliaus baþnyèios klebono
kun. Alionido Budriaus iðleistu giesmynëliu �Graudûs verksmai�, Varënos dekanato
Druskininkø Ðvè. M. Marijos Ðkaplierinës baþnyèios emerito jubil. Konstantino Gajausko,
Kretingos ðv. Antano kolegijos ekspedicijø surinkta bei sukaupta medþiaga. Giesmës
aprobuotos 1994 m. liepos 25 - 30 dienomis Kretingoje vykusioje Lietuviø kraðto apeiginiø
giesmiø giedojimo ir muzikavimo kursuose bei T. Astijaus Kunigio OFM.

�Graudûs verksmai� turi tris dalis. Pirmojoje giedama ir màstoma apie Kristaus kanèià
nuo maldos Alyvø sode iki teismo. Pradþios giesmë �Pro graudþius verksmus�:

Pro graudþius verksmus giedokim,
Jëzaus kanèià apraudokim. (5)

Pradþios giesmë kiekvienai daliai ta pati. Jà pagiedojus, toliau giedama tik viena ið
trijø �Graudþiø verksmø� daliø.

Giesmë �Nuliûdo siela�:
Nuliûdo siela, skausmas ðirdá supa: Alyvø kalne mielas Jëzus klûpo-
ant veido puola, net krauju rasoja, sunkiai alsuoja.

Rauda �Jëzau, didþiûnø ieðkotas�:
Jëzau, didþiûnø ieðkotas þiauriai nuþudyti,
gyvybës davëjau tvirèiausias, o Dieve mieliausias!
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Skundas �Ðirdá gelia�:
Ðirdá gelia, liûdi siela, nër ramybës, nieks nemiela:
plëðo, drasko sopuliai.

Pabaigos giesmelë �Kurs uþ mus�:
Kurs uþ mus kaltus kentëjai, Jëzau Kristau, Dieve mûsø,
bûk mums gailestingas, bûk mums gailestingas.
Bûki mums gailestingas!

Antrojoje dalyje giedama ir màstoma apie Kristaus kanèià nuo teismo iki vainikavimo
erðkëèiais, treèiojoje - nuo vainikavimo erðkëèiais iki mirties ant kryþiaus. Visos dalys
giedamos tomis melodijomis kaip ir pirmoji dalis.

�Graudûs verksmai� - vokalinis-instrumentinis kûrinys, skirtas vienam arba dviem
giedotojø balsams, pritariant styginiais instrumentais, Suvalkijoje - tradicinëmis
kanklëmis, vëliau smuikais (instrumentø partijos dubliuoja giedotojø balsus).

Mokykloje ðv. giesmes galima kankliuoti per tikybos, etnokultûros bei muzikos
pamokas ar popamokinëje veikloje. Be to, ðiuo metu labai sparèiai buriasi mokiniø
ansambliai prie baþnyèiø.

Mokiniai ir studentai giedodami ir kankliuodami ðv. giesmes pagal liturginius tekstus,
bent ðiek tiek susipaþins su religine muzika ir jà pamils. Per suvalkieèiø ir vakarø aukðtaièiø
giesmes jie priartës prie muzikos, lavinsis dvasiðkai ir doroviðkai.

Ðiame praneðime norëèiau paminëti keletà religinës muzikos ansambliø bei mokyklø,
kurios ðventoms giesmëms pritaria tradicinëmis kanklëmis. Tai, Kretingos ðv. Antano
Religijos Mokslø instituto prie KTF VDU ans., Ðiauliø ðv. Ignaco baþnyèios ans.,
Klaipëdos universiteto Katechetikos katedros ans., Klaipëdos ðv. Juozapo Darbininko
baþnyèios ans., Vilniaus etnomuzikos ans. �Ûla�, Vilniaus ans. �Karunka�, Panevëþio
katalikiðkos mokyklos ans., Laukuvos ðv. Kryþiaus Atradimo baþnyèios ans., Senøjø Trakø
Vieðpaties Apreiðkimo Ðvè. M. Marijai ir ðv. Benedikto baþnyèios ans., Kretingos r.
Tûbausiø vid. mokykla, Ðilalës r. Laukuvos gimnazija, Trakø Vyt. Didþiojo gimnazija,
Kauno 50-oji vid. mokykla, Ðiauliø katalikiðka mokykla, Kretingos ðv. Antano Religijos
mokslø institutas prie KTF VDU, Vilniaus pedagoginis universitetas ir daugelis kitø.

Manyèiau, praneðimà tiktø uþbaigti kunigo Algimanto Kajacko þodþiais: ��daug
mes istorijoje turëjome laikø: mirties, rovimo, þudymo, griovimo, iðlaðkymo, plëðymo,
neapykantos ir karo. Tikiu, kad ðiandien atëjo metas statyti, surinkti, sergëti, kalbëti,
kurti ir gimti. Turime 600 metø mûsø tautos krikðèioniðkà dvasiná moraliná kapitalà,
giliai ásirëþusá á mûsø tautos dvasià ir kultûrà, turime ðiandieninius mokslo ir kultûros
laimëjimus, turime pasiaukojanèius, tëvynæ mylinèius Lietuvos þmones, turime ir savo
Tautos þemæ, nors skaudþiais randais ir þaizdomis apaugusià, bet tai - mûsø Lietuva.
Todël, manau, su viltimi mes þiûrime á ateitá. Ðiandien pasaulis mus vël pavadino Lietuva
- vilties tauta� (6).
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Summary

SUVALKIJAN FOLK HIMNS WITH ACCOMPANIMENT OF ETHNIC
MUSICAL INSTRUMENTS

Historical, archiv and the latest ethnoinstrumentological research data shows that
Lithuanian folk sting instruments have accompanied for SACRED CANTOES since
the 16th century: ancient �Kanchischkines� in Þemaitija, �st. Marrys hours� in Suvalkija�,
Laments� in southern Aukðtaitija and Suvalkija.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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PARTIZANØ SPAUDA - PATRIOTINIO UGDYMO

ÐALTINIS

Juozas Parnarauskas

Penkiasdeðimt metø trukusi rudojo ir raudonojo okupantø vieðpatavimas, jø rafinuota
demagogija bei fizinis ir dvasinis teroras gerokai susilpnino Lietuvos pilieèiø tautinæ
patriotinæ savimonæ. Ið mokyklø buvo iðguita tautinis ugdymas, vyravæs prieðkarinëje
Lietuvos mokykloje. Sovietmetá pedagogai buvo verèiami ugdyti Lietuvos jaunimà,
vadovaujantis mankurtizmo ir kosmopolitizmo bei pseudopatriotizmo (tëvynë - nuo
Baltijos iki Vladivostoko) idëjomis. Tiesa, dalis mokytojø rizikuodami savo laisve sugebëjo
iðlikti tautinio-patriotinio ugdymo ðalininkais. Tik prisitaikëliø negrauþë sàþinë dël tautos
ir þmogaus laisvës netekties.

Pilietinio-patriotinio indiferentiðkumo vaisiai akivaizdûs: uþ kyðá muitininkas praleidþia
pilstalà - tegu girdo tautà; teisëjas �neranda� reketininko ir �mafiozo� nusikaltimo
sudëties; policininkas bendradarbiauja su nusikaltëliu, o Seime LDDP kai kuriems
deputatams buvo neaiðku, ar buvo Lietuvoje partizaninis karas prieð okupantus ir vietinius
kolaborantus... Pragmatizmas, pralobimo bet kokiomis priemonëmis bei bûdais manija
tarp jaunimo, patologinis þavëjimasis nelietuviðkomis dainomis (net kanditatës á �Mis
Lietuva� titulà nedainavo lietuviðkai), miestø parduotuviø, UAB, net ámoniø langai
besaikiðkai apklijuoti nelietuviðkais uþraðais. Ðaukiami á karinæ tarnybà inteligentijos
atþalos, baigæ vidurines mokyklas, neatvyksta, o ið atvykstanèiø (daugiausia tik devynmetes
baigusiø) du treèdaliai netinkami karinei tarnybai (�Lietuvos aidas�, 1977 05 21). Net
barzdoti mokyti intelektualai bei valdþios vyrai postringauja, ar reikia Lietuvai
kariuomenës. Ið kur toks sindromas - ir taip aiðku.

Tautinës-patriotinës dvasios degradacija yra tautai daug pavojingesnë net uþ fiziná
genocidà. Per penkiasdeðimt metø sovietinta mokiniø dvasia ir sàmonë ðiandien trukdo
pilietiniam, tautiniam ir patriotiniam ugdymui. Prieðkarinio Lietuvos moksleiviø ir
studentø patriotinio ugdymo rezultatas - didvyriðka partizaninë kova prieð ðimtus kartø
didesnæ okupanto jëgà. Apie 25 tûkstanèiai jaunuoliø þuvo nelygioje kovoje su okupantais
ir vietiniais kolaborantais. Kova nebuvo sëkminga, bet buvo prasminga pilietiniu-
patriotiniu, tautos kovos uþ laisvæ poþiûriu. Ið Lietuvos inteligentijos garbingiausià vietà
kovoje su okupantais uþima mokytojai. Vien tik Kæstuèio partizanø apygardoje su ginklu
rankose kovojo apie 40 mokytojø. Per patriotinio ugdymo pamokas jø iðtarti þodþiai
buvo ágyvendinti mûðiuose su prieðu.

Tauta nenugalima ir tvirta, kai jos visø kartø pilieèiai sàmoningai suvokia tautinæ-
patriotinæ dvasià.

Ðiø dienø mûsø mokyklai, sovietmeèiu netekusiai prieðkarinës Lietuvos pedagogø
patirties moksleiviø tautinio-patriotinio ugdymo srityje, privalu ieðkoti bûdø, kaip iðspræsti
tautai ðià svarbià problemà. Kol dar nëra originaliø gerø, tautiná-patriotiná ugdymà
skatinanèiø vadovëliø, o vyrauja verstiniai, tai ypaè vertinga tampa partizanø spauda. Ði
spauda nëra tik archyvinë. Jos idëjos dar gyvos iðlikusiø gyvø partizanø, jø ryðininkø,



247

24
7 

   
   

  

rëmëjø, patriotiðkai màstanèiø tëvø ir seneliø atmintyje.
Lietuvos partizanai leido daugiau kaip 30 pavadinimø leidiniø: laikraðtëliø, knyguèiø,

eilëraðèiø, partizanø dainø rinkiniø, maldaknygiø, instrukcijø, atsiðaukimø, nurodymø
bei ásakymø gyventojams ir kt. Kæstuèio ir Þemaièiø partizanø apygardø leidiniai ëjo su
devizu: �Atiduok Tëvynei, kà privalai!�. Tai reikðmingas devizas. Savo gyvybæ uþ Tëvynës
laisvæ atidavë beveik 25 tûkstanèiai jaunuoliø (partizanø dauguma - 19-24 metø
jaunuoliai). Tø Tëvynei pasiðventusiø vaikinø ir merginø patriotinë dvasia atsispindi jø
sukurtose dainose, eilëraðèiuose, dienoraðèiuose. Reikðmingiausia tai, kad partizanø
spaudoje iðsakyta meilë Tëvynei ir pasiðventimas þûtbûtinei kovai su okupantais ir
vietiniais kolaborantais buvo matyti partizanø kovose - partizanai gyvi prieðui
nepasiduodavo. Jie, kaip ir Pilënø gynëjai, buvo herojiðki..

Partizanø kova prieð okupantus buvo ne tik prieðinimasis ginklu - tai, ið vienos pusës
buvo idealoginë kova uþ laisvæ ir nepriklausomybæ mylinèios ir jà pasiaukojanèiai
ginanèios maþos tautos, o ið kitos - melo, demagogijos, imperinës ideologijos kova. Nors
ir kaip rafinuota okupanto ir jo samdiniø demagogija mëgino partizanø kovà vadinti
klasiø kova, taèiau, kaip rodo buvusiø KGB archyvø medþiaga, kagëbistø vadai savo
direktyvose pavaldiniams partizanø kovos nevadina klasiø kova, taip vadinama buvo
siekiant mulkinti visuomenæ ir nuslëpti tiesà. Lietuva, pagal þmoniø skaièiø 50 kartø
maþesnë uþ okupantø, izoliuota ir neremiama jokios Vakarø valstybës, neminima jos
kova prieð okupantus nei didþiøjø pasaulio valstybiø oficialioje spaudoje, nei diplomatø
kuluaruose, terorizuojama èekistø divizijø, kankinama aukðèiausios kvalifikacijos ið
Maskvos atsiøstø budeliø, sekama ðimtatûkstantinës KGB agentø bei iðdavikø armijos,
daugiau kaip deðimt metø sugebëjo atkakliai prieðintis.

Iðtikimi buvo duotai priesaikai.

Priesaika
�Prisiekiu Visagalio Dievo akivaizdoje, kad iðtikimai ir sàþiningai vykdysiu Lietuvos

Laisvës Kovos Sàjungos nario pareigas, visomis iðgalëmis kovosiu dël Lietuvos laisvës ir
nepriklausomybës atstatymo, tiksliai vykdysiu, kiek tai man apystovos leis, savo virðininkø
ásakymus, ðventai laikysiu visas man patikëtas paslaptis ir visà, kà tik apie Lietuvos prieðus
suþinosiu, tuojau savo virðininkams praneðiu; saugosiu ðalies gerovæ ir visur elgsiuos
kaip doram, klusniam ir narsiam Laisvës kovotojui pridera.

Gerai þinau, kad uþ paslapties iðdavimà man grëstø mirties bausmë.
Tepadeda man Vieðpats Dievas mano darbuose Tëvynei Lietuvai� (VYRA, arch. b.

nr. 6154, p. 250 - 2).
Ne dël turto, ne dël garbës ar romantikos ëmësi ginklo patriotiðkai iðugdytas prieðkario

pedagogø jaunimas.
Suprantama, kova buvo bekompromisë: á klastingas prieðo kovos pinkles (agentø,

ðnipø, iðdavikø tinklo sukûrimas) partizanai atsakydavo Karo lauko ástatymu - KGB
agentûros agentai ir tautos iðdavikai buvo baudþiami mirtimi, nes partizanai kalëjimø
neturëjo. Tad okupantai ir jø kolaborantai demagogiðkai skelbë, kad �banditai vykdo
nekaltø valstieèiø þudymà�. Ir ðiandien, kai jau paèiø kagëbistø dokumentø faktai tai
paneigia (yra KGB uþverbuotøjø sàraðai), kai kas mëgina ir toliau skleisti kagëbistø
sukurtà melà.

Partizanø spauda þadino tautinæ savimonæ, palaikë gyventojø patriotinæ nuotaikà,



248

24
8 

   
   

  

ugdë politinæ orientacijà, aiðkino pasaulio tarptautinæ padëtá (partizanø ðtabuose buvo
þmoniø, gerai mokanèiø uþsienio kalbas, verèianèiø radijo praneðimus), demaskavo
okupantø ir vietiniø kolaborantø praþûtingus Lietuvai planus, informavo gyventojus apie
okupantø terorà, trëmimus, áspëdavo gyventojus nepasukti á iðdavystës kelius
(atsiðaukimai �Tautieèiai�, �Pilieèiai�, �Lietuvi�, �Tarnautojau�, �Inteligente�).
Kreipimàsi �Mokytojau� pateikiame ið originalo.

(VYRA, arch. nr. 6154, t. 2, vokas 40-6.)

Prie partizanø srièiø, apygardø, rinktiniø, brigadø ir kitokiø padaliniø ðtabø buvo
sudaryti informacijos-propagandos (pavadinimai buvo ávairûs) skyriai, kurie rûpinosi
spaudos leidyba. Leisti spaudos leidinius reikëjo ypaè daug fiziniø ir dvasiniø jëgø,
literatûrinio iðprusimo, sugebëjimo gauti reikiamø medþiagø, prietaisø. Ðá darbà atliko
partizanai mokytojai. Tarp jø buvo turinèiø aukðtà iðsilavinimà, net mokslo daktarø,
mokanèiø kelias uþsienio kalbas. Leidiniai buvo spausdinami tipografijos bûdu, raðomàja
maðinële, ðapirografu, rotatoriumi, iðleidþiami 100 - 1500 egzemplioriø tiraþu. Ryðininkai
juos dar daugindavo savomis priemonëmis ir platindavo. Dël iðdavysèiø ir netekèiø
laikraðèiø redaktoriai daþnai keitësi. Pavyzdþiui, Kæstuèio partizanø apygardos laikraðèio
�Laisvës Varpas� redaktoriai buvo: J. Mocius-Ðviedrys, P. Paulaitis-Aidas, A. Bakðtys-
Klajûnas. Visi jie vadovavosi laikraðèio devizu: �O, skambëk per amþius vaikams Lietuvos,
kad laisvës nevertas, kas negina jos�.

MGB-KGB atstovai puikiai suvokë, kad spauda yra gerokai pavojingesnis partizanø
ginklas, nes þadino ir palaikë Lietuvos pilieèiø tautinæ patriotinæ dvasià, laisvës viltá, o
tai trukdë okupantams ir vietiniams kolaborantams sovietinti, prieðinti Lietuvos þmones,
vykdyti rusifikacijà, organizuoti rinkimines komedijas, kurti kolûkius, per mokyklas
degraduoti lietuviø tautinæ savimonæ.

MGB - melo ir demagogijos meistrai - nuo 1946 metø ir vëliau organizavo ir ëmë
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leisti provokacinius �pogrindinius partizanø� leidinius: �Vienybë�, �Kova�, �Ðviesa�,
�Boèiø keliais�, siekiant kompromituoti partizanø kovas, skleisti nusivylimo nuotaikas,
kovos beprasmiðkumo sampratas, diegti mintá - nutraukti ginkluotà pasiprieðinimà. Visa
tai buvo pateikiama rafinuota forma, atskirø �partizanø� samprotavimais ir pan. Ði
kagëbistinë raðliava plaèiau nepaplito, nes partizanø vadovybë iððifravo tikruosius leidëjus
ir informavo partizanø ðtabus. Pats faktas akivaizdþiai rodo, kaip labai okupantai bijojo
partizanø spaudos þodþio ir ieðkojo bûdø pakirsti partizanø spaudos poveiká lietuviø
tautai.

Kai 1946 metø liepos mënesá Èerèilis (V. Churchill, 1874-1965) vieðai pareiðkë ir áspëjo
Vakarø valstybiø diplomatus ir vyriausybes, kad Sovietø Rusija nesilaiko Atlanto ir
Jungtiniø Tautø Chartijoje iðdëstytø valstybiø ir þmoniø teisiø principø, mitas apie sovietø
�gerà valià� þlugo. Prasidëjo vadinamo �ðaltojo karo� laikotarpis. Lietuvos partizanams
kilo viltis, kad pagaliau Vakarø valstybiø vadovai atkreips dëmesá á Lietuvà, o galimas
karas su Sovietø Rusija privers okupantus pasitraukti ið Lietuvos. Ypaè þadino viltá
prasidëjæs karas Korëjoje. Tik apie 1948 metus ëmë atsirasti þiniø Vakarø spaudoje (Juozo
Daumanto-Lukðos nuopelnas) apie sovietø vykdomà Lietuvoje genocidà. Buvo
paskelbtas Lietuvos katalikø laiðkas Ðv. Tëvui. Apie 1951 m. prasidëjo �Amerikos balso�
laidos lietuviø kalba. Sovietiniai propagandistai ir sovietiniai istorikai uoliai skelbë: �Todël
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yra melas, kad Lietuvos partizaniná karà inspiravo �Amerikos balsas� (deja, ir dabar dar
kai kam tai malonu). Nenuostabu, kad LDDP daugumos Seime ir Vyriausybës atsakingi
vadovai nedalyvavo nei vienose partizanø palaikø perlaidojimo bei paminklø atidarymo
iðkilmëse, labai maþai ten dalyvavo ir dabartiniø mokytojø...

Prieðkarinëje Lietuvos mokykloje jaunimo tautinë savimonë buvo ugdoma daugiau
kaip 200 metø trukusios didvyriðkos lietuviø tautos kovos su grobikais pavyzdþiais: 1831-
1832, 1863, 1918-1920 metø kovos. Ir rezultatai buvo geri - per penkiasdeðimt okupacijos
metø okupantai, talkinant vietiniams kolaborantams, nors ir taikë rafinuoèiausius fizinio
ir dvasinio teroro bûdus, bet nepalauþë absoliuèios tautos daugumos tautinës-patriotinës
dvasios. Ðiø dienø mûsø mokyklø mokytojø bei aukðtøjø mokyklø dëstytojø pareiga ir
patriotinë priedermë - moksleiviø ir studentø pilietiniam ir tautiniam-patriotiniam
ugdymui panaudoti partizanø spaudà kaip ðaltiná, liudijantá apie lietuviø tautos
patriotizmà ir pasiaukojanèià kovà uþ Lietuvos laisvæ. Tikëtina, kad jaunimo tautinës -
patriotinës bei pilietinës savimonës ugdymas duos rezultatø: muitininkui neleis bûti
abejingam nuodijant tautà pilstalu, policininkui - bendrininku aferose, teisëjui - nematyti
nusikaltimo sudëties, verslininkui - atskirti, koks doras ir koks yra nedoras tautai verslas...
Maþos tautos jëga ir dvasinë tvirtybë prieð plûstanèià anglosaksiðkà muzikà,  manieras ir
besaikæ vaizdinæ reklamà yra pilietinë-tautinë-patriotinë savimonë ir savos dvasinës ir
materialinës kultûros, tradicijø, paproèiø savitumo iðsaugojimas ir puoselëjimas, pilietinis
brandumas. Tos tautos savybës ugdomos ðeimoje, o tvirtai subrandinamos mokymo
ástaigose.

Valstybinis atgimimas privalo realizuoti tautiná, dvasiná, kultûriná atgimimà.
Stasys Ðalkauskis sakë, kad tautos idëjingumo didëjimas yra jos tobulëjimo poþymis,

todël pedagogika turi kreipti jaunimà bræsti idëjiðkai (S. Ðalkauskis, Raðtai I, �Mintis�,
1990, p. 199).

Summary

THE PRESS OF PARTISANS - SOURCE OF PATRIOTIC DEVELOPMENT

During year 1945-1955 Lithuanian partisans published more than 30 different publi-
cations in underground. They were newspapers, books, poems and collections of patri-
otic songs, indications, proclamations and commands for citizens. They were edited by
teachers partisans. Were published from 100 to 1500 copies of each newspaper.

The press of the partisans urged people to believe in the future of the nation, to resist
against global rusification, keeped patriotic spirit of the nation up.

About 25 thousand of young men were killed fighting for freedom.
The press of partisans, their heroic fight must became a source of national patriotic

development in our schools.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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ÄÈÑÊÓÑÑÈÿ Î ÒÅËÅÑÍÎÑÒÈ Ó

ÍÈÍÛ ÑÀÄÓÐ

Êðèñòèíà Ïàðíåëü

�Íàøå òåëî ìóäðåå íàøåé äóøè�
Íèöøå1

Èññëåäîâàíèÿ �æåíñêîé ïðîçû�2  çàïàäíûìè ñëàâèñòàìè ïîñòîÿííî óêàçûâàþò
íà ïàòðèàðõàëüíûé îáðàç æåíùèíû, òåíäåíöèþ èçîáðàæàòü å¸ â ðîëè æåðòâû,
à òàêæå ñ ýòèì ñâÿçàííîå íàðóøåííîå îòíîøåíèå ê òåëó. Íåñîìíåííî, çäåñü
èä¸ò ðå÷ü î íåîáîçðèìîì ÿâëåíèè. Íî ìîæíî ëè ýòî íàçâàòü òåíäåíöèåé?

Àíàëèçèðîâàòü ýòî âàæíî è ïîòîìó, ÷òî ïîñòîÿííî ññûëàþòñÿ íà ïðîèçâåäåíèÿ
îäíèõ è òåõ æå àâòîðîâ, íîâûì æå óäåëÿåòñÿ ìàëî âíèìàíèÿ.3  Èçîáðàæåíèå
òåëà â åãî îãðàíè÷åííîñòè è âîçìîæíîñòÿõ èëè æå ïî÷òè íå âîñïðèíèìàåòñÿ
èëè äèñêóòèðóåòñÿ òîëüêî ñ ýðîòè÷åñêîé ñòîðîíû.4

Ïðåäñòàâëåíèå íîâîãî ðîìàíà Ëþäìèëû Óëèöêîé �Ìåäåÿ� íà êíèæíîé
ÿðìàðêå â Ëåéïöèãå5  îáðàòèëî âíèìàíèå íà òî, ÷òî îíà óæå äàâíî ïðàêòèêóåò:
ýñòåòè÷åñêîå ïîäòâåðæäåíèå îïîðíûõ ñâÿçåé, âêëþ÷àÿ âîçìîæíîñòü áûòü â

1 Nietzsche, F.: Musarion-ausgabe, München 1928, Band 16, S. 138f.
2 ß óïîòðåáëÿþ çäåñü ýòî øèðîêî îñïàðèâàåìîå ïîíÿòèå êàê ðàáî÷èé òåðìèí äëÿ îáîçíà÷åíèÿ
ïðîçû, íàïèñàííîé æåíñêèìè àâòîðàìè, â êîòîðîé äèñêóòèðóþòñÿ æåíñêèå ïðîáëåìû è îáðàçû
è (èëè) êîòîðàÿ ññûëàåòñÿ íà äèõîòîìè÷åñêè íå ðàçäåëÿåìûå êîíöåïöèè ìûøëåíèÿ è âîñïðèÿòèÿ.
3 ß ññûëàþñü íà î÷åíü èíòåðåñíóþ ñòàòüþ R.Nohejl �Thematisierung von Körperlichkeit und Sexualität
in der postsowjetischen Frauenproza��, êîòîðàÿ ïðèâîäèò äëÿ ïîäòâåðæäåíèÿ å¸ èäåè î ðåïðåññèâíîé
äåñóáëèìàöèè ñåêñóàëüíîñòè â æåíñêîé ïðîçå òîëüêî îáùåïðèíÿòûå ïðèìåðû. B: Frauenbilder
und Weiblichkeitsentwürfe in der russischen Frauenproza. Materialien des wissenschaftlichen Symposiums in
Erfurt 1995. Ñîñò. C.Parnell. Frankfurt am Main, Berlin, New York, Paris, Wien 1996, S.193-211.
4 Èñêëþ÷åíèåì ìîæíî ñ÷èòàòü àìåðèêàíñêèõ ñëàâèñòîâ. ß õî÷ó îáðàòèòü âíèìàíèå íà N.L.Peterson
(Games Women Play. The ,Erotic� Prose of Valerija Narbikova. B: Fruits of her Plume . Essays on Contempo-
rary Russion Woman�s Culture. ed H.Goscilo. Armonk, London 1993, str. 165-1839, à òàêæå íà íîâåéøóþ
ñòàòüþ H.Goscilo: Dehexing Sex. Rissian Womanhood during and after Glasnost. Ann Arbor,Michigan Univ.
Press. Õîòåëîñü áû îáðàòèòü îñîáîå âíèìàíèå íà ðàáîòû ðóññêîãî ëèòåðàòóðíîãî êðèòèêà è
àâòîðà Íèíû Ãàáðèýëÿí, â êîòîðûõ îíà èññëåäóåò ýñòåòè÷åñêóþ òðàíñôîðìàöèþ íå
äèõîòîìè÷åñêèõ êîíöåïöèé âîñïðèÿòèÿ â ðàáîòàõ Ë.Ôîìåíêî è Í.Ìàëàõîâñêîé. Ñð.: Gabriëljan,
N.: Die Simbolik der Weiblichkeit in der Proza L.Fomenkos und N.Malachovskajas. B: Frauenbilder und
Weiblichkeitsentwürfe in der rissischen Frauenproza.- Òàì æå, ñòð.223-233, à òàêæå: Åâà - Ýòî çíà÷èò
�æèçíü�. Ïðîáëåìà ïðîñòðàíñòâà â ñîâðåìåííîé ðóññêîé æåíñêîé ïðîçå. Â: Âîïðîñû ëèòåðàòóðû
(1996) 7/8, ñòð.31-71.
5 Ulitzkaja, L.: Medea und ihre Kinder. Berlin 1997 (Ìåäåÿ è å¸ äåòè. Ìîñêâà, 1996).
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ñâî¸ì òåëå.6

Åñëè âîñïðèíèìàòü ìíîãî÷èñëåííûå îòâåðæåíèÿ òåë êàê ïðîâîêàöèþ ïî
îòíîøåíèþ ê îáùåñòâó7 , ïîÿâëÿþòñÿ áîëüøèå âîçìîæíîñòè äëÿ ñîöèàëüíî-
ôèëîñîôñêîãî è ïñèõîëîãè÷åñêîãî àíàëèçîâ, êîòîðûå äàëåêî âûõîäÿò çà ðàìêè
ïðîñòîãî ïåðå÷èñëåíèÿ æåíñêèõ ñòðàäàíèé.

Öåëü ýòîé ñòàòüè - ïîêàçàòü ïðè àíàëèçå ïðîèçâåäåíèÿ îäíîé, äî ñèõ ïîð íà
çàïàäå ìàëî çíàêîìîé ïèñàòåëüíèöû, ÷òî æåíùèíû-ïèñàòåëüíèöû íå òîëüêî
ó÷àñòâóþò â òåïåðåøíåì ëèòåðàòóðíîì äèñêóðñå â Ðîññèè, íî è âëèÿþò íà íåãî.
Ýòî ñâÿçàíî êàê ñ ôèëîñîôñêèìè ïðèòÿçàíèÿìè, òàê è ñ ãåòåðîãåííîñòüþ ñòèëåé.
Ðÿäîì ñ òðàäèöèîííûìè ìåòîäàìè ïîâåñòâîâàíèÿ ìû íàõîäèì ñòèëü ïîñòìîäåðíà:
äåêîíñòðóêöèÿ ìèôîâ8 , ïðåæäå âñåãî ñîöðåàëèñòè÷åñêèõ è íàöèîíàëüíûõ,
ïàðîäèðîâàíèå óòîïèé9 , àññîöèàòèâíîå è ñþððåàëèñòè÷åñêîå ïîâåñòâîâàíèå ñòîÿò
ðÿäîì ñ êðèòè÷åñêèì ðåêóðñîì íà íåãîñïîäñòâóþùèå ñèñòåìû è ñèìâîëû.
Òåíäåíöèÿ, êîòîðàÿ, ñ ìîåé òî÷êè çðåíèÿ, îòëè÷àåò ïðîçó æåíñêèõ àâòîðîâ îò
íàïèñàííîé ìóæñêèìè êîëëåãàìè, ýòî íåâûòåñíåííàÿ äèñêóññèÿ î âîïðîñàõ î
ñìûñëå áûòèÿ. Ñîçíàâàÿ íåñîâåðøåíñòâî âîçìîæíûõ îòâåòîâ è îäíîâðåìåííî
ýñòåòè÷åñêè ïîäòâåðæäàÿ ñìûñëîâóþ ñâÿçü, êîòîðàÿ ÷àñòî èçîáðàæàåòñÿ ÷åðåç
ñìåùåíèå è îñòàâëÿåò ïîçàäè êîîðäèíàòíûå ñèñòåìû òðàäèöèîííûõ èäåîëîãèé,
âçãëÿä ïèñàòåëüíèö îòêðûâàåò ìíîãîêðàòíîå Äðóãîå, èìåþùåå â òàêîì ñîñòîÿíèè
ñâîé øàíñ ïîñòàâèòü íîâûé äèñêóðñ ñèãíèôèêàíòîâ.

Íèíà Ñàäóð (1950) ïðåæäå âñåãî çíàêîìà êàê äðàìàòóðã. Å¸ ïîâåñòü �Þã�
ïîÿâèëàñü íà ñâåò â 1992 ãîäó.10  Â 1994 áûë èçäàí ñáîðíèê ïðîçû ñ ðàññêàçàìè,
ðîìàíàìè è ïîâåñòÿìè.11  Å¸ ðàññêàçû è îáðàçû ÿ ïîíèìàþ êàê âûñòóïëåíèå çà
íåîáúÿñíèìîå, íåðàçðåøèìîå, êàê ïðîâîêàöèþ ïî îòíîøåíèþ ê óñòàíîâëåííîìó
ïîðÿäêó. Ñ ýòîé öåëüþ îíà ïåðåøàãèâàåò ãðàíèöû ïðîñòðàíñòâà è âðåìåíè è
ïðåîäîëåâàåò, ïîâòîðíî, ãðàíèöû ñîçíàíèÿ. Ñóìàñøåñòâèå ÿâëÿåòñÿ ïðèâèëå-
ãèðîâàííîé ïðîòèâîïîëîæíîñòüþ, ÿâëÿåòñÿ Äðóãèì12  ïî ñðàâíåíèþ ñ
îáùåñòâåííûìè íîðìàìè.

Ïîâåñòü �Þã� ïðèãëàøàåò â óáåæèùå ðîññèÿí: íà áåðåã ×¸ðíîãî ìîðÿ. Íî
ñîëíå÷íîå ïðîñòðàíñòâî çäåñü èçîáðàæàåòñÿ íå êàê èäèëëèÿ, à ñêîðåå âñåãî êàê
ìåñòî, ïðîïèòàííîå îïàñíîñòüþ äëÿ æèçíè, èñõîäÿùåé îò íåïðåîäîëåâàåìûõ
ñèë ïðèðîäû. Ìåñòà ïðîèñõîæäåíèÿ èùóùèõ ïðèþòà îêàçûâàþòñÿ öåíòðàìè
6 Äëÿ èçîáðàæåíèÿ îáðàçà ìûñëåé ó Óëèöêîé ñð.ìîþ ñòàòüþ�Zum Verständnis des Anderen in der
þenskaja prosa. B : Frauenbilder und Weiblichkeitsentwürfe in der russischen Frauenproza. Òàì æå, ñòð.277-
292.
7 Ñð. àíàëèç Th.Laqueur ê ïðîáëåìå ïîíÿòèÿ òåëeñíîñòè êàê èíñöeíèðîâêà. Â: Lagueur, Th.: Auf
den Körper geschrieben. Die Inszenierung der Geschlechter von der Antike bis Freud. München 1996.
8 Ñð.: Òîëñòàÿ, Ò.: Ëèìïîïî. Çíàìÿ (1991)11 è Òîëñòàÿ, Ò.: Ñþæåò. Â: Ìîñêîâñêèå íîâîñòè
(1993)1.
9 Ñð.: Ïåòðóøåâñêàÿ, Ë.: Íîâûå Ðîáèíçîíû. Â: Íîâûé ìèð (1998) 8 è äð.
10 Ñàäóð, Í.: Þã. Â: Çíàìÿ (1992) 10.
11 Ñàäóð, Í.: Âåäüìèíû ñëåçêè. Ìîñêâà (Ãëàãîë) 1994. Àíàëèç ïîâåñòè �Þã� îñíîâûâàåòñÿ íà
òåêñòå èç ýòîãî ñáîðíèêà (ñòð.113-166). Ñòðàíèöû óêàçàíû â ïðÿìûõ ñêîáêàõ ïîñëå öèòàò èëè
çàìå÷àíèé. Ìîè îòìåòêè âûäåëåíû êóðñèâîì. Öèêë ðàññêàçîâ ïîä íàçâàíèåì �Ïðîíèêøèå�
âûøåë â èçäàòåëüñòâå �Ãëàç�. Ïîâåñòü �Ñëåïûå ïåñíè� âûøëà â: Çíàìÿ (1995) 10.
12 Ê ïîíÿòèþ �Äðóãîãî� ñð. ìîþ ñòàòüþ: �Die Stimme der �Anderen�. Russisch-jüdische
Schriftstellerinnen.�� V: Frauenbilder Osteuropas. Ñîñò. C.Mänicke-Gyöngyösi. Frankfurt am Main, Berlin,
Bern, New York, Paris, Wien 1997.
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ñîâåòñêèõ êàòàñòðîô, ñâÿçàííûõ ñ èíäóñòðèàëèçàöèåé. Àíÿ è Ëåíà èç Ãîìåëÿ
æèâóò �ðÿäîì�13  c ×åðíîáûëüñêèì ðåàêòîðîì, òðèíàäöàòèëåòíÿÿ Ãàëà âûðîñëà
â óãîëüíîé ïûëè ãîðîäà ãîðíîðàáî÷èõ Ìàêååâêè14 , íà ìîðå êðåéñèðóþùèé
ðîñêîøíûé êîðàáëü äà¸ò ïðèþò îáðå÷¸ííûì íà ñìåðòü îòäûõàþùèì ñ �êðàñíûìè
áèëåòàìè, íà ïîáåðåæüå ìîðÿ ãóëÿþò â ïèëîòêàõ ìàëåíüêèå ïàöèåíòû èç äåòñêîãî
ñàíàòîðèÿ; èíîãäà îäíîìó èç íèõ ñòàíîâèòñÿ ïëîõî - îí áîëüøå íå âåðí¸òñÿ.

Èçîáðàæåíèå õóäîæåñòâåííîãî ìèðà, ðàçáèòîãî íà ìèíèàòþðíûå î÷åðêè,
ìîìåíòàëüíûå ñíèìêè è âïå÷àòëåíèÿ îò íàñòðîåíèé, îñóùåñòâëÿåòñÿ ñ òî÷êè
çðåíèÿ îòøåëüíèöû Îëè. Â îòëè÷èå îò äðóãèõ îòäûõàþùèõ, å¸ áîëåçíü êàæåòñÿ
òàêîé æå ëè÷íîé, êàê è ÷àõîòêà ðóññêèõ ïàöèåíòîâ âî âðåìåíà ×åõîâà,
ïðèåçæàþùèõ íà ×¸ðíîå ìîðå: êàêàÿ-òî äóøåâíàÿ áîëü ïî íåîáúÿñíèìîé
ïðè÷èíå, ñâÿçàííàÿ ñ òåëåñíûì èñòîùåíèåì.

Îäíàêî çäåñü íå ïðåäñòàâëÿåòñÿ òîïîñ �Âîëøåáíîé ãîðû� Òîìàñà Ìàííà.
Ýòî íå áîëüíûå, ïðàçäíóþùèå áåçíàä¸æíîå ñîñòîÿíèå ñâîèõ òåë, ðàçìûøëÿÿ è
äèñêóòèðóÿ î ñâîåé áîëåçíè, êàê î ñâî¸ì êà÷åñòâå, è ñòðåìÿùèåñÿ çàáûòü îáî
âñåì â ãðîòåñêíûõ èãðàõ. Ýòî ïîêîðíûå, ïîñòðàäàâøèå îò ñîâåòñêîãî âàðèàíòà
íåçíàíèÿ, ïðèâûêíóâøåãî15 , îòðàçèâøåãîñÿ íà òåðïåëèâûõ, èñòîù¸ííûõ
æåíñêèõ16  è áëåäíûõ äåòñêèõ òåëàõ, êîòîðûå âûðàæàþò ïðåä÷óâñòâèå ñìåðòè
(�Êàê åãî íå ñòàíåò íà ñâåòå?�[126] ñëîâàìè èç âîåííîé ëèòåðàòóðû: �Ïðîùàéòå
õëîïöû. Âîçüìèòå ìîþ ïèëîòêó. Îòäàéòå ìàìå.� [127]

Ïîçèöèÿ ïðîòàãîíèñòêè17  âíóòðè ñòðóêòóð ýòîãî ñîöèàëüíîãî ïðîñòðàíñòâà -
ýòî ïîñëåäîâàòåëüíûé îòêàç îò èíòåãðàöèè. Áåç ïðîôåññèè è ìåñòà
ïðîèñõîæäåíèÿ, íå-ìàòü è óæå-íå-æåíà îíà íå âïèñûâàåòñÿ â ýòó, íàïðàâëåííóþ
íà ãîñïîäñòâî è ïîðÿäîê, çàêðûòóþ ñèñòåìó, â êîòîðîé ñàíàòîðèè è àìáóëàòîðíûå
îòäåëåíèÿ ÿâëÿþòñÿ òîëüêî âàðèàíòàìè äëÿ ïðèó÷åíèÿ ê äèñöèïëèíå èçâåñòíûõ
èç àíàëèçà Ôîêî �ïîñëóøíûõ òåë�18 .

Ñðåäà, â êîòîðîé Îëÿ æèâ¸ò, êàæåòñÿ åé ÷óæîé è òðåâîæíîé. Òî, ÷òî å¸ åù¸
óäîâëåòâîðÿåò, ýòî ñèëüíîå âïå÷àòëåíèå è ïðåâðàùåíèå æèçíè â íåïðèâû÷íîå19 :
íàðóøåíèå òàáó. Îò áàëàíñèðîâàíèÿ �íà ãðàíè� íà îäèíîêîé äà÷å,
ïðîâîöèðîâàííîå åþ âûäâîðåíèå èç îáùåñòâà ãîñòåé ïàíñèîíàòà, îò æàëêîãî
ñóùåñòâîâàíèÿ êàê ïàðèÿ ìåæäó îòøåëüíèêàìè, äî ñþððåàëèñòè÷åñêîãî ïîõîäà
ïîä ïîêðîâèòåëüñòâîì ïàëîìíè÷åñêèõ æåíùèí ê ìåñòó èçáàâëåíèÿ: åé êàæäûé
ðàç óäà¸òñÿ óêðûòüñÿ îò ñèñòåìû íàäçîðà. Íî õîòÿ Îëÿ â ñîñòîÿíèè ñïàñòè
ñâî¸ ôèçè÷åñêîå òåëî îò íàñèëèÿ, å¸ äóøåâíàÿ áîëåçíü çäåñü ÿâëÿåòñÿ
âûðàæåíèåì ñëåäñòâèé å¸ äèñòàíöèðîâàíèÿ, çíàêîì ñòðàõà ïåðåä êîíòàêòîì.
Ýòî âûðàæàåòñÿ â å¸ âûñêàçûâàíèÿõ: �Ó ìåíÿ ñòðàõ îò ëþäåé.� [129] à òàêæå
â ìàíåðå äåðæàòü ãîëîâó íàêëîíåííîé: âèäÿùàÿ íàñêâîçü è ñèëüíàÿ â ñàìîîòêàçå

13 �Íàì òåïåðü âñå âðåìÿ ïóòåâêè äàþò... Ìû æå ðÿäîì.� [131]
14 �Ó íèõ òàì íåëüçÿ äûøàòü, â ë¸ãêèõ óãîëü�. [121]
15 �...íàäî ïðèâûêíóòü.� [131]
16 �òåðïåëèâûå, ðîæàâøåå òåëî ñ âûïèòîé ãðóäüþ, øèðîêèé æèâîò.� [132]
17 Ýòîò òåðìèí ñîçíàòåëüíî ïðèâîäèòñÿ çäåñü è äàëüøå ñ öåëüþ ïðåäóïðåäèòü íåäîðàçóìåíèÿ,
êîòîðûå ìîãóò âîçíèêíóòü ïðè óïîòðåáëåíèè òåðìèíà �ãåðîé�, òàê êàê îí íåóìåñòåí â ñâÿçè ñ
ôèãóðàìè Íèíû Ñàäóð.
18 Ñð.: Foucault, M.: Überwachen und strafen. Die Geburt des Gefängnisses. Frankfurt am Main 1994, 376 ff.
19 �÷òî-íèáóäü ñèëüíîå�[141]; �...â íåïðèâû÷íîå�[151]
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äóøà íå íàõîäèò ñîîòâåòñòâèÿ â òåëåñíîñòè. Äóøà è òåëî ñóùåñòâóþò ðÿäîì.
Èñòîùåíèå, îïèñàííîå êàê èñòå÷åíèå æèçíåííûõ ñèë, çàìåäëåíèå

êðîâîòå÷åíèÿ20  è îòñóòñòâèå ðåàêöèé êîæè21 , â íà÷àëå îãðàíè÷èâàåòñÿ òåëîì.22

Ïîòåðÿ ñèëû ãîëîñà è òîðìîæåíèå ðåàêöèé âî âðåìÿ ðàçãîâîðà- ýòî ïðèçíàêè
ïðîãðåññèðóþùåãî ïñèõè÷åñêîãî èçìåíåíèÿ: �ß òåðÿþ ãîëîñ, ÿ áîþñü ñëûøàòü
÷óæèå ñëîâà, ìíå òÿæåëî îòâå÷àòü�. [127] Äèàëîãè â áîëüøèíñòâå êðàéíå êðàòêè
èëè çâó÷àò êàê äîïðîñ, êîòîðûì ïðîòàãîíèñòêà ñûïëåò ñîëü íà ðàíû äðóãèõ,
âîîáðàæàÿ ïðè ýòîì ñâîé ñîáñòâåííûé ñòðàõ ïåðåä ïîä÷èíåíèåì: �Õî÷åòñÿ
ãîâîðèòü ëþäÿì ñìåðòåëüíîå. ×òîá ñàìîé íàðàäîâàòüñÿ ... õî÷åòñÿ, ÷òîáû ÷òî-
òî âíóòðè øåâåëüíóëîñü.� [130] Òàêèì îáðàçîì, êîíòàêò ñ ëþäüìè, êîòîðîãî
îíà áîèòñÿ è â êîòîðîì îíà âñ¸-òàêè íóæäàåòñÿ, ïîëó÷àåò ðîëü ïðîâîêàöèè.
Òîëüêî ÷åðåç ðåàêöèþ äðóãèõ òåë îíà îñîçíà¸ò ñóùåñòâîâàíèå ñâîåãî ñîáñòâåííîãî
òåëà: Ãàëà êóñàåò å¸ ðóêó, ñîñåäè ñâÿçûâàþò å¸, êîãäà îíè íàõîäÿò óòðîì
ñëàáîóìíîãî ñûíà õîçÿéêè â å¸ êðîâàòè.

Ñëåäîâàòåëüíî, Îëÿ ÿâëÿåòñÿ ñðåäè ôèãóð â ñîöèàëüíîì ïðîñòðàíñòâå Äðó-
ãîé.Îíà ÿâëÿåòñÿ çäåñü îñîçíàâàåìîé Äðóãîé, èñêëþ÷¸ííîé èç ýòîãî îáùåñòâà
è, îäíîâðåìåííî, îãðàíè÷èâàþùåé ñåáÿ, ïðîâîöèðóþùåé23 . Ïî ñðàâíåíèþ ñ
ëåòàðãèåé è èíñòðóìåíòàëèçàöèåé áîëüøèíñòâà, êîòîðîå ñìèðÿåòñÿ ñ îáëó÷åíèåì
ñîáñòâåííûõ äåòåé24 , Îëþ ìîæíî ñ÷èòàòü èç-çà å¸ ñèëû âîëè âîïëîùåíèåì
ñóáâåðñèâíîãî äâèæåíèÿ. Â ñðàâíåíèè ñ àãðåññèâíîñòüþ áîëüøèíñòâà èñêðåí-
íîñòü Îëè - ýòî ïðîâîêàöèÿ. Ñ öåëüþ áûòü óâåðåííûì â ñâîåì ñîáñòâåííîì
ñóùåñòâîâàíèè, ðàäóÿñü ñâîåìó �åù¸ - ñóùåñòâîâàíèþ�, áîëüøèíñòâî íàñëàæ-
äàåòñÿ óæàñíûìè ðàññêàçàìè îá óáèéñòâàõ è ïîêîëå÷åííûõ òåëàõ è âîîáðàæàåò
îòìåæåâàíèåì ñ íàñëàæäåíèåì îòêðûâàåìûõ íåäîñòàòêîâ ó äðóãèõ, äàæå åñëè
ýòî òîëüêî íå çàãîðàòü25 , ÷óâñòâî âëàñòè. Ó Îëè, íàïðîòèâ, ðå÷ü èä¸ò íå î
âëàñòè, à îá èñêóøåíèè. Òàê åþ ïèêàíòíî èíñöåíèðîâàííîå ñîáëàçíåíèå
ñëàáîóìíîãî Êîëè îçíà÷àåò íàìíîãî áîëüøå, ÷åì òîëüêî ïðîäîëæåíèå íàðóøåíèÿ
òàáó â äåòñêèõ èãðàõ.

Øóòëèâûì ýêïåðèìåíòîì (�Òàê èãðàòü, ïîêà íå ïîéìàþò.� [125]) èçó÷àåòñÿ
íàðóøåíèå ãðàíèö ê äðóãîé ïðàâäå ñóìàñøåñòâèÿ, �æàðêèõ óãîëêîâ� ïî-äåòñêè
ñïÿùåé äóøè26  ìàëü÷èêà, òàéíó êîòîðîãî, ñîçíàâàÿ èõ äóøåâíîå ðîäñòâî îíà
20 �... ïî÷óâñòâîâàëà, ÷òî êðîâü óñòàëà òå÷ü â å¸ òåëå, ... ëåãêàÿ è íåâèäèìàÿ ñèëà æèçíè
âûòåêàëà èç òåëà�. [114]
21 �Ìîÿ êîæà... ìàòîâî-áåëàÿ, êàê ñòåêëî� [128]
22 Ôîêî îïèñûâàåò òåðàïèè ëå÷åíèÿ ñóìàñøåñòâèÿ, ñèìïòîìàìè êîòîðîãî ÿâëÿþòñÿ �çàãðÿçíåíèå
òåëà è äóøè, ñòàãíàöèÿ æèçíåííûõ ñèë,íåïîäâèæíîñòü íåðâíûõ ôèáð� è äð., ïóò¸ì äâèæåíèÿ
(áåãà, ïóòåøåñòâèé è ò.ä.). Ñð.: Foucault, M.: Wahnsinn und Gesellschaft. Eine Geschichte des Wahns im
Zeitalter der Vernunft.Frankfurt am Main 1995, 321 ñòð. è ñëåä. ( Cíocoê X).
23 Íåñîîòâåòñòâèå ìåæäó å¸ ïîèñêîì ÷èñòîòû è ïðèïèñàííûì åé îòñóòñòâèåì ìîðàëè â îäíîé èç
ðåöåíçèé îáúÿñíÿåòñÿ êàê ðåøàþùåå ïðîòèâîðå÷èå, íå ïðèíèìàÿ ïðè ýòîì âî âíèìàíèå
ïîòðåáíîñòü ïðîòàãîíèñòêè ê ïðîâîêàöèè. Ñð.: Íå÷èïîðåíêî, Þ.: Yðîäñòâî è ðàäèàöèÿ. Â:
Îãîíåê (1993) 28.
24 �... À ÿ íå çíàþ. ...Ìíîãî ëîìàþò íîãè è ðóêè. ... Ó ìåíÿ ó äî÷êè âîëîñû ñòàëè âûïàäàòü. ß
íå çíàþ... Ìû èçìåðèëè - äîçà çàâûøåííàÿ, ... Íàì ñêàçàëè, ýòî íå âàøà êîìïåòåíöèÿ. ... Íàäî
ïðîñòî ïðèâûêíóòü...� [132 è äàëåå].
25 �Îíà ïëîõàÿ. Ìû ÷åðíûå, à îíà áåëà.� [128]
26 �... â å¸ [åãî äóøå - Ñ.Ð. äåòñêîé ëåíèâîé ñëàáîñòè òëååò æàðêèé óãîëåê.� 121; �Îãîíåê
ìåðöíóë â ñåðûõ ãëàçêàõ.� [123]
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ñòàðàåòñÿ ðàçãàäàòü.
Íå óäèâëÿåò, ÷òî å¸ âñ¸ âðåìÿ ïðèòÿãèâàþò Äðóãèå: äåòè, èíâàëèäû,

ïñèõîïàòû: ìàëåíüêèé ïðîäàâåö ñ ìèëûìè ãëàçàìè, áåçíîãèé ñòàðèê íà ìîëó,
ñâîáîäíîå øåñòâèå êîòîðîãî â ìîðå îíà âîñïðèíèìàåò ñ äåòñêîé íåîáóçäàííîé
æèçíåííîé ðàäîñòüþ27 . Êîíòðàñòíûå ôèãóðû ãîâîðÿò î òîì, ÷òî êàê ðàç ñâîáîäà
ÿâëÿåòñÿ òåì, ÷òî ïîçâîëÿåò ñîåäèíåíèå ñ ýëåìåíòàìè, â òî âðåìÿ êàê ïàññèâíî
òåðïÿùåå òåëî ïðåáûâàåò â ñåáå: îáëó÷åííûå æåíùèíû èç ãîìåëüñêîãî ðàéîíà
ïîëó÷àþò ñîëíå÷íûå îæîãè, Îëÿ íå çàãîðàåò, ñëàáîóìíûé Êîñòÿ îïèñûâàåòñÿ
êàê �áëåäíåíüêèé, çåëåíîâàòûé êàêîé-òî�. [143]

Ïðîòàãîíèñòêè Ñàäóð ïðåäñòàâëÿþò ñîáîé �ïðîíèêàþùèõ�, �óäàðÿþùèõñÿ�,
îíè ïîëíû ñêðûòîé ýíåðãèè, íî íå èìåþò ïðîñòðàíñòâà äëÿ àêòèâíîñòè,
íåíàâèäÿùèå ìèð è ëþäåé, íî æàæäóùèå ÷åëîâå÷åñêîé áëèçîñòè. Ýòà
ýìáèâàëåíòíîñòü ÿâëÿåòñÿ îñíîâîé óæå ïðåäñòàâëåííîãî ñöåíàðèÿ ñîáëàçíà:
÷åðåäóþòñÿ èíòåëëåêòóàëüíîå æåëàíèå îòêðûòèÿ è ÷óâñòâåííîå æåëàíèå
ïðèêîñíîâåíèÿ, äàâíèé ñïîð ìåæäó Àïîëëîíîì è Äèîíèçîì ïîäòâåðæäàåòñÿ
(Îíà ïîñòîÿííî ïîâòîðÿåò, ÷òî å¸ òåëî ìîëîäîå, è òîïîñ, ñ êîòîðûì îíà ñâÿçûâàåò
ïðîáóæäåíèå ìàëü÷èêà èç åãî ñîííîãî ñîñòîÿíèÿ - ñàðàé28  - íå äâóñìûñëåí).
Íî òàêîãî ìåñòà, ãäå îíà ñìîãëà áû ðàñêðûòü ñâîè æåëàíèÿ, íåò, è ãîëîñ
ðàññêàç÷èêà ðàçìûøëÿåò î íåñîîòâåòñòâèè â íåé æàæäû îòêðûòèÿ è ÷óâñòâ:
�Âñå æóõíåò îò òâîèõ ïûòëèâûõ êàñàíèé�. [128] Òðàãè÷åñêàÿ èçáðàííîñòü
ÿâëÿåòñÿ ÷àñòî ïðèçâàíèåì îòêàçàâøèõñÿ îò îáùåñòâà ãåðîèíü ó Ñàäóð, ýòî
íåïîñðåäñòâåííàÿ ññûëêà íà Íèöøå. Ñàäóð óïîòðåáëÿåò äàæå îáðàç îäèíî÷åñòâà
íà âåðøèíå ãîðû: �Òîãäà òû îñòàíåøüñÿ îäíà, íà ñàìîì âåðõó ãîðû, âûøå âñåõ
è ïå÷àëüíåå âñåõ�. [128] Âñòðå÷à ñ èñïîâåäóþùèì ïñèõîïàòîì, êîòîðûé ñîâåòóåò
åé îòêàçàòüñÿ îò îáùåñòâà îôèöèàëüíûì ñâèäåòåëüñòâîì ñóìàñøåñòâ, ïðèâîäèò
å¸ ê ìûñëè ëå÷èòü ñâîþ áîëåçíü, àêöåïòèðóÿ ñâî¸ èíîáûòèå. Âûõîä èç
ñèìâîëè÷åñêîãî ïîðÿäêà îïèñûâàåòñÿ â ðàññêàçå êàê åäèíñòâåííàÿ âîçìîæíîñòü
ñîõðàíèòü ñâîþ èäåíòè÷íîñòü, òàê êàê èíòåãðèðóþùèå èíñòàíöèè îáùåñòâà
èçîáðàæàþòñÿ èçâðàùåííûìè èëè îíè íå â ñîñòîÿíèè ðåøèòü ïðîáëåìû.29

Ñóìàñøåñòâèå, êàê âàðèàíò âîçâðàùåíèÿ â ïåðâè÷íóþ ñòàäèþ, êàæåòñÿ äëÿ íå¸
åäèíñòâåííûì ñïàñåíèåì: �Òàêèõ î÷åíü ìíîãî ... èõ âñå áîëüøå è áîëüøå.�
[130] Ïðîãðåññèðóþùàÿ ïîòåðÿ ãîëîñà Îëè, âûðàæàþùàÿñÿ â ðå÷åâîì ïðîöåññå
êàê ïîòåðÿ ÿçûêà, â ýòîì ñìûñëå îçíà÷àëà áû óñïåõ:�Áûëè íàçâàíèÿ. Ïðîñòî
î÷åíü. Äàâíî òîëüêî. ... ÿ íå çíàþ. Íå ïîìíþ.� [130] Ýòî îçíà÷àëî áû äðóãîé
âçãëÿä �áåç-ðàçóìà�, ïîä êîòîðûì èìåíà è çíà÷åíèÿ âñêðûâàþòñÿ êàê ïóñòûå
ñëîâà, à �ïîðÿäîê âåùåé� ñòàâèòñÿ ïîä âîïðîñ: �...ÿ æå ïîìíþ - õîðîøåå è
ïëîõîå. ...Òîëüêî íàçâàíèÿ ïîìíþ. ...- Íó, ÷òîáû ìèð íà çåìëå... - Íó, ÷òîáû

27 �Ñòîèò ïî ïëå÷è, óìíî òðîãàåò âîäó ðóêàìè - íå óïàä¸ò... à ãëàçàìè, ÷¸ðíûìè, êàê ó ìàëü÷èêîâ
... äèâíî è ïðàâèëüíî îí ïîïëûë, èãðàÿ âîçäóõîì è âîäîé... Óìíèöà! Îí ëþáèò âèíî è ìÿñî.
Îí äàâíî ïðîñòèë ñâîé êîñòûëü.� [140]
28 �Îëÿ ... çàáåñïîêîèëàñü îò åãî ñîííîãî ñîñòîÿíèÿ äóøè, õîòåëîñü ñàìîé çàñíóòü ãäå íèáóäü â
ñåíå, ÷òîá ñêâîçü ñîí çàïàõè äåðåâíè, õëåáà...� [121]
29 Ïñèõîòåðàïèÿ îðèåíòèðóåòñÿ íà ìóæà, ñîáàêó, êîñìåòèêó è äåíüãè. Ïîëèöèÿ îçíà÷àåò äîïðîñ
(�Ñìîòðåòü â ÷óæèå ëèöà. Ãîâîðèòü ñëîâà. Ãîëîñ èç òåëà.� [150], þñòèöèÿ - íàêàçàíèå íåâèííîãî.
Â ýòîì îíà óáåæäàåòñÿ ïðè âñòðå÷å ñ èçâðàù¸ííûì ñëåäîâàòåëåì â ïàðêå, êîòîðîãî îíà â çíàê
ïðîòåñòà òÿíåò çà íîñ.
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äîáðûå, âåæëèâûå.� [130] Ìûñëü, ÷òî âñå íîðìû - ýòî òîëüêî òåêñò, èòîãè
äèñêóðñà, äèñêóòèðóþòñÿ äî êîíöà ïîâåñòè.

Ïîâåñòü �Þã� ýòî ðîìàí ïðîñòðàíñòâà ñ êîíñòàíòàìè íåáî, ñîëíöå, ìîðå è
âîçäóõ, â êîòîðîì äåéñòâèå ëþäåé îêàçûâàåòñÿ âðåìåííûì â êîíòåêñòå
áåñêîíå÷íîñòè. Ìîìåíòàëüíûå ñíèìêè çàìåäëåííîé ñú¸ìêè, êàê, íàïðèìåð, óõîä
êîðàáëÿ èç ïîðòà [148], îõâàòûâàþò �äâèæåíèåì âðåìåíè â ïðîñòðàíñòâå�30

îäíîâðåìåííî è èõ òåëåñíîñòü.
Ïîâåñòü ðàçäåëÿåòñÿ íà âîñåìü ÷àñòåé, êàæäàÿ èç êîòîðûõ âêëþ÷àåò â ñåáÿ

îïðåäåë¸ííûå ñòàäèè ðàñùåïëåíèÿ ñîçíàíèÿ ïðîòàãîíèñòêè. Ïîä àñïåêòîì
îòíîøåíèÿ õóäîæåñòâåííîãî ïðîñòðàíñòâà ê ðåàëüíîñòè ÿ ðàçëè÷àþ äâà ïëàíà
ïîâåñòâîâàíèÿ. Ïåðâûé ïëàí îáðàçîâûâàåòñÿ ÷åðåç ñîöèàëüíûå è êóëüòóðíûå
êîíòóðû è óêàçûâàåò íà îïðåäåë¸ííóþ èñòîðè÷åñêóþ ýïîõó (1 ÷àñòü). Çäåñü
Îëÿ åù¸ äåéñòâóåò è ãîâîðèò. Âòîðîé ïëàí íà÷èíàåòñÿ ñ å¸ èçãíàíèåì ïîñëå
ñöåíû ñîáëàçíà. Äëÿ ýòîãî ïëàíà õàðàêòåðíî ðàñòâîðåíèå ïðîñòðàíñòâà è âðåìåíè
è ïîëíàÿ íåìîòà ïðîòàãîíèñòêè (2-8 ÷àñòè).

Îäíîâðåìåííî ïîâåñòü ÿâëÿåòñÿ ðîìàíîì î ñîçíàíèè. Èç âîñüìè ÷àñòåé â
÷åòûð¸õ ðàññêàçûâàåòñÿ ñ òî÷êè çðåíèÿ Îëè. Òàêæå â äàëüíåéøèõ ÷åòûð¸õ
÷àñòÿõ äîìèíèðóåò ëè÷íîå ïîâåñòâîâàíèå â ÷åðåäîâàíèè ñ íîâûìè ôèãóðàìè
Âàëè è Òîíè, à òàêæå Ìàðèè - ìåòàìàðôîçîé Îëè. Â òî âðåìÿ , êàê âîñïîìèíàíèÿ
î ïåðåæèòîì â äåòñòâå íà ïåðâîì ïëàíå îáúÿñíÿþò öåëü Îëèíûõ íàðóøåíèé
òàáó è ÿâëÿþòñÿ ïèêàíòíîé ïðîâîêàöèåé ê óñòàíîâëåííîìó ïîðÿäêó31 ,
ðåòðîñïåêòèâû áîëüíîãî ñîçíàíèÿ íà âòîðîì ïëàíå îòêðûâàþò íåîñìûñëåííûå
÷óâñòâà âèíû. Ëþáîïûòñòâî è ñòðàñòü ê ýêñïåðèìåíòó, õàðàêòåðíûå äëÿ
ïðîñâåùåíèÿ, èçîáðàæàþòñÿ ñ íåãàòèâíîé ñòîðîíû: Îëèíû ðûáû óìèðàþò îò
íåäîñòàòêà êèñëîðîäà, êîãäà îíà íàïîëíÿåò àêâàðèóì âîäîé äî ñòåêëÿííîé
êðûøêè [128]; ìàëåíüêàÿ ðûæàÿ ñîáà÷êà, êîòîðóþ îíà ñíà÷àëà ïðèþòèëà,
âûáðàñûâàåòñÿ åþ íà ëåñòíèöó óìèðàòü, ÷òîáû íå ñáëèçèòüñÿ ìî ñìåðòüþ [150].
Å¸ äàëüíåéøèå ìó÷åíèÿ ñîâåñòè îòêðûâàþò íîâóþ ñòóïåíü â ðàçâèòèè ñîçíàíèÿ,
êîòîðîå õîòÿ (èëè êàê ðàç ïîýòîìó) áîëüíîå, íî ÿñíî ðàçëè÷àåò ñâÿçè. Å¸ ñòðàõ
ïåðåä ñìåðòüþ ïîçíà¸òñÿ êàê áåññèëèå ïåðåä âñåöåëî ñóâåðåííûì Äðóãèì,
êîòîðîå íåëüçÿ ðàçäðàæàòü.

Ïðîñòðàíñòâåííàÿ ñòðóêòóðà âòîðîãî ïëàíà â ñâî¸ì ðàñùåïëåíèè - ýòî
çåðêàëüíûé îáðàç ïðîãðåññèðóþùåãî ñóìàñøåñòâèÿ. Âñòðå÷è ëþäåé ïðîòåêàþò
êàê ñõåìàòè÷åñêîå äâèæåíèå ïðèçðà÷íûõ ôèãóð, èçîáðàæ¸ííûõ íà ñâåòëî-ñèíåì
ìóòíîì ôîíå, íà êîòîðîì äîìèíèðóåò ìîðå. Äåâóøêè ñ äëèííûìè þáêàìè,
ñìåþùèåñÿ, èãðàþùèå â âîäå, ïðîäàâåö íà ðûíêå, òîëïà ëþäåé óòðîì - ýòî
÷àñòü ÷åëîâå÷åñêîãî ìîðÿ, â êîòîðîì îíà èùåò ïðèþòà, íî íå íàõîäèò. Ìîçàèêà
èç ýïèçîäîâ ïîêàçûâàåò áåñïðèþòíîñòü áåñïîêîéíûõ32  êàê íàñèëüñòâåííàÿ
íåñäåðæàííîñòü èçãîåâ è ïðîäàâöîâ. Çà ïåðâûì èçãíàíèåì èç ñîöèàëüíûõ
ñòðóêòóð ñëåäóåò âòîðîå èçãíàíèå èç âñ¸ åù¸ íàñåë¸ííîãî ëþäüìè ïðîñòðàíñòâà.
Ïîïûòêà ãåðîèíè èñïûòàòü ïåðâîíà÷àëüíîå ñîñòîÿíèå, êîòîðîå ñâîäèòñÿ íà
30 ß ñëåäóþ Áàõòèí. Ñð.: Bachtin, M.: Formen der Zeit und des Chronotopos im Roman. B: Untersuchungen
zur Poetik und Theorie des Romans. Èçä. E.Kowalski è M.Wegner. Berlin und Weimar 1986, ñòð. 263.
31 Å¸ âîñõèùàþò èãðû ñ ïîäðóãîé äåòñòâà, ïîòîìó ÷òî �îíà îñòðî ïîâîðà÷èâàëà æèçíü â
íåïðèâû÷íîå� [114]
32 �Ìû áîëüøå ðàçà íå ìîæåì, ìû ñêó÷àåì.� [148]
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�ýëåìåíòàðíûå ïîòðåáíîñòè [å¸] òåëà33  (åäó, ñîí, âèäåíèå, äâèæåíèå), îòêðûâàåò
íàì å¸ ñóìàñøåñòâèå è îãðàíè÷åííîñòü îáùåñòâà, íàêàçûâàþùåãî å¸.
Êîñïîçèöèÿ ñöåí è îáðàç ñîçíàíèÿ â ÷åòâ¸ðòîé ÷àñòè òåêñòà àññîöèèðóåòñÿ ñ
èñòîðèåé Èèñóñà, çàñâèäåòåëüñòâîâàííîé â Åâàíãåëèÿõ: Îëÿ âîñïîëüçóåòñÿ
èçîáèëèåì ðûíêà - îíà êðàä¸ò. Þæíîå îæèâëåíèå íà ðûíêå, íàñûùåííîì
ôðóêòàìè, æèâîòíûìè è çàïàõàìè, è óäàðû ðàçãíåâàííîé òîëïû ñèëüíî íàïî-
ìèíàþò îñóæäåíèå è âûñìåèâàíèå Èèñóñà æåëàþùèì íàñèëèÿ ñáðîäîì. Ïîáèòàÿ
Îëÿ æå íå ÷óâñòâóåò óäàðû, îíà çàáîòèòñÿ î òîì, êîòîðîãî áèëè â àíàëîãè÷íîé
ñèòóàöèè:�Âûðûâàëàñü, õîòåëà áåæàòü, èñêàòü... Îí ãäå-òî çäåñü.�[153]

Ýòîò ïîèñê âíîâü ññûëàåòñÿ íà äàëüíåéøåå ñêàçàíèå èç Åâàíãåëèÿ -
ïàëîìíè÷åñòâî Ìàðèè è Èîñèôà âî âðåìÿ Ïàñõè â Èåðóñàëèìå, ãäå èñ÷åçàåò
äâåíàäöàòèëåòíèé Èèñóñ (Èèñóñ â õðàìå).34  ×åðåç ñîåäèíåíèå îáîèõ òåêñòîâ ñ
èñòîðèåé ïðîòàãîíèñòêè êàê ïåðåõîä â ñóìàñøåñòâèå ìèô ðîæäàåò íîâûé ðàññêàç:
ñîïðèêîñíîâåíèå îïèñàíèé óäàðîâ ïðîòèâ Îëè è Èèñóñà è ïîèñêà ïðîïàâøåãî
Îëåé è Ìàðèåé, ïîèñê ïèùè â ïðèðîäíîì ïðîñòðàíñòâå òðàâ è ðàñòåíèé, ãäå
Îëÿ äåëèò ïëîä ñî çìåÿìè, ñòàâèò áîäðñòâóþùåå çàïóòàííîå ïåðåæèâàíèå ÅÙ¨-
Îëè â êîíòåêñò îñíîâîïîëàãàþùèõ ÷åëîâå÷åñêèõ ñèòóàöèé.

×åòâ¸ðòóþ ÷àñòü, èç-çà ñêîïëåíèÿ â íåé ìèôîâ èç Ñòàðîãî è Íîâîãî
Òåñòàìåíòîâ è èçîáðàæàåìîãî ñëèÿíèÿ ïðîòàãîíèñòêè ñ îëèöåòâîð¸ííûìè
ïðèðîäíûìè ñèëàìè, ìîæíî ñ÷èòàòü êîìïîçèöèîííûì öåíòðîì ïîâåñòè. Åñëè
èñêàòü ëîãèêó â ïîñëåäîâàòåëüíîñòè ñîáûòèé, ìîæíî ïîíÿòü èñ÷åçíîâåíèå Îëè
â ïÿòîé ÷àñòè è å¸ ìåòàìîðôîçó â øåñòîé êàê ðåàêöèþ íà ÷åëîâå÷åñêèé ìèð, â
êîòîðîì ñóìàñøåäøàÿ ïðåçèðàåòñÿ è èñïîëüçóåòñÿ êàê æèâîòíîå è êàê âñåãî
ëèøü òåëî æåíùèíû äëÿ ïîòðåáíîñòåé äðóãèõ.35  Å¸ íåìîòó ìîæíî âíîâü
âîñïðèíÿòü êàê ïîñëåäîâàòåëüíûé îòêàç îò âñÿêîãî êîíòàêòà.

Èìåÿ â âèäó ðàçâèòèå òåêñòà ê ìåòàìîðôîçå Îëè â äðóãóþ èäåíòè÷íîñòü
(÷àñòè 6 è 8), àíàëîãèè ìîæíî ïîíÿòü òàê æå, êàê ïàðàëëåëè. Îëÿ ïîõîäèò íà
Ìàðèþ ñâîåé ñïîñîáíîñòüþ ê ñîñòðàäàíèþ ñëàáûì36  è ìàòåðèíñêîìó ðûäàíèþ
íàä ïðîïàâøèì, ïîõîäèò íà Åâó æåëàíèåì íàðóøàòü òàáó, ïîõîäèò íà
áèáëåéñêóþ çìåþ óíèæåíèåì å¸ ïîëîæåíèÿ37 , è îíà âñïîìèíàåò î ìó÷åíèÿõ
Èèñóñà è ÿâëÿåòñÿ ìåòàôîðîé îòíîñèòåëüíîñòè èìåí, íîñèòåëè êîòîðûõ ìîãóò
áûòü çàìåíåíû.

Íà ýòîì ôîíå ñîáûòèå ïîâåñòè, çàìåíà èäåíòè÷íîñòè Îëè èäåíòè÷íîñòüþ
Ìàðèè íå ïðèâëåêàåò îñîáîãî âíèìàíèÿ, à êàæåòñÿ ïîâòîðíûì è îáðàòíûì.

33 Ñð.: Foucault, M.: Wahnsinn und Gesellschaft. Â äð. ìåñòå, ñòð.545:�Ñóìàñøåäøèé îòêðûâàåò
ýëåìåíòàðíóþ ÷åëîâå÷åñêóþ ïðàâäó.Îíà îãðàíè÷èâàåò åãî ñòðåìëåíèÿ ïðèìèòèâíûìè æåëàíèÿìè,
ïðîñòûìè ìåõàíèçìàìè, ýëåìåíòàðíîé ïîòðåáíîñòüþ åãî òåëà.Ñóìàñøåñòâèå ÿâëÿåòñÿ â êàêîì-
òî ðîäå õðîíîëîãè÷åñêèì è îáùåñòâåííûì, ïñèõîëîãè÷åñêèì è îðãàíè÷åñêèì äåòñòâîì ÷åëîâåêà.�
(Ïåðåâîä ìîé).
34 Ëóê 2, 41 - 52.
35 �Çà÷åì ñ íåé ãîâîðèòü. Òû ñ íåé ìîë÷è.� [158]
36 Îëÿ íàðóøàåò òàáó îáùåñòâà, íî è ñàìà èìååò òàáó: íàñèëèå ïðîòèâ ñëàáûõ è îãðàíè÷åíèå
ñâîáîäû ó áåççàùèòíûõ. Íî ýòî ïîñòîÿííî íàðóøàåòñÿ îáùåñòâîì. Â òî âðåìÿ, êàê äëÿ Îëè
êðàæà è âûïèâêà, îñòàòîê âîäêè íà ïîõîðîíàõ îçíà÷àåò ïðîáó å¸ ñìåëîñòè, âûçûâàåò íàêàçàíèå
íåìåöêîãî ìàëü÷èêà êàê �ôàøèñòà� [ 115] è càäîìàçîõèñòè÷åñêîå îòêðîâåíèå ñëåäîâàòåëÿ [
138] è ñëåä. òîøíîòó è ñîïðîòèâëåíèå.
37 1. Ìîçå 3, 14-16.
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Ñàäóð äèñêóòèðóåò î ìîòèâå êîëüöà è ñèìâîëèêå èì¸í êàê î ÷¸ì-òî âðåìåííîì.
Êàê ïîêàçûâàåò ðàçðûâ ìåæäó ÷åòâ¸ðòîé è ïÿòîé ÷àñòüþ, ìåòàìîðôîçà Îëè â
Ìàðèþ ïðîèñõîäèò îò èçìó÷åííîãî,âûìûòîãî, ïîìàçàííîãî, íàêîðìëåííîãî è
íàèìåíîâàííîãî îòøåëüíèöàìè áûâøåãî òåëà Îëè ê åãî íîâîìó ïîâåäåíèþ:
Îëÿ / Ìàðèÿ çàãîðàåò íà ñîëíöå è ïëàâàåò â ìîðå, â òî âðåìÿ êàê îíà íà ïåðâîì
ïëàíå îñòàâàëàñü áåëîêîæåé è æàëîâàëàñü, ÷òî íå óìååò ïëàâàòü. Îò Îëè îñòà¸òñÿ
âñåãî ëèøü òåëåñíàÿ îáîëî÷êà ñ êîëüöîì íà ïàëüöå38 . Íà ñàìîì äåëå ýòî êîëüöî
äåëàåò å¸ ïîçíàâàåìîé, íåñìîòðÿ íà èçìåíåíèÿ òåëà è èìåíè.39  Äëÿ îêðóæàþùåãî
ìèðà êîëüöî - ýòî îñíîâàíèå äëÿ ñîöèàëüíîãî ðàñïîëîæåíèÿ â îïðåäåë¸ííîì
ïîðÿäêå.40  Íî çíà÷èò ëè ýòî, ÷òî Ìàðèÿ âñ¸ òà æå Îëÿ? Â ðàçãîâîðå ñ ìóæåì
â íà÷àëå å¸ çàìóæåñòâà Îëÿ ñîìíåâàåòñÿ â âå÷íîñòè èõ îòíîøåíèé, ïîòîìó ÷òî
æèçíü - ïîñòîÿííîå èçìåíåíèå.41  Ýòî ïîäòâåðæäàåò ñóäüáà ìóæà, êîòîðûé
ñòàíîâèòñÿ ïñèõè÷åñêè áîëüíûì è îñòàâëÿåò å¸. Íàïðîòèâ , êîëüöî, êàê ñèìâîë
êðóãà è çíàê âå÷íîãî âîçâðàùåíèÿ, ÿâëÿåòñÿ å¸ îïîðîé ïåðåä ñìåðòüþ è
èñ÷åçíîâåíèåì: �...êîãäà ÿ óæå áóäó íå ÿ, îäíî òîëüêî êîëå÷êî òåðïåëèâî äîêàæåò
- âîò, ýòî æ îíà!� [126] Â êîíöå ïîâåñòè îíà íàçûâàåò ñåáÿ �Ìàðèåé�. Ññûëàÿñü
íà Ëîñåâà, êîòîðûé ãîâîðèë î ìèôå êàê î �ðàçâ¸ðíóòîì ìàãè÷åñêîì èìåíè�42 ,
ìû äîëæíû ïîñòàâèòü âîïðîñ, êàêîé æå ìèô ðàçâåðòûâàåò äëÿ íàñ Ñàäóð,
êîãäà îíà èñïîëüçóåò èìÿ Ìàðèè?

Êàê ñöåíè÷åñêèå àíàëîãèè, òàê è îöåíêà, âõîäÿùàÿ â êîìïîçèöèþ, à òàêæå
çàèìñòâîâàíèå â ìîòèâå ïóòè îðèåíòèðóþòñÿ íà ñîçíàòåëüíóþ ññûëêó íà
áèáëåéñêèé îáðàç Ìàðèè. Ïîâîäîì äëÿ ïàëîìíè÷åñòâà èçìó÷åííîé ñîâåòñêîé
æèçíüþ è èùóùåé Áîãà Âàëè áûëà âñòðå÷à ñî ñòàðèêîì ó îñåííåãî êðàñíîãî
êóñòà ðÿáèíû, êîòîðûé ïîçäðàâëÿåò å¸ ñ Ðîæäåñòâîì Áîãîðîäèöû.43  Êîãäà
Âàëÿ äà¸ò èçìó÷åííîìó òåëó íåìîé Îëè èìÿ �Ìàðèÿ�, îíà ñòàâèò ýòî â òàêîå
îòíîøåíèå, êîòîðîå èñêëþ÷àåò ñó÷àéíîñòü íàçâàíèÿ.44  Ýòî äîïîëíèòåëüíî
ïîäòâåðæäàåòñÿ òåì, ÷òî Ìàðèÿ èä¸ò âïåðåäè ïîëîìíè÷åñòâóþùèõ æåíùèí ñ
ñèìâîëè÷åñêèì ëó÷èñòûì âåíöîì íà ãîëîâå45  è �ïëà÷óùèé ãîëîñ� â å¸ ãðóäè â
íà÷àëå è êîíöå ìåòàìîðôîçû46  äà¸ò âîçìîæíîñòü àññîöèèðîâàòü åãî ñ ðîæäåíèåì
ìëàäåíöà. Òðàäèöèîííàÿ Ìàðèÿ ìîãëà ðîäèòü Ñûíà Áîæüåãî òîëüêî â
áîæåñòâåííîì ñîñòîÿíèè. Êàæåòñÿ, ÷òî Ñàäóð ñëåäóåò ìûñëÿì Ïëàòîíà, êîãäà
îíà èíòåðïðåòèðóåò ñóìàñøåñòâèå Îëè/Ìàðèè êàê áîæåñòâî, íå êàê
ïîìåøàòåëüñòâî, à êàê ðàç-âÿçûâàíèå.

Åñëè àíàëèçèðîâàòü ÷åòâ¸ðòóþ ÷àñòü ïîä ýòèì àñïåêòîì, òðàíñôîðìèðóåòñÿ
êðàòêàÿ ðå÷ü õàîòè÷åñêîãî ñîçíàíèÿ âî âíåøíåå èçúÿâëåíèå ÿçûêà òåëà
38 �...÷òîá âñåãäà áûëî âèäíî, ÷òî ýòî ÿ. Êàê ïòèöà.� [123]
39 [157,160]
40 [123,157]
41 �Ìîæíî æèòü çäåñü, ïîêà ... íóæíî èñêàòü íîâîé îïîðû.�[117 è ñëåä.] ; �Ìû òûñÿ÷è ðàç
èçìåíèìñÿ,- ëþáèëà îíà ãîâîðèòü.� [ 118]
42 Ñð.: Ëîñåâ, À.Ô.: Ìèô. ×èñëî. Ñóùíîñòü. Ìîñêâà 1994, ñòð.218: �ìèô êàê ðàçâ¸ðíóòîå
ìàãè÷åñêîå èìÿ�.
43 �ðÿáèíêà áëèçêî ê îñåíè�; �Ðîæäåñòâî Áîãîðîäèöû� [159]
44 �×åëîâåê äîëæåí áûòü ñ èìåíåì, ïóñêàé áóäåò Ìàðèÿ...� [160]
45 �Îáîæåííàÿ ñîëíöåì Ìàðèÿ ... âñå âðåìÿ øëà âïåðåäè.� [161] ; �Âàëÿ âåëà âïåðåäè îáîæåííóþ
ñîëíöåì Ìàðèþ...� [163]
46 �...êòî-òî ïëàêàë â ãðóäè.� [154] ; �...êòî-òî ñíîâà çàïëàêàë â ãðóäè.� [166]
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(ðàçäðàæåíèå ãðóäè, êðèê, ïëà÷, ïîëçàíèå), à òàêæå â ñîåäèíåíèå ñ ýëåìåíòàìè,
èñïûòûâàåìûå êàê òåëî: ñóìàñøåñòâèå ÿâëÿåòñÿ çäåñü ðàñòîðæåíèåì
äèõîòîìè÷åñêîãî ïîðÿäêà òåëà è äóøè. Òî, î ÷¸ì ìå÷òàëà Îëÿ íà ïåðâîì ïëàíå,
ñòàíîâèòñÿ ðåàëüíîñòüþ â ñîñòîÿíèè ñóìàñøåñòâèÿ: îíà ñëèâàåòñÿ ñ ýëåìåíòàìè,
ñîïðèêàñàåòñÿ ñ íèìè è âîñïðèíèìàåòñÿ èìè. Âåòåð è êàïëè âîäû áüþò å¸,
çàòðàãèâàþò è ïîáóæäàþò. Ìîðå ñòàíîâèòñÿ ëó÷øèì äðóãîì. Åñëè îíà íà ïåðâîì
ïëàíå æàæäåò åãî êàê òåêóùåãî ýëåìåíòà - â åãî âîçìîæíîñòÿõ îìûâàòü, ëàñêàòü
è îõëàæäàòü [125], íà âòîðîì ïëàíå îíî ïðèíèìàåò îáðàç â îáëèêå è ìåäèóìå
[161]47 . Ôîêî íàçûâàåò ýòî �ïîãðóæåíèå â âîäó� ðàñïðîñòðàí¸ííûì ìåòîäîì
ãðàæäàíñêîãî îáùåñòâà ïðè ëå÷åíèè ñóìàñøåñòâèÿ è óïîìèíàåò âîëíåíèå ìîðÿ
êàê ïðèâèëåãèðîâàííûé ïðèíöèï.48  Ôóíêöèÿ âîäû ó Ñàäóð íàïðàâëåíà íà
óòåøåíèå, íî íå â ñìûñëå óñïîêîåíèÿ, à êàê ïðèþò. Ñèçó (Cixous) îïèñûâàåò
âîäó, êàê óòåøàþùóþ áåçîïàñíîñòü ìàòåðèíñêîãî òåëà, è âîçìîæíîñòü
�îêåàíñêîãî ñëèÿíèÿ ñ ìèðîì�49 . Êîãäà ñóìàñøåäøàÿ, íàêîíåö, ïîçíà¸ò ñèëû
ïðèðîäû â êà÷åñòâå òåë, ýêñòðåìàëüíî àìáèâàëåíòíûå â èõ ñìåøèâàíèè,50  îíà
ïåðåæèâàåò ñèëû ñâîåãî ñîáñòâåííîãî òåëà êàê �ñëàáûé ãîëîñ èç ò¸ìíîé øåè�
[154]. Ýòî ñòîëêíîâåíèå ñ îáåçóìåâøèìè ýëåìåíòàìè ïåðåäà¸ò êàê ðàç òàêîå
ñëàäîñòðàñòíîå ÷óâñòâî òåëà, î êîòîðîì êàê î ñèëüíîì ñòîëêíîâåíèè îíà ìå÷òàëà
â íà÷àëå ðàññêàçà: �Ñèëà ñòàëà âíóòðè. ...Áåãàëà âìåñòå ñ ñèëîé, ...Áûëî ñèëüíî,
ñèëüíî!�[154].

Äëÿ èíòåðïðåòàöèè ýòîé ñëàäîñòðàñòíîé ñèòóàöèè, êîòîðóþ îáåçóìåâøåå
ñîçíàíèå ïðàçäíóåò êàê ðàäîñòíîå ñîñòîÿíèå �ïîñëå æèçíè�,51  òåêñò äà¸ò
âîçìîæíîñòü ðàçíûõ òîëêîâàíèé: ñóìàñøåñòâèå â ïîíÿòèè êàê �êîíåö æèçíè
íà ñòîðîíå æèâîòíîãî�52 , ìîæíî ñ÷èòàòü âîçìîæíûì ïåðåõîäîì â Äðóãîå - ïîëíàÿ
íàñëàæäåíèÿ âîçìîæíîñòü ñìåðòè íà âðåìÿ. Íà ýòîì çàìêíóëñÿ áû êðóã
äîìèíèðóþùåãî â ïîâåñòè ÷óâñòâà âèíû,53  êàê îòêàçà ïîìîùè ïðè ñìåðòè ðûæåé
ñîáàêè èç-çà áîÿçíè ñîïðèêîñíîâåíèÿ ñ ïîòóñòîðîííèì ìèðîì, êîòîðîå áûëî
áû ïðåîäîëåíèåì ýòîãî ñòðàõà. Âîçîáíîâëåííûå ïîèñêè ïðîïàâøåãî ñûíà,
ñâÿçàííûå ñ �ðàäîñòíûì ñîñòîÿíèåì� (�Ðàç åãî íåòó íèãäå! ...îí ïîòåðÿëñÿ!�
[154] ïðèâîäèò îïÿòü ê ïîâåñòâîâàíèþ î Ìàðèè è ïðåäëàãàåò äëÿ Ïîñëå -
Ñìåðòè äîïîëíèòåëüíóþ èíòåðïðåòàöèþ: â ãðåêî-ïðàâîñëàâíîé èêîíîãðàôèè
Óñïåíèÿ Ìàðèè äåòñêàÿ äóøà Ìàðèè èçîáðàæàåòñÿ êàê íîâîðîæäåííûé ðåá¸íîê
íà ðóêàõ Èèñóñà Õðèñòà. Êîãäà Îëÿ/Ìàðèÿ â ïîâåñòâîâàíèè Ñàäóð ñëûøèò â
ñâîåé ãðóäè ïëà÷óùèé ãîëîñ, ýòî ìîæíî ïîíÿòü êàê ãîëîñ áèáëåéñêîé Ìàðèè,
êîòîðàÿ âîñêðåøàåòñÿ â òåëå Îëè/Ìàðèè. Òåêñò Ñàäóð - ýòî èãðà âàðèàíòîâ,
�ðàäîñòíîå ñîñòîÿíèå� - ýòî ÷óäåñíîå âîññîåäèíåíèå äóøè è òåëà Îëè â Ìàðèè
47 �Ìîðå, óìîé ìåíÿ äîáåëà, äî ñìåðòè, äî áåëûõ êîñòåé ïîìîé... Äî ñïóòàííûõ íåðâîâ.
Íàñêâîçü.�[125] Âî âòîðîé ÷àñòè ïîâåñòè ìîðå ïîëó÷àåò ðîëü ìàòåðè, ïðèñóòñòâèÿ êîòîðîé
æåëàåò Îëÿ.
48 Ñð.: Foucault, M.: Wahnsinn und Gesellschaft. Â äð. ìåñòå, ñòð.321 è äàëåå, ñíîñîê Õ.
49 Ñð.: Moi, T.: Sexus. Text. Herrschaft. Feministische Literaturtheorie. Bremen 1989, ñòð. 138.7
50 �Âåðõ çàãðåìåë, óäàðèë âîäó îãí¸ì. Âåçäå âñòàëà ñèëà. Íåóáèòàÿ áèëàñü âîäà... Âîäà ñòàëà
âåçäå. Ïàäàë îãîíü.� [154]
51 �Áûëî âåñåëî ïîñëå æèçíè! [154]
52 Ñð.: Foucault, Ì.: Wahnsinn und Gesellschaft. Â äðóãîì ìåñòå, ñòð.150.
53 Ñàäóð õàðàêòåðèçóåò ýòó âèíó êàê å¸ ñîáñòâåííóþ ïåðâîíà÷àëüíóþ âèíó. Ñð.: Ñàäóð, Í.:
ßáëîêè äëÿ êîðîëåâû. Â.: Ëèòåðàòóðíàÿ ãàçåòà (1995) 10, ñòð.5.
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�ïîñëå æèçíè�. Ñëåäóÿ äðóãèì èñòî÷íèêàì, êàê, íàïðèìåð, ðóññêèì
ïðàâîñëàâíûì,54  Ìàðèÿ ïóòåøåñòâîâàëà â Àôîí, êîòîðûé äîëæåí áûë ñòàòü
ìèðîâûì öåíòðîì ïðàâîñëàâíûõ ìîíàõîâ è îñîáûì ñâÿùåííûì ìåñòîì Ìàðèè.

Ñ ââåäåíèåì ïîëîìíèö Âàëè è Òîíè è èõ ïóòåøåñòâèåì ê ñâÿòîìó ìåñòó
�Íîâûé Àôîí� äîðîãà Îëè/Ìàðèè ñòàíîâèòñÿ öåëåíàïðàâëåííîé. �Íîâûé Àôîí�
êàê íàì¸ê íà ãðå÷åñêóþ ðåñïóáëèêó ìîíàõîâ ñòàíîâèòñÿ àññîöèàöèåé
ãàðìîíè÷íîé æèçíè ñîîáùåñòâà íà ãðàíè îáùåñòâà. Îçíà÷àåò çäåñü �Íîâîå�
ïðèþò òàêæå äëÿ æåíùèí íà îñòðîâå Àôîí, èëè æå îíî ñèãíàëèçèðóåò
ïîâûøåííóþ âîçìîæíîñòü âîçâðàùåíèÿ? Èëè æå ýòî íîâîå ïîâåñòâîâàíèå î
Ìàðèè ïîñëå ïîâòîðíîãî ðàñïÿòèÿ Èèñóñà è àïîêàëèïñèñà äóøè? Íàïîìèíàíèå
î ñàäàõ íà ïóòè â Àôîí è ïàëîìíèêà èç Ïàëåñòèíû, êîòîðûé äîëæåí áûë
ïðåäñêàçàòü èì èìÿ Ìàðèè, áûëî áû åù¸ îäíîé öèòàòîé èç Áèáëèè.55

Òåêñò çàêàí÷èâàåòñÿ ïðèíÿòèåì íîâîé èäåíòè÷íîñòè Îëåé/Ìàðèè, êîãäà îíà
íàçûâàåò å¸ èìÿ. Îñòà¸òñÿ âûÿñíèòü, ñëåäóåò ëè Ìàðèÿ âïèñàííîìó òåëó â
ñìûñëå �íàñòîé÷èâîãî âíóøåíèÿ� è òåëåñíîãî ôîðìèðîâàíèÿ â ñîîòâåòñòâèè ñ
ýòèì çàêîíîì.56  Ïîäòâåðæäàåò ëè îíà ñîçäàííóþ ñèìâîëè÷åñêèì ïîðÿäêîì ðîëü
ìèëîñåðäíîé Ìàðèè è îòêàçûâàåòñÿ ëè ïðè ýòîì ïîëíîñòüþ îò èäåíòè÷íîñòè
Îëè, èìÿ æå êîòîðîé òàêæå ÿâëÿåòñÿ �ïîâåñòâîâàíèåì�?

Ê ýòîìó åù¸ äâà ïðèìå÷àíèÿ: Îëÿ (Îëüãà) â êîíòåêñòå ðóññêîé èñòîðèè
ñâÿçûâàåòñÿ ñ êèåâñêîé êíÿãèíåé Îëüãîé, êîòîðàÿ ïîñëå ñìåðòè Èãîðÿ, ñ öåëüþ
âíóòðåííåãî óêðåïëåíèÿ ãîñóäàðñòâà, ñòðåìèëàñü ê îáðàùåíèþ â õðèñòèàíñòâî
Ðóñè è â 957 ãîäó ñàìà ïðèíÿëà õðèñòèàíñòâî â Êîíñòàíòèíîïîëå.57  Íî êðîìå
îáùåãî òîïîñà, ðóññêî-óêðàèíñêîé çåìëè, çäåñü èñêëþ÷àåòñÿ êàæäîå ñðàâíåíèå.
Îëÿ Ñàäóð íå èìååò íèêàêèõ íàìåðåíèé îáðàòèòüñÿ èëè îáúåäèíèòüñÿ, òàê æå,
êàê çäåñü íåò ðåëèãèîçíîãî ôîíà. Íî íå ïîòåðÿëè ëè îáå Îëè ñâîåãî ìóæà è íå
îáúåäèíÿåò ëè èõ õîòÿ áû îáùàÿ ñòðàñòü îòîìñòèòü îêðóæàþùåé ñðåäå, êîòîðàÿ
íå ðàçðåøàåò èì æèòü?

Â �Ãåðìàíñêîé Ìèôîëîãèè� Øëåíäåðà58  ïîä çàãëàâèåì ��Holda��
ïåðå÷èñëÿþòñÿ äóõè ïðèðîäû, êîòîðûå æèâóò ïîä çåìë¸é, â îç¸ðàõ, ìîðÿõ è íà
äåðåâüÿõ êàê ñâîáîäíûå äóøè è ïðèõîäÿò íà çåìëþ êàê äåòñêèå äóøè. Êîíå÷íî,
ýòî íàïîìèíàåò î ëþáâè Îëè ê äåòÿì è äåòñêèì äóøàì. Îòðåêàåòñÿ ëè Ìàðèÿ
îò ýíåðãè÷íîãî, íåïîêîðíîãî è ñòðîÿùåãî ìèð ýëåìåíòà â Îëå èëè îõâàòûâàåò
ïîâåñòâîâàíèå î Ìàðèè ó Ñàäóð �íîâîîáðàçîâàíèå äðóãèõ âåðñèé òåëåñíîé
êîãåðåíòíîñòè�59 , ò.å. ìíîãîñëîéíîñòü, êîòîðàÿ ìîãëà áû èçìåíèòü ñòàðîå ïîíÿòèå
ñóáúåêòà? Òå, êîòîðûå äàþò èìÿ, ýòî ñòàðûå, íåèíòåãðèðîâàííûå â
ñèìâîëè÷åñêèé ïîðÿäîê æåíùèíû. Òà, êîòîðàÿ ïîëó÷àåò èìÿ, ÿâëÿåòñÿ
54 Æåíùèíà â ìèôàõ è ëåãåíäàõ. Ñîñò. Î.Ï.Âàëÿíñêàÿ. Ýíöèêëîïåäè÷åñêèé ñëîâàðü. Òàøêåíò
1992, ñòð.164.
55 Â 35 ãîäó îò Ðîæäåñòâà Õðèñòîâà Ïàâåë ìèññèîíèðîâàë ñ áîæüåé Âåñòüþ ïî ñâåòó. Îäíèì èç
ìåñò åãî ïðåáûâàíèÿ áûëà Ìàêåäîíèÿ, ê òåððèòîðèè êîòîðîé ïðèíàäëåæàë ïîëóîñòðîâ Àôîí.
56 Ñð.: Butler, J.: Körper von Gewicht. Die diskursiven Grenzen des Geschlechts. Berlin 1995, ñòð. 104.
57 Íàäî óïîìÿíóòü, ÷òî òîëüêî 30 ëåò ñïóñòÿ ïóò¸ì ñâàäüáû âíóêà Îëüãè Âëàäèìèðà è
âèçàíòèéñêîé ïðèíöåññû Àííû Ðîññèÿ îôèöèàëüíî ïîâåðíóëà íà õðèñòèàíñêóþ äîðîãó.
58 Germanische Mythologie. Ñîñò. J.H.Schlender. Berlin 1934. Â îäíîé ðåöåíçèè íà ïîâåñòü óêàçûâàþòñÿ
ïàðàëëåëè ìåæäó Oëüãîé è ãåðìàíñêîé ��Helgi��. Ñð.:Êîð,Ä.À.:Íèíà Ñàäóð. Þã.- Â: Îãîí¸ê
(1993) 5, ñòð.19.
59 Ñð. çàìå÷àíèå Áàòëåð î Ìîíèê Âèòòèã (Øèòòèã) ñòðàòåãèþ ïåðåèìåíîâàíèÿ. Â:
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ðàçíîâèäíîñòüþ ñóáúåêòà â ñìûñëå Íèöøå.60

Òåêñò Ñàäóð ìîæíî ñâèòàòü �æåíñêèì� èç-çà ñîçíàòåëüíî îòêðûòîãî,
äèññîöèàòèâíîãî è àññîöèàòèâíîãî, ñóáâåðñèâíîãî è ñþððåàëèñòè÷åñêîãî
ðàçâèòèÿ. Åãî ìîæíî íàçâàòü ïîñòìîäåðíèñòñêèì, ïîòîìó ÷òî â í¸ì ñîåäèíÿþòñÿ
ìíîãèå ðàâíîïðàâíûå èíòåðïðåòàöèè61 , êîòîðûå ïðèäàþò îòíîñèòåëüíûé
õàðàêòåð ïóò¸ì âêëþ÷åíèÿ âñå íîâûõ è íîâûõ. Òåêñò íå èìååò îäíîé ñìûñëîâîé
ñâÿçè è íå áåç öåëè âñ¸ âðåìÿ âîçâðàùàåòñÿ ê àìîðôíî-ìíîãîîáðàçíîìó,
áåñïîêîéíîìó, ìíîãîñòîðîííå íàãðóæåííîìó ñèìâîëó Âîäû - ýòèì îí
îòêàçûâàåòñÿ îò åäèíîîáðàçíîãî ìûøëåíèÿ è åäèíîîáðàçíîé èäåè. Ýòî
çàòðóäíÿåò åãî ïîíÿòèå è â òî æå âðåìÿ ñòàíîâèòñÿ ïåðåæèâàíèåì.

Ôèíàë ïîâåñòè ïîêàçûâàåò Ìàðèþ è Âàëþ ðÿäîì ñ ì¸ðòâîé Òîíåé �íîãàìè ê
ìîðþ, ãîëîâàìè ê ñàäàì� [166]. Ñâåò âûêëþ÷àåòñÿ. Ñòàíîâèòñÿ òåìíî. Â
êîíòåêñòå ðàäèîàêòèâíîãî ïðîñòðàíñòâà íà ïåðâîì ïëàíå è ñöåí àïîêàëèïñèñà
íà âòîðîì ýòà êàðòèíà îáîçíà÷àëà áû êîíåö. Íî Ìàðèÿ ãîâîðèò. È ýòî çíà÷èò:
ïðîäîëæåíèå ñëåäóåò.

 Ýðôóðò

60 Ñð.: Nietzsche, F.: Öèò.èç: Musarion-Ausgabe, â äðóãîì ìåñòå, òîì 19, ñòð.17. ��...der Begriff,
Individuum�ist falsch.�� (�Ïîíÿòèå �èíäèâèäóóì� íåïðàâèëüíîå�. [Musarion,òîì 16, ñòð.205]).
61 Îá èçìåíåíèè â ïîíÿòèè ñóáúåêòà è ïåðåñòðîéêå ïîñòìîäåðíà ñð. ñòàòüþ Welsch ��Topos der
Postmoderne��. B: Das Ende der groben Entwürfe. Ñîñò. H.R.Fischer è äðóãèå, Frankfurt am Main 1992,
ñòð.35-55.
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PAAUGLIØ MITYBOS YPATUMAI

Regina Proðkuvienë, Vida Gudþinskienë

Mityba ir sveikata - tampriai tarpusavyje susijæ dalykai. Mitybos specialistai teigia,
kad þmogus turëtø valgyti ávairø maistà, turintá daug darþoviø ir vaisiø, maþiau vartoti
riebalø, cukraus, druskos.

Racionali mityba ypaè svarbi paauglystëje, kai organizmas sparèiai auga ir vystosi.
Racionalios mitybos dëka paauglio organizmas gali harmoningai vystytis, bûti sveikas ir
darbingas. Bet kokie mitybos paþeidimai gali sutrikdyti ðiuos procesus.

Mitybos pobûdis priklauso nuo ðeimos tradicijø, gyvenimo bûdo, sveikatos,
ekonominiø sàlygø, áproèiø ir kitø faktoriø. Be to, nemaþà átakà mitybos pobûdþiui turi
informacija apie maistà, kurià individas gauna mokykloje, namie, taip pat per masines
informavimo priemones.

Savo tyrimu bandëme iðsiaiðkinti, ar paaugliai laikosi mitybos taisykliø, koks jø poþiûris
á mitybà, koká maistà daþniausiai vartoja, kà labiausiai mëgsta, kokius turi naudingus ir
nenaudingus mitybos áproèius, kaip jie veikia jø savijautà.

Naudodami Susan Shapiro parengtà anketà �Sveikos mitybos áproèiai� [3], leistà
naudoti Lietuvos kultûros ir ðvietimo ministerijos (1992), apklausëme 415 ávairiø
Vilniaus m. mokyklø 5-8 klasiø mokiniø.

Ið atsakymø paaiðkëjo, kad dauguma moksleiviø pusryèiauja (94,5%), o 4,8% pusryèiø
paprastai nevalgo. Nepusryèiaujantys namie ir nevalgantys pusryèiø mokykloje þymiai
daþniau skundþiasi ávairiais savijautos ir darbingumo sutrikimais.

Panaðius duomenis gavome ir ankstesniuose tyrimuose [1, 6]. Pusryèiams daþniausiai
valgomi sumuðtiniai su arbata (70,4%), 17,8% - kiauðiniai, 14,0% - miltiniai blynai, 12,5%
- koðës. Nëra áprasta pusryèiams valgyti varðkæ (4,3%), deðreles (0,72%), sausus pusryèius
(3,1%), jogurtà (0,2%). Tik 20,2% per pusryèius geria pienà. Beje, kaip vienas pusryèiø
variantø buvo nurodyti èipsai su limonadu. Kad pusryèiauti reikia, nurodo 92,0%
apklaustøjø. Keturi moksleiviai (0,96%) ðiuo klausimu neturi savo nuomonës, o 29 (6,9%)
mano, kad pusryèiauti nesvarbu.

Visi apklausoje dalyvavæ moksleiviai mëgsta vaisius ir juos noriai valgo, kai bûna
nupirkta namie. Taèiau, kai patys perka maisto produktus (pvz., per pertraukas
mokykloje), pinigus daþniausiai iðleidþia bandelëms ir kitiems saldumynams ir saldiems
putojantiems gërimams. Ið vaisiø labiausiai mëgstami bananai (47,2%), obuoliai (41,2 %)
ir apelsinai (35,7%). 37,6% moksleiviø mëgsta visus vaisius. Gerokai maþiau yra
mëgstamos uogos (10,4% vyðnios ir treðnës, 9,4% vynuogës, 3,6% þemuogës, 3,6%
avietës, 2,4% mëlynës ir kt.). 36,9% moksleiviø valgo vaisius per pusryèius, 54,2% jø
gauna per pietus. Nemaþai vaikø vaisius valgo keletà kartø per dienà (1 lentelë), taèiau
11,3% vaisiø negauna në karto.

Daugumà darþoviø mëgsta 25,6% moksleiviø. Mëgstamiausios darþovës - morkos
(51,6%), pomidorai (51,1%), agurkai (47,7%), þirniai (20,5%), kopûstai (19,0 %). Nors
bulves mëgsta tik 8,4%, dauguma moksleiviø bulves ir jø patiekalus valgo daþniausiai.
Nemëgstamos darþovës - svogûnai, èesnakai, burokëliai, petraþolës. 95,4% apklaustøjø
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darþoves valgo ir þalias. Daþniausiai þalios valgomos morkos (59,8 %), agurkai (36,6%),
pomidorai (32,3%), kopûstai (27,9%), salotos (17,6%), þirniai (7,7%). Beveik nevalgomi
ridikai, saldþiosios paprikos, ðpinatai, rûgðtynës, èesnakai, retai - ropës, ridikëliai, svogûnø
laiðkai.

Në karto per dienà darþoviø nevalgo 4,3%, dauguma vaikø darþoviø gauna keletà
kartø per dienà (1 lentelë). Kaip nurodo mitybos specialistai [2], ir kitø amþiaus grupiø
daugelio Lietuvos gyventojø ðvieþiø darþoviø ir vaisiø vartojimas neatitinka
rekomenduojamø fiziologiniø normø.

Daþniausiai moksleiviø vartojamas gërimas - arbata (49,6%). Daþniausiai sultis geria
31,8% apklaustøjø. Labiausiai mëgstamos multivitaminø sultys (41,2%), toliau seka
apelsinø (28,7%), pomidorø (16,4%), obuoliø (13,5%) ir kitos. 24,1% moksleiviø atsakë,
kad daþniausiai geria vandená, 14,2% - kavà, 10,8% - mineraliná vandená, 5,1% - pienà.
Visai negerianèiø pieno skaièius atskirose klasëse svyruoja nuo 17,8 iki 46,5% (2 lentelë).
31,1% pienà geria vienà kartà per dienà, 22,4% - du kartus, 11,6% - tris, 7,9 % - keturis
ir daugiau kartø. Per maþà pieno produktø vartojimà nurodo ir kiti autoriai [5, 6]. Daug
limonado geria 2,9% apklaustøjø.

Duonà vaikai daþniausiai (54,0% apklaustøjø) valgo baltà: penktokai - 68,0%, ðeðtokai
- 50,4%, septintokai - 37,5% ir aðtuntokai - 58,1%. Þymiai reèiau valgoma ruginë (15,9%),
juoda (16,4%) ir plikyta (2,2%) duona.

Kaip uþkandá vaikai daþniausiai valgo vaisius (34,9%) ir darþoves (21,7%). 19,8%
atvejø valgomi saldainiai ir ðokoladas, 19,5% - sumuðtiniai. 5,5% moksleiviø valgo sûrá,
8,2% - rieðutus, 2,4% - visai neuþkandþiauja. Nors 93,2% patenkinti tuo, kà valgo
uþkandþiui, taèiau jeigu galëtø rinktis, 41,0% kaip uþkandá rinktøsi saldumynus, ir tik
6,3% - darþoves. Vaisius valgytø 29,6%, sumuðtinius - 13,7%, miðraines - 8,4%, sûrá -
4,3%, þuvá - 0,7%, jogurtà - 0,9% apklaustøjø.

69,6% moksleiviø mëgsta þuvá, 80,7% noriai valgo mësà, 98,8% - viðtienà. 19,3%
mësos nemëgsta. Daþniausiai valgo mësà 55,9% moksleiviø, viðtienà - 26,7%, þuvá - 14,0%.
Trys moksleiviai (0,7%) ðiø produktø nevalgo.

Nors 84,3% moksleiviø supranta, kad per sûrus maistas kenkia, pastoviai papildomai
já sûdo net 26,5%, 6,7% tai daro kartais.

Daug saldþiø miltiniø patiekalø valgo 36,1% apklaustøjø, o daug saldainiø - 19,8 %.
Daugiausia jø vartoja septintokai (atitinkamai 47,3% ir 28,6%). 72,3% moksleiviø mano,
kad jø svoris normalus, 13,5% - per didelis, 14,2% - per maþas.

Savo mitybà teigiamai vertina 76,6% apklaustøjø. 22,2% mano, kad valgo netinkamà
maistà, o 1,2% neþino, koks maistas jiems tiktø. 84,8% pripaþásta, kad geri valgymo
áproèiai padeda iðlikti sveikiems.

Beje, nemaþai moksleiviø turi nusiskundimø, susijusiø su maisto vartojimu (3 lentelë).
17,1% apklaustøjø yra alergiðki ávairiems maisto produktams: 4,8% - ðokoladui, 6,0% -
citrusiniams, 4,3% - kiauðiniams, 0,96% - braðkëms ir þemuogëms. Taip pat nurodomi
pavieniai alergijos atvejai importinëms sultims, kvietiniams miltams, þuviai, zefyrams.

19,5% moksleiviø jauèia pilvo skausmus prieð valgá, o 23,4% - po valgio. Daþniausiai
pilvà skauda septintokams (atitinkamai 42,8 ir 50,9% atvejø). 40,7% apklaustøjø bûna
pykinimas, atsirûgimai, rëmuo, 22,2% bûna viduriavimai arba viduriø uþkietëjimai.

5-8 klasiø moksleiviø apklausos duomenys parodë, kad nemaþa dalis moksleiviø
nesilaiko sveikos mitybos normø, nors 84,8% jø pripaþásta, kad geri valgymo áproèiai



264

26
4 

   
   

  

padeda iðlikti sveikiems. Moksleiviai vartoja daug saldumynø, saldþiø miltiniø patiekalø,
maþai pieno. 27,0% pieno visai nevartoja. Valgomas maistas nëra labai ávairus. Darþovës
ir vaisiai daþniausiai vartojami tik keliø rûðiø. Nemëgstami ir retai vartojami svogûnai,
èesnakai, ridikai, ropës, ðpinatai ir kitos vertingos darþovës. Ið vaisiø labiausiai mëgstami
egzotiðki vaisiai, kurie daliai moksleiviø sukelia alergines reakcijas. Maþai moksleiviø
valgo rupaus malimo duonà, o 54,0% jø daþniausiai valgo baltà. Nors þuvá mëgsta 69,6%,
jà daþniausiai valgo tik 14,0% apklaustøjø. 84,3% moksleiviø supranta, kad per sûrus
maistas kenkia sveikatai, taèiau 26,5% nuolat papildomai já sûdo. Nemaþai moksleiviø
jauèia skausmà ir kitus virðkinimo sutrikimo poþymius, kurie susijæ su maisto vartojimu.

Tyrimas parodë, kad moksleiviø racionalios mitybos áproèiai nëra pakankami - netgi
tai, kà gerai þino, praktikoje ne visada ávykdo.
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Summary

PECULIARITIES OF THE TEENAGERS NOURISHMENT

Data of an interrogatory carried out on teenagers indicated that large part of them
do not keep on requirements of healthy nourishment, though 84.8% of them under-
stand significance of rational nutrition for their health. Teenagers eat too much sweet
and too little milk meals and 27% of them never drink milk. Food is of low diversity and
only several vegetable and fruit kinds are used. Teenagers does not like such valuable
vegetables as onions, garlic, radishes, turnip and other eats rarely. They like exotic fruits
most of all, however they cause allergic reactions. Significant part of teenagers feels
disorder of digestive system or pain. Results of the investigation indicated that the knowl-
edge of teenagers about substantial nutrition is insufficient, or the knowledge is not
applied in every-day life.
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1 lentelë
Moksleiviø, valganèiø darþoves ir vaisius, %

Klasë Valgo darþoves (kartø per dienà, %)  Valgo vaisius (kartø per dienà, %)
0 1 2 3 4 ir daugiau 0 1 2 3 4 ir daugiau

5 4,8 38,8 30,6 20,4 5,4 13,6 29,2 26,5 16,3 14,3
6 6,5 40,7 34,5 17,7 0,9 10,6 14,1 38,0 28,3 8,8
7 0 30,3 33,9 28,6 7,1 11,7 23,2 23,2 31,2 10,7
8 9,3 30,2 27,9 18,6 11,6 4,6 18,6 34,9 20,9 20,9

Viso 4,3 36,1 32,3 21,7 5,5 11,3 21,6 29,6 23,8 13,5

2 lentelë
Nenaudingi mitybos áproèiai

Klasë 5 6 7 8 Viso
Áproèiai abs. % abs. % abs. % abs. % abs. %

sk. sk. sk. sk. sk.

Papildomai sûdo maistà 35 23,8 30 26,5 32 28,6 13 30,2 110 26,5
Negeria pieno 37 25,2 32 28,3 20 17,8 20 46,5 112 27,0
Geria daug limonado 4 2,7 5 4,4 4 3,6 0 0 12 2,9
Valgo daug pyragaièiø ir saldþiø
bandeliø  58  39,4  27  23,9  53  47,3  12  27,9  150  36,1
Valgo daug saldainiø 25 17,0 23 20,4 32 28,6 2 4,6 82 19,8

3 lentelë
Nusiskundimai, susijæ su maisto vartojimu

Klasë 5 6 7 8 Viso
Poþymiai abs. % abs. % abs. % abs. % abs. %

sk. sk. sk. sk. sk.

Alergija maistui 23 15,6 20 17,7 20 17,8 8 18,6 71 17,1
Pilvo skausmai

prieð valgá  16  10,9  10  8,8  48  42,8  7  16,3  81  19,5
po valgio 21 14,3 8 7,1 57 50,9 11 25,6 97 23,4

Pykinimas, atsirûgimai, rëmuo 67 45,6 38 33,6 50 44,6 14 32,6 169 40,7
Viduriavimai, viduriø uþkietëjimas 27 18,4 15 13,3 32 28,6 18 41,9 92 22,2

Vilniaus pedagoginis universitetas
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PEDAGOGINIØ SITUACIJØ METODAS � TEORINES IR

PRAKTINES PEDAGOGINES STUDIJAS JUNGIANTI

GRANDIS

Kæstutis Pukelis

Situacijø metodà naudojo Sokratas, Platonas juo grindë savo �Dialogus�, kitus
kûrinius. Ypaè plaèiai situacijø prototipus kaip mokymo metodà viduriniais amþiais
naudojo jëzuitai (sofizmai, ápareigojantys disputai, silogizmai ir pan.). Dël áspûdingø
rezultatø, pasiektø ðvietimo srityje, jëzuitai buvo praminti Europos mokytojø mokytojais.
Panaikinus jëzuitø ordinà 1773 metais, situacijø metodas mokytojø rengime sutinkamas
reèiau. Tik XIX amþiaus pabaigoje Jungtinëse Amerikos Valstijose, pagrinde teisës
(Harward Law School) ir biznio (Harward Business School) mokymo institucijose vël
sutinkamas situacijø metodas (Stevens R., 1983; Thorne B., 1973; Christensen C. R. ir
Hansen A. J., 1987 bei kiti).

Mokytojø rengime situacijø metodas pirmà kartà fiksuojamas Jungtinëse Amerikos
Valstijose XX amþiaus pradþioje 1920 m. Nju Dþersio valstijos Montklier�o mokytojø
koledþe (New Jersey State Teacher�s College at Montclair) ir Harvard�o (Harward Gradu-
ate School of Education) pouniversitetinëje mokykloje (Sperle D. H., 1933). Vokietijoje
mokytojø rengime plaèiai paplito praktikumai (specifinë �Studienseminar� dalis), kuriø
paskirtis teoriniø diskusijø bûdu geriau parengti bûsimuosius mokytojus pedagoginei
praktikai (Klinzig H. G., 1990). Situacijas, pritaikytas mokytojø rengimui, imta vadinti
pedagoginëmis situacijomis.

R. P. Tisher (1990), tyrinëdamas mokytojø rengimo ypatumus Australijoje teigia, kad
�pedagoginës situacijos yra pats svarbiausias bûsimø mokytojø rengimo komponentas!
Studentai tvirtina, kad praktikumas jiems duoda daugiausia naudos, nes yra labiausiai
realistiðkas kursas, padedantis áveikti baimæ pedagoginës veiklos atþvilgiu ir ugdantis
praktinius mokymo ágûdþius <...>. Jø nuomone, ðis pedagoginiø studijø komponentas
turëtø bûti pleèiamas� (26, 75).

Pedagoginiø situacijø metodà kaip svarbø mokytojø rengimo efektyvinimo veiksná
pripaþásta daugelis mokslininkø ávairiose pasaulio ðalyse � Australijoje, Baltarusijoje,
Izraelyje, Lietuvoje, Estijoje, Vokietijoje, JAV ir kitose ðalyse (þr. literatûros sàraðà).
G. Sykes ir T. Bird nuomone, pedagoginiø situacijø metodà verta naudoti mokytojø
rengime todël, �...kad jis yra labai sëkmingai naudojamas kitø profesijø specialistø
rengime� (24, 458). 1986 m. Karnegio Forumas (Carnegie Forum on Education and
Economy, 1986), remdamasis filosofine paþiûra, kad ugdymo veiklai yra bûdingas
situatyvumas, rekomenduoja pedagoginiø situacijø metodà átraukti á mokytojø rengimo
programas. Vadinasi, labai svarbus pedagoginiø þiniø ágijimo bûdas yra patyrusiø
mokytojø pedagoginës patirties apibendrinimas, jos analizë ir komentavimas. Anot
K. Carter, tokiu bûdu ágyjamos þinios �yra labiausiai reikalingos bûsimiems mokytojams,
norintiems sëkmingai dirbti pedagoginá darbà tokioje sudëtingoje aplinkoje kaip klasë�
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(2, 109).
S. Feiman-Nemser (1990) tyrë, kaip pedagoginiø situacijø metodas panaudojamas

mokytojø rengime. Visas mokytojø rengimo programas pagal pedagoginiø situacijø
metodo vaidmená jose suskirstë á 5 orientacijos kryptis: 1) akademinæ; 2) praktinæ;
3) metodikos (�technological�); 4) mokytojo asmenybës ugdymo ir 5) kritines (socialines).
S. Feiman-Nemser nuomone, kiekviena kryptis �akcentuoja tam tikrus mokymo,
mokymosi ir mokymosi mokyti aspektus; koncentruoja dëmesá á svarbiausius mokytojø
rengimo tikslus; pristato save kaip specifá praktinës patirties kaupimo bûdà� (5, 221).

Akademinës orientacijos pedagoginës situacijos �pirmiausia yra susijusios su þiniø
perteikimu ir pedagoginës nuovokos vystymu <...> akademinë orientacija pabrëþia
mokytojo kaip intelektualinio lyderio, mokslininko, gero savo dalyko þinovo, vaidmená�
(5, 221). Akademinæ orientacijà, anot S. Feiman-Nemser, ryðkiausiai atstovauja
L. S. Shulman (1986, 1992) ir H. Broudy (1990). L. S. Shulman nuomone, pedagoginiø
situacijø metodas ir teoriniø þiniø ágijimo poreikis yra glaudþiai susijæ: �Raudonai iðbertas
veidas nieko nereiðkia, kol ðis faktas nëra susiejamas su teorinëmis þiniomis apie ligà�
(18, 11). Todël kiekviena pedagoginë situacija yra teoriniø þiniø ðaltinis, nes be jø
�pedagoginë situacija bûtø tik eilinis ávykis ar ávykiø seka. Þinios, apibûdinanèios ðá ávyká
ar ávykius ir paverèia eiliná ávyká pedagogine situacija� (18, 11). Skirtumà tarp paprasto
ávykio ar atsitikimo ir pedagoginës situacijos L. S. Shulman apibûdina taip: �ávyká galima
apraðyti; pedagoginë situacija turi bûti iðaiðkinama, interpretuojama, argumentuojama,
iðskaidoma ir vël susisteminama� (18, 12). L. S. Shulman ragina plaèiai taikyti pedagoginiø
situacijø metodà mokytojø rengime, nes jis ágalina susieti konkretø su abstrakèiu, teorijà
su praktika.

L. S. Shulman iðskiria tris akademinës orientacijos pedagoginiø situacijø tipus:
a) prototipines; b) precedentines; c) parabolines. Prototipinës pedagoginës situacijos
iliustruoja teoretinius teiginius. Precedentinio tipo pedagoginiø situacijø paskirtis � teikti
bûsimiems mokytojams pedagoginës veiklos modelius ir skatinti jais sekti. Parabolinio
pobûdþio pedagoginës situacijos skirtos kokiom nors moralinëm vertybëm ásisavinti,
kurios yra svarbios bûsimø mokytojø asmenybës savybiø tobulinimui. Konkreti
pedagoginë situacija gali pasitarnauti keletui mokytojø rengimo funkcijø realizuoti.

Praktinës orientacijos pedagoginëse situacijose, anot S. Feiman-Nemser, �siekiama
atskleisti patyrusiø pedagogø praktikø darbo technikà, pedagoginius sugebëjimus. Jose
akcentuojama nuostata, kad mokytojui tenka veikti unikaliose situacijose, todël jo
veiksmai daþnai bûna dviprasmiðki ir abejotini <...> praktinës orientacijos pedagoginëse
situacijose patirtis laikoma pagrindiniu þiniø apie mokymà ðaltiniu� (5, 222). Mokytojø
rengime paprastai sutinkami du praktinës orientacijos pedagoginiø situacijø tipai.

Pirmàjam tipui priskirtinos tokios, kur mokymas lyginamas su verslu, bizniu (Kleinfeld
J., 1992; Merseth K., 1991, 1992; Silverman R. ir kiti 1992). Mokymas, anot ðio tipo
pedagoginiø situacijø ðalininkø, kaip ir verslo pasaulis, yra sfera, nepaklûstanti jokiems
dësningumams, jame nëra jokios aiðkios struktûros ir sistemos. Ðio tipo pedagoginiø
situacijø paskirtá mokytojø rengime, anot J. Kleinfeld (1992), galima apibrëþti penkiais
pagrindiniais tikslais: a) perteikti kitø mokytojø patirtá; b) pademonstruoti bûsimiems
mokytojams, kaip patyræ mokytojai sprendþia pedagogines problemas; c) parodyti, kaip
patyræ mokytojai modeliuoja savo tiriamàjá darbà, t. y. kaip, kokiais bûdais jie pasirenka
vienoká arba kitoká sprendimà; d) plësti ir átvirtinti bûsimø mokytojø pedagoginës veiklos
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metodø repertuarà; e) vystyti pedagoginio màstymo ágûdþius.
K. Merseth nuomone, svarbiausia praktinës orientacijos pedagoginiø situacijø metodo

paskirtis iðmokyti bûsimus mokytojus alternatyvaus pedagoginio màstymo bûdø, t. y.
turi skatinti juos atsakyti á du svarbiausius pedagoginiø situacijø metode klausimus: �Kodël
Jûs darytumëte taip?� ir �Kokia bus Jûsø pasiûlyto veikimo pasekmë?�.

Antràjam praktiniø pedagoginiø situacijø tipui priskirtume K. Carter (1990, 1992),
kuri teigia, kad labai svarbu pedagoginiø situacijø metodo pagalba padëti bûsimiems
mokytojams suprasti, kaip ugdomojo darbo problemas sprendþia patyræ mokytojai. Todël
ji akcentavo, kad pedagoginiø situacijø metodu svarbu perteikti bûsimiems mokytojams
patyrusiø mokytojø þinias, mokëjimus ir ágûdþius, kuriais jie grindþia savo elgesá ávairiose
pedagoginëse situacijose. Visos K. Carter sukurtos praktinës pedagoginës situacijos,
susijusios su vadovavimo klasëje patirtimi, ir susideda ið trijø daliø: a) bendro mokytojo
vadovavimo klasei struktûros pavaizdavimo, remiantis stebëjimais; b) mokytojo reakcijø
á nenumatytas vadovavimo problemas ávertinimas; c) metaforø parinkimas, kuriø pagalba
bûtø orientuojamas bûsimo mokytojo màstymas apie vadovavimo klasei principus.
Pavyzdþiui, ji teigë, kad metafora apie mokytojà kaip �tyrinëtojà� ar �derintojà�
minëtiems tikslams pasiekti pasitarnauja geriau, negu �teritorijos gynëjas�, �suaugusiø
sàþinës arbitras� ir pan. (2, 110). Dalá diskusijø laiko K. Carter siûlo skirti iðaiðkinti tam,
kaip parinkta metafora atitinka toms savybëms, kurias turëjo demonstruoti mokytojas
konkreèioje pedagoginëje situacijoje.

Metodinës (technologinës) orientacijos pedagoginiø situacijø ðalininkai mokytojø
rengime taip pat akcentuoja sprendimø priëmimo ir analizës svarbà. Tik jie ypaè pabrëþia
sprendimø priëmimo procedûrø ásisavinimo reikðmæ, nuo kuriø priklauso teisingas ar
ne bus priimtas sprendimas. G. E. Greenwood ir F. M. Parkay (1989) kelia klausimà:
�Kodël tiek daug mokytojø nemoka efektyviai panaudoti tyrimø iðdavoje gautas þinias
teisingø sprendimø priëmimui?� (7, 7). Atsakydami á ðá klausimà abu mokslininkai tvirtina,
kad tai atsitinka dël to, kad mokytojai neþino sprendimø priëmimo metodikos principø
ir dësniø. Norint paðalinti ðá trûkumà jie siûlo universalià ðeðiø þingsniø procedûrà. Pirmieji
keturi þingsniai apima: 1) situacijos tyrimà; 2) duomenø rinkimà ir interpretavimà;
3) alternatyvø paieðkà ir 4) sprendimo priëmimà atliktø tyrimø pagrindu. Paskutiniai du
þingsniai susideda ið: 5) anksèiau atliktø veiksmø analizës ir 6) pasirinktos veikimo krypties
ávertinimo. Pedagoginës situacijos tyrimas pereina á sprendimo priëmimo fazæ, kai
kiekvienas atliktas þingsnis yra patikrinimas atitinkamos teorijos teiginiø pagrindu.

Asmenybinës orientacijos pedagoginës situacijos akcentuoja bûsimo mokytojo
asmenybës savybiø, reikðmingø mokytojo darbui, vystymà ir tobulinimà. S. Feiman-
Nemser nuomone, ðios orientacijos pedagoginëse situacijose �Mokymosi mokyti procesas
panaudojamas savilavos ir saviauklos ypatumams geriau suvokti, valdyti ir tobulinti save�
(5, 225). K. Merseth (1991) nuomone, asmenybinës orientacijos pedagoginëse situacijose
ugdymo proceso centru tampa pats bûsimasis mokytojas, jo patirtis. Todël jose labiau
akcentuojama asmeninë bûsimo mokytojo patirtis ir sugebëjimas jà pedagogiðkai
reflektuoti.

A. E. Richert (1991) tyrimø duomenimis, asmenybinës pakraipos pedagoginës
situacijos mokytojø rengimo procese panaudojamos dviem bûdais: 1) sudaromos
galimybës bûsimiems mokytojams bendrauti ir bendradarbiauti tarpusavyje, taip pat su
mokytojø rengimo institucijos dëstytojais; 2) panaudojamos dirbtinos priemonës (áraðai,
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iðtraukos, pavyzdþaiai ir pan.), kurie skatina susimàstyti apie svarbius mokytojo darbui
dalykus. A. E. Richert tvirtina, kad pedagoginiø situacijø metodika �derina savyje
dirbtinius ir socialinius elementus <...>. Dirbtini elementai sudaro pedagoginës situacijos
esmæ, kuri paprastai atspindi aktualià pedagoginæ situacijà. Socialinis pedagoginës
situacijos elementas iðryðkëja jos aptarimo ir analizës eigoje, kai pradedama diskutuoti�
(17, 135�136). A. E. Richert nuomone, ypatingai svarbi yra pedagoginës situacijos
diskusijø dalis: �Veikimas kartu, ugdomojo darbo dilemø svarstymas praktinio veikimo
plotmëje ir jø pagrindimas atitinkama pedagogine idëja sudaro ðio metodo ðerdá� (17,
144).

Kritinës (socialinës) orientacijos pedagoginiø situacijø metodo ðaknys glûdi socialinio
rekonstrukcionalizmo ugdymo teorijoje ir �derina progresyvios visuomenës vizijà su
radikalia mokymo proceso kritika� (5, 226). Aktyviausiais ðios orientacijos pedagoginiø
situacijø ðalininkais galime laikyti W. Feinberg ir J. F. Soltis (1992). Jie parengë visuomenës
pagrindø kursui tekstus, kurie jungia pedagogines situacijas, atspindinèias fundamentalià
ugdymo reikðmæ. Jose analizuojama mokyklos ir visuomenës sàveika bei átaka viena
kitai, siekiama atskleisti ávairius mokyklos veiklos trûkumus, susijusius su lygiø teisiø á
mokslà paþeidimais, atvira ar paslëpta rasine ar socialine vaikø diskriminacija mokymo
srityje ir pan.

Matome, kad pasaulinëje mokytojø rengimo teorijoje ir praktikoje pedagoginiø
situacijø metodas yra gan plaèiai paplitæs, nes sunku pervertinti jø naudà, suartinant
teorines ir praktines pedagogines studijas mokytojø rengime, ypaè ruoðiant bûsimus
mokytojus pedagoginei praktikai. Mûsø atlikti Lietuvos aukðtøjø pedagoginiø mokyklø
(VPU, ÐPU ir LKKI) pedagoginiø studijø tyrimai leidþia teigti, kad ðiuo metu
pedagoginiø situacijø metodas nëra legaliai áformintas kaip studijø disciplina në vienoje
aukðtojoje Lietuvos pedagoginëje mokykloje. Jeigu ðis metodas ir naudojamas, tai tik
epizodiðkai ir atskirø edukologø entuziazmo dëka, nes Lietuvos aukðtøjø pedagoginiø
mokyklø teoriniø pedagoginiø studijø turinyje pedagoginiø situacijø metodo disciplinos
nerandame. Pedagoginiø situacijø metodà panaudoti kitø pedagoginiø disciplinø kurso
eigoje yra neparastai sunku ir sudëtinga, nes pastaruoju metu visiðkai teisingai, didinant
studentø savarankiðko darbo apimtá studijø procese, maþinamas auditoriniø valandø
skaièius. Tai verèia pedagoginiø disciplinø dëstytojus grupiniø pratybø metu skirti þymiai
daugiau dëmesio studentø savarankiðko darbo rezultatø aptarimui, kylanèiø neaiðkumø
ir daromø klaidø komentavimui.

Gali kilti klausimas, kur ðio metodo vieta teoriniø pedagoginiø studijø struktûroje?
Mûsø pasiûlytoje �mokytojo kaip skulptoriaus� rengimo idëjoje (Pukelis K., 1995),
pedagoginiø situacijø metodo disciplina galëtø ir turëtø bûti bendrøjø pedagogijos þiniø
srityje (1 pav.). Kaip matome, bendrosios pedagogijos þinios yra lyg visø pedagoginiø
þiniø (pasaulëþiûriniø, antropologiniø ir specialiøjø pedagogijos þiniø) �sankaba�,
padedanti mokytojui visas jo turimas þinias panaudoti lavinimo ir auklëjimo, t. y. ugdymo
tikslams siekti. Todël pedagoginiø situacijø metodo disciplinos ávedimas skatintø bûsimus
mokytojus visas turimas pedagogines þinias panaudoti praktiniø pedagoginiø problemø
sprendimui. Vadinasi, jau teoriniø pedagoginiø studijø procese bûsimasis mokytojas bûtø
pratinamas atlikti pedagoginio màstymo aktus, juos pagrásti, analizuoti ir argumentuoti.
Pedagoginiø situacijø metodo taikymas mokytojø rengime pareikalautø aukðtosiose
pedagoginëse mokyklose kurti specialiai árengtas ir specialiomis priemonëmis aprûpintas
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pedagogines laboratorijas. Paèià pedagoginiø situacijø metodo disciplinà tikslinga bûtø
ávardinti kaip pedagogikos praktikumà.

P      A

        BPJ

        SPJ

1 pav. Idealinë teoriniø pedagoginiø studijø struktûra (P � pasaulëþiûrinës þinios; A � antropologinës
þinios; BPJ � bendrosios pedagogijos þinios; SPJ � specialiosios pedagogijos þinios)

Kitas klausimas - kada bûsimiems mokytojams turi bûti pradedamas vesti pedagogikos
praktikumo kursas? Atsakymas á ðá klausimà priklausytø nuo pedagoginiø studijø
pobûdþio. Kadangi ðiø eiluèiø autorius laikosi nuostatos, kad Lietuvos aukðtosiose
pedagoginëse mokyklose pedagogines studijas tikslinga organizuoti, remiantis principu
�studijos nuo teorijos�, o praktinës pedagoginës studijos turëtø bûti iðtisinio pobûdþio
(Pukelis K. 1997), tai pedagogikos praktikumà reikëtø pradëti vesti prieð prasidedant
praktinëms pedagoginëms studijoms.

Iðvados ir pasiûlymai
1. Pedagoginiø situacijø metodas yra nepaprastai svarbus teoriniø ir praktiniø

pedagoginiø studijø suartinimo, studentø rengimo pedagoginei praktikai,
veiksnys, skatinantis bûsimø mokytojø pedagoginio màstymo ugdymà ir
ugdymàsá.

2. Norint efektyviai ádiegti pedagoginiø situacijø metodà á mokytojø rengimo
procesà, bûtina parengti teorines ðio metodo naudojimo prielaidas:
struktûrizuoti pedagogines situacijas pagal jø orientacijà, numatyti, nuo kokios
orientacijos pedagoginiø situacijø pradëti ir kokiomis baigti vesti pedagogikos
praktikumà (pedagogikos praktikumo logika), ákurti pedagogines laboratorijas,
numatyti vietà pedagoginiø studijø struktûroje ir laiko sànaudas kursui pravesti,
skirti lëðø metodinës medþiagos paruoðimui ir specialiø priemoniø ásigijimui
bei pan.

3. Pedagogikos praktikumas bus efektyvus mokytojø rengimo veiksnys tik tuomet,
jei juos rengs ir jiems vadovaus aukðtos pedagoginës kvalifikacijos edukologai,
turintys vadovavimo grupei patirtá ir diskusijø valdymo ágûdþius.

4. Pedagogikos praktikumas pedagoginiø studijø struktûroje turëtø bûti bendrøjø
pedagogijos þiniø natûrali sudedamoji dalis (remiantis mokytojo kaip
skulptoriaus idëja) ir pradedamas vesti prieð prasidedant bûsimøjø mokytojø
praktinëms pedagoginëms studijoms (kai pedagoginës studijos organizuojamos
remiantis principu �studijos nuo teorijos�).
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Zusammungfassung

DIE METHODE DER PÄDAGOGISCHEN SITUATIONEN IST EINE
KETTE, DIE THEORETISCHE UND PRAKTISCHE PÄDAGOGISCHE

STUDIEN VERBINDET

Im Artikel begründet man die Bedeutung und die Aktualität der Methode der
pädagogischen Situationen, ihre Anwendungsmöglichkeiten bei der Vervollkommnung
der Lehrerausbildung in den pädagogischen Hochschulen Litauens. Es werden die Stelle
der Methode der pädagogischen Studien, die beste Zeit zum Unterricht des
pädagogischen Praktikums behandelt, mit dem Ziel, die zukünftige Lehrer besser für
pädagogisches Praktikum in der Schule vorzubereiten.

Lietuvos kûnokultûros institutas
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DOKUMENTØ PANAUDOJIMAS MOKANT DABARTINËS

PASAULIO ISTORIJOS (LIETUVOS KONTEKSTE)

Vida Pukienë

Ðiuo metu atsiranda vis platesnës galimybës istorijos pamokose naudoti dokumentus.
Paskutiniaisiais metais buvo iðleisti nauji dokumentø rinkiniai: �Lietuvos istorijos
chrestomatija 1861-1990 03 11�, �Naujausiø laikø istorijos chrestomatija. 1918-1945�
[1]. Ðiuo metu ruoðiama spaudai �Dabartinës istorijos chrestomatija. 1946-1995.� Kol
dar pastarasis dokumentø rinkinys neiðleistas, kai kuriuos dokumentus galime panaudoti
ið A. Suèkovo ��Naujausiø laikø istorijos chrestomatijos�, �Õðåñòîìàòèÿ ïî íîâåéøåé
èñòîðèè� [2]. Buvusiø socialistiniø ðaliø svarbiausius ávykius atspindinèius dokumentus
yra surinkæs ir iðleidæs atskira knygute A. Semaðka [3]. Metodinæ medþiagà apie
dokumentø naudojimà istorijos pamokose yra pateikæs S. Staðaitis [4].

Supaþindindami mokinius su dokumentais padedame jiems geriau pajusti ir suprasti
nagrinëjamos epochos dvasià. S. Staðaitis raðë: �mokiniø gebëjimas nagrinëti dokumentus
padeda geriau suvokti ne tik jø turiná, bet ir ávykiø, reiðkiniø ar procesø, net epochø
esmæ� [5].

Dokumentø panaudojimà vyresnëse klasëse, mokant dabartinës pasaulio istorijos,
palengvina tai, kad ðio amþiaus mokiniai sugeba savarankiðkai màstyti, turi pakankamai
þiniø ið Lietuvos istorijos, todël gali lyginti, analizuoti. Dël ðiø prieþasèiø dokumentus
galima iðnagrinëti visapusiðkiau ir per trumpesná laikà. Daþnai dokumentø iðtraukos
pateikiamos gana ilgokos, todël mokytojui, norint sutaupyti laiko, nebûtina mokiniams
liepti skaityti visà iðtraukà. Svarbiausia, iðskirti esminius dalykus.

Pristatydami �Dabartinës istorijos chrestomatijà. 1946-1995�, panagrinësime
dokumentø, atspindinèiø svarbiausius pasaulio ávykius po II-ojo pasaulinio karo,
panaudojimo tikslus ir galimybes, pabandysime susieti juos su mûsø tautos istorija.
Pateikdami trumpas dokumentø iðtraukas, stengsimës aptarti svarbiausias mintis, kuriø
pagalba galime parodyti pasaulio ir Lietuvos ávykiø ryðius.

Nagrinëjant politiniø jëgø iðsidëstymà po II-ojo pasaulinio karo, svarbus ávykis yra
JTO ákûrimas. Nagrinëjant iðtraukà ið JTO statuto, svarbiausia aptarti ðios organizacijos
tikslus ir principus (Naujausiø laikø istorijos chrestomatija.1918-1945. - V, 1995. - P. 265).
Mokiniai galëtø pacituoti tuos punktus, kurie ryðkiausiai atspindi demokratinius
tarptautinës teisës principus. Reikëtø atsakyti á tokius klausimus (juos galëtø sugalvoti
mokiniai, davus uþduotá, arba tai padaryti turëtø pats mokytojas): Kodël JTO ákûrimo
iniciatorëmis buvo JAV, TSRS ir Anglija? Ar visada buvo laikomasi dokumente nurodytø
tikslø? Jei ne, tai kodël? Pateikite pavyzdþiø kokios valstybës nesilaikë? Taip pat svarbus
ðio dokumento V skyriaus 27 straipsnis, kuriame aptariama Saugumo Tarybos priimamø
sprendimø tvarka. Perskaitæ ðá straipsná mokiniai turëtø atsakyti á klausimà, kodël daug
svarbiø pasiûlymø buvo nepriimta? Nesutarimø tarp dviejø supervalstybiø rezultatai labai
ryðkiai atsispindi lentelëje apie JTO nariø skaièiaus didëjimà.
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Jungtiniø Tautø Organizacijos nariø skaièiaus didëjimas 1945-1994 metais.

Metai Nariø skaièius Metai Nariø skaièius Metai Nariø skaièius

1945 51 1961 104 1975 143
1946 55 1962 110 1976 146
1947 57 1963 112 1977 148
1948 58 1964 115 1979 151
1949 59 1965 118 1981 156
1950 60 1966 122 1984 158
1955 76 1967 123 1990 160
1956 80 1968 126 1991 167
1957 82 1970 127 1992 179
1958 83 1971 132 1993 184
1960 100 1973 134 1994 185

Jungtinës Tautos: pagrindiniai faktai. - V, 1995. - P. 270-273.
Reikëtø atsakyti á klausimà, kodël iki 1955 metø nebuvo priimta në viena nauja

valstybë? Kokiais dar metais buvo priimta daugiau valstybiø á JTO ir kodël? Mokiniai
turëtø iðskirti 1960, 1971, 1975, 1991, 1992 metus ir nurodyti, kad JTO augimo tempus
lëmë santykiai tarp JAV ir TSRS. Bûtina akcentuoti 1991 m. priimtas 7 valstybes tarp
kuriø buvo ir Lietuva.

Aiðkindami �ðaltojo karo� pradþià ir nagrinëdami W. Èerèilio kalbos, pasakytos
Fultone, iðtraukà [6], Triumeno doktrinà [7], Marðalo planà [8], negalime pamirðti ir
okupuotos Lietuvos.

Svarbu iðaiðkinti, kaip didþiosios valstybës, visø pirma JAV, þiûrëjo á komunistø
okupuotas Vidurio ir Pietryèiø Europos, o taip pat ir Baltijos valstybes, ir kaip patys
lietuviai siekë gauti jø uþtarimà. Tuo tikslu rekomenduotume panagrinëti Lietuviø chartà,
VLIK-o paskelbtà 1949 metais.

Ið Lietuviø Chartos
1. Tauta yra prigimtoji þmoniø bendruomenë. Niekas negali bûti prievartaujamas

savo ryðá su tautine bendruomene nutraukti. Pasaulyje pasklidæ lietuviai sudaro
vieningà Pasaulio Lietuviø Bendruomenæ.

2. Þmogus turi prigimtinæ teisæ laisvai iðpaþinti ir ugdyti savo tautybæ. Lietuvis
lieka lietuviu visur ir visada�

3. Tautinë kultûra yra kelias á tarptautiná pripaþinimà ir bendradarbiavimà�
4. Valstybë yra aukðèiausia tautinës bendruomenës organizacija. Valstybinë

nepriklausomybë yra tautinës kultûros ugdymo ir iðlikimo sàlyga�
5. Tautos istorija yra geriausia tautos mokykla.Lietuvis brangina savo tautos praeitá

ir tautinius paproèius.  Lietuvis stengiasi bûti vertas savo protëviø, kad paliktø
pagarbø pasididþiavimà savo palikuonims�

6. Lietuvis yra lojalus savo gyvenamam kraðtui. Lietuvio santykius su nelietuviu
nustato artimo meilë ir pagarba kiekvieno þmogaus laisvei, garbei, gyvybei,
sveikatai ir turtui.

V. Rinkûnas (red). Lietuva ir VLIK-as. - Tautos fondo leidinys. - 1984, P. 130-132.



275

27
5 

   
   

  

Manome, kad ðá dokumentà galima bûtø panaudoti tam, kad suþadinti tautinius,
patriotinius jausmus, pasididþiavimà savo tauta, kuri daug metø kovojo uþ
nepriklausomybæ. Parodyti iðeivijos vaidmená Lietuvos istorijoje.

Dokumento analizei reikëtø pateikti toká klausimà: kaip Jûs vertintumëte ðá
dokumentà, jei bûtumëte: a) lietuvis, gyvenantis JAV, b) amerikietis?

Kitus klausimus galëtø sugalvoti patys mokiniai, arba juos pateiktø mokytojas. Kodël
buvo priimtas toks dokumentas? Kas ðiame dokumente pasakyta apie tautà? Kodël
kovojama uþ nepriklausomà Lietuvos valstybæ? Kokià reikðmæ tautinei sàmonei turi
tautos istorija? Kuo pagrásti lietuviø santykiai su kitø tautø þmonëmis? Ar iðeivijoje
gyvenæ lietuviai laikësi ðio dokumento?

Be Kersteno raporto, apie kurá iðsamiai raðë S. Staðaitis [9], galima bûtø panagrinëti
ir paèià Kersteno rezoliucijà, kurios svarbiausias akcentas - þmoniø teisës komunistø
pavergtuose kraðtuose.

Ið Kersteno rezoliucijos
Kadangi amerikieèiø tauta jau seniai priëmë pagrindinius principus, paskelbtus JAV

Nepriklausomybës Deklaracijoje 1776 metais sekanèiais þodþiais: ��visi þmonës yra
sutverti lygûs, kad jie gavæ ið savo kûrëjo tam tikras neatimamas teises, tarp kuriø yra
gyvybës, laisvës ir laimës. Kad ðiø teisiø uþtikrinimui yra sudaromos vyriausybës (�),
kai tik ðios vyriausybës ima kenkti ðioms teisëms, þmonës turi teisæ jas pakeisti arba
panaikinti ir sudaryti naujas vyriausybes��

Kadangi Rytinës Vokietijos, Lenkijos, Èekoslovakijos, Rumunijos, Vengrijos ir kitø
komunistø pavergtø kraðtø þmonës dràsiai parodë savo atsidavimà tiems teisingumo ir
laimës principams, heroiðkai prieðindamiesi sovietø kontroliuojamom vyriausybëm,
turëdamos galvoje, kad JAV uþtikrino savo laisvæ masiniai sukildamos prieð tironijà, ir,
kadangi sovietinis rëþimas, negalëdamas laimëti savo valdomø þmoniø palankumo, neþino
kitokiø priemoniø priversti paklusti jø diktatui, kaip tik ginklo jëgà, terorà, kalinimus ir
masines þudynes�

V. Rinkûnas (red.). Lietuva ir VLIK-as. - Tautos fondo leidinys/-1984. - P. 140-141.

Mokiniai turëtø atsakyti á klausimà, kokios þmogaus teisës paþeidþiamos ir kodël?
Ðis dokumentas svarbus todël, kad jame kalbama apie visas komunistø pavergtas tautas.
Èia vertëtø prisiminti ir JTO 1948 m. priimtà �Visuotinæ þmogaus teisiø deklaracijà�.

Ið Visuotinës þmogaus teisiø deklaracijos
(�)
l straipsnis. Visi þmonës gimsta laisvi, vienodai verti ir turëdami lygias teises. Jie

apdovanoti protu ir sàþine, ir jø santykiai turi bûti grindþiami brolybës dvasia.
2 straipsnis. Kiekvienam þmogui turi bûti suteiktos visos ðioje deklaracijoje paskelbtos

teisës ir laisvës, nepaisant jokiø skirtumø - rasës, odos spalvos, lyties, kalbos, religijos,
politiniø ir kitokiø ásitikinimø, tautinës ir socialinës kilmës, turto, luomo ir kitokiø�

 Ðiuos dokumentus, o taip pat JAV Nepriklausomybës Deklaracijà, kurios iðtrauka
prasideda Kersteno rezoliucija, rekomenduotina naudoti nagrinëjant ir kitas temas apie
þmogaus teises, demokratijà.
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 Svarbus dokumentas yra Helsinkio Baigiamasis Aktas, pasiraðytas 1975 m. rugpjûèio
mën., nes jo vienareikðmiðkai ávertinti negalime.

Ið Helsinkio Baigiamojo Akto
Suvereni lygybë, suvereniø teisiø gerbimas.

Visos valstybës-dalyvës tarptautinës teisës rëmuose turi lygias teises ir pareigas. Jos
gerbs viena kitos teisæ savo nuoþiûra nustatyti ir ágyvendinti santykius su kitomis
valstybëmis sutinkamai su tarptautine teise ir ðios Deklaracijos rëmuose. Jos mano, kad
jø sienos gali keistis sutinkamai su tarptautine teise, taikiu keliu ir pagal susitarimà�

Sienø nelieèiamumas
Valstybës-dalyvës laiko nelieèiamomis visas sienas tarp Europos valstybiø ir todël jos

susilaikys dabar ir ateityje nuo bandymo keisti tas sienas.
Jos taip pat susilaikys nuo bet kokiø reikalavimø arba veiksmø, nukreiptø bet kurios

ðalies dalyvës dalies ar visos teritorijos uþgrobimui ir uzurpacijai�

Þmogaus teisiø ir pagrindiniø laisviø, taip pat minties, sàþinës, religijos ir
ásitikinimø laisvës gerbimas

Valstybës-dalyvës gerbs þmogaus teises ir pagrindines laisves, taip pat minties, sàþinës,
religijos ir ásitikinimø laisvæ, nepaisant skirtingos rasës, lyties, kalbos, religijos�

Valstybës-dalyvës, kuriø teritorijose yra tautiniø maþumø, gerbs tokioms maþumoms
priklausanèiø asmenø teisæ á lygybæ prieð ástatymus, teiks jiems visiðkà galimybæ faktiðkai
naudotis þmogaus teisëmis ir pagrindinëmis laisvëmis ir tokiu bûdu gins jø teisëtus
interesus ðioje srityje.

ÑÑÑÐ â áîðüáå çà áåçîïàñíîñòü è ñîòðóäíè÷åñòâî â Åâðîïå. 1967-1987 ã. Ñá. äîêóìåíòîâ. -
Ì, 1988. - Ñ. 110-112.

Dokumento iðtraukà reikëtø nagrinëti trim aspektais: a) Europos sienø nekeièiamumo;
b) galimybës keisti tas sienas sutinkamai su tarptautine teise ir taikiu bûdu; c) þmogaus
teisiø. Svarbiausias akcentas, nagrinëjant dokumento iðtraukà - jo vertinimas. Visø pirma,
kà ðis dokumentas davë okupuotiems kraðtams (Baltijos valstybëms, suskaldytai Vokietijai
ir kt.). Mokytojas turëtø akcentuoti teigiamà ir neigiamà reikðmæ, pabrëþdamas, kad
greièiausiai, po ðio dokuemnto pasiraðymo, buvo pasinaudota punktais apie þmogaus
teises - Lietuvoje buvo ákurta Helsinkio grupë. Pasinaudoti punktais apie galimybæ keisti
valstybiø sienas susidarë sàlygos tik 9 deð. pabaigoje.

Svarbi problema, nagrinëjant buvusiø socialistiniø ðaliø istorijà, yra tautø kova dël
demokratijos, kriziniai reiðkiniai politiniame visuomenës gyvenime. Panagrinësime
1956 m. Vengrijos, 1968 m. Èekoslovakijos ir 1991 m. ávykius Lietuvoje ir pabandysime
atskleisti panaðumus.

Panagrinëjæ iðtraukas ið TSKP 20 suvaþiavimo ir M. Gorbaèiovo �pertvarkos�
(Îòå÷åñòâåííàÿ èñòîðèÿ â äîêóìåíòàõ. - Ì, 1992. - ×. 4.), mokiniai turëtø prieiti
iðvados, kad TSRS pavergtø valstybiø visuomenë pradëdavo kovoti dël demokratijos tik
suðvelnëjus rëþimui paèioje TSRS ir suðvelninus já satelitinëms valstybëms. Tai dar kartà
pabrëþia satelitiniø valstybiø priklausomumà nuo Maskvos.

Visais atvejais valstybiø vadovai ir gyventojai laukë Vakarø ðaliø pagalbos. Taèiau
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nesulaukë. Juos palaikë tik eiliniai gyventojai, bet ne vyriausybës. Tai rodo þemiau pateikta
iðtrauka ið V. Branto atsiminimø apie 1956 m. ávykius Vengrijoje.

��Tikëjimas stebuklu ið Maskvos dingo po kruvino susidorojimo Budapeðte.
Lemtingà 1956 m. spalio mën. vakarà ðimtai tûkstanèiø berlynieèiø atëjo prie Ðionbergo
rotuðës, kad iðlietø savo bejëgá pyktá dël to, kad jø pagalba vengrams buvo tokia maþa,
kaip ir prieð trejus metus savo þemieèiams.

 Pasisakanèius, Francà Noimanà ið socialdemokratø partijos ir Rensà Lemerá ið
krikðèioniø demokratø partijos, maþai kas klausë. Jø þodþiai pradingo minios ðauksme.
Þmonës norëjo matyti realius veiksmus. Ið ávairiø aikðtës vietø buvo girdëti ðûkiai: �Prie
Brandenburgo vartø�, �Prie tarybinës pasiuntinybës�, �Rusai lauk��

Âèëèè Áðàíò .Âîñïîìèíàíèÿ // Âîïðîññû èñòîðèè. - 1991. - ¹ 1. - Ñ. 107.

Ðá teiginá patvirtina ir Lietuvos pripaþinimas. Tik tada kai buvo aiðkus TSRS likimas
po 1991 m. rugpjûèio 19-21 d. puèo, prasidëjo Lietuvos pripaþinimo banga. Iki 1991 m.
rugpjûèio 23 d. Lietuvà buvo pripaþinusios 4 valstybës (Islandija, Moldova, Rusijos
Federacija, Kroatija), vien tik rugpjûèio mën. Lietuvà pripaþino dar 37 valstybës, rugsëjo
mën. - 51 valstybë� [12].

Atsiranda Maskvos ðalininkø, kurie papraðo pagalbos. T.y. keli TSRS politikai iðtikimi
þmonës, pasivadinæ ��Laikinàja vyriausybe� ar panaðiai, siunèia á Maskvà praðymà, kad
ði padëtø ávesti ðalyje tvarkà.

Ið Èekoslovakijos KP nariø pareiðkimo
(�)
Politinës priemonës ir valstybinës galios priemonës mûsø ðalyje pastaruoju metu yra

smarkiai paralyþiuotos. Deðiniosios jëgos sukûrë palankias sàlygas kontrrevoliuciniam
perversmui.

Tokiomis sunkiomis aplinkybëmis kreipiamës á Jus, tarybiniai komunistai,
vadovaujantys TSKP ir TSRS, praðydami suteikti mums paramà ir pagalbà visomis
priemonëmis, kokias Jûs turite (�).

 Indra, Kolderas, Dragomiras, Kapekas, Ðvestka, Biliakas. A. Semaðka. Paslaptingos istorijos:
Detektyviai pasakojimai ið �ðaltojo karo� laikø. - V, 1993. - P. 71-72.

Visais atvejais naudojama brutali karinë jëga, kuri nusineða nekaltø þmoniø gyvybes.
Èia vertëtø prisiminti 1991 m. sausio mën. ávykius Lietuvoje.

Panaðumø yra ir daugiau, taèiau dël vietos stokos jø visø aptarti negalime.
Komunistø pavergtø tautø kovai uþ laisvæ pailiustruoti tiktø ði lentelë.

Þuvusiøjø dël politiniø prieþasèiø skaièius 20 amþiuje (mln.)
Þuvæ vidaus politikos iðdavoje

Komunistø valdomose ðalyse 99
Kitose totalitarinëse ðalyse 25
Autoritarinëse ðalyse 4
Demokratinëse ðalyse 1
Viso: 129
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Karo aukos

Tarptautiniuose karuose 33
Pilietiniuose karuose 8
Viso: 41

 Harmon Zeigler. Politinë bendruomenë. - V, 1993. - P. 206.

 Tam, kad mokiniai geriau suvoktø Lietuvos vietà pasaulio istorijoje, turime nepamirðti
tai aiðkinti dëstydami visuotinës istorijos kursà. Ðá darbà palengvina dokumentai, kuriø
pagalba galime mokinius sudominti, skatinti savarankiðkai màstyti, analizuoti, daryti
iðvadas ir, pagaliau suvokti, kad Lietuvos likimas priklausë nuo didþiøjø valstybiø.

 Literatûra
1. Gaigalaitë A., Skirius J. Lietuvos istorijos chrestomatija. 1861-1990 03 11. - V. -

1993; J. Skirius. Naujausiø laikø istorijos chrestomatija.1918-1945. - V., 1994.
2. Õðåñòîìàòèÿ ïî íîâåéøåé èñòîðèè. - Ì, 1961. - Ò. 3. - ×. 2.
3. Semaðka A. Paslaptingos istorijos: detektyviniai pasakojimai ið ��ðaltojo karo� laikø. -

V., 1993.
4. Staðaitis S. Dokumentas per istorijos pamokà (Metodinë medþiaga istorijos

specialybës studentams ir mokytojams) // Mokykla. - 1994. - Nr. 6; Staðaitis S.
Juridiniø dokumentø analizës klausimai // Aukðtøjø mokyklø mokslo darbai.
Istorija. - V, 1997. - T. 35. - P. 150-162.

5. Staðaitis S. Dokumentas per istorijos� // Mokykla. - 1994. - Nr. 6.
6. Õðåñòîìàòèÿ ïî íîâåéøåé èñòîðèè. - Ì, 1961. - Ò. 3. - ×. 2. - Ñ. 437-439.
7. Ten pat. - P. 59-60.
8. The Marshall Plan//Dokuments of American History.Volume II.Since1898 Ed-

ited/by Henry Stale Commager and Milton Contor. - New Jersey. - 1988. - P. 533.
9. Staðaitis S. Dokumentas per istorijos� // Mokykla. - 1994. - Nr. 6.

10. Îòå÷åñòâåííàÿ èñòîðèÿ â äîêóìåíòàõ. - Ì, 1992. - ×. 4.
11. Ðatas J. Lietuvos tarptautinis pripaþinimas:praeities ir dabarties realijos. - V., 1991. -

P. 44-46.

Zusammenfassung

VERWENDUNG DER DOKUMENTE IM UNTERRICHT DER
WELTGESCHICTE DER GEGENWART (IM KONTEXT VON LITAUEN)

Zur Zeit entstehen immer grossere Moglichkeiten, im Gecshichtsunterricht
Dokumente zu verwenden. In den letzten Jahren sind neue Dokumentensammlungen
herausgegeben worden:�Die Chrestomatie der Geschichte Litauens 1861-1990�, � Die
Chrestomatie der Geshichte der Neuzeit 1918-1945�. Jetzt wird �Die Chrestomatie der
Geschichte der Gegenwart� fur Druck vorbereitet. Im Rahmen dieser Veröffentlichung
möchten wir Gebrauchsziele und Möglichkeiten der Dokumente zu untersuchen, die
die Weltereignisse nach dem Zweiten Weltkrieg widerspiegeln. Es werden die
Hauptgedanken einiger Dokumente hervorgehoben, mit deren Hilfe man die
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Beziehungen zwischen den Ereignissen in der Welt und Litauen deutlich macht.
Mit der �Kerstener Resoliution� wollten wir die Bemuhungen der von Kommunisten

unterdruchten Volker zeigen, die versucht haben, Hilfe bei den Grosstaten Europas zu
finden, sowie deren Meinung uber die Volker Mittel - und Sudosteuropas.

Nachdem die Schulen den Auszug aus der Schlussakte von Helsinki gelesen haben,
sollen sie diese Akte einsehatzen und die Fragen beantworten: 1) Was hat dieses
Dokument den okkupierten Landern (denBaltischen Staaten, dem gespalteten
Deutschland) gegeben; 2)Welche Punkte waren fur sie gunstig und welche nicht gunstig?
3)Wie konnte man die Punkte der Akte uber Menschenrechte in Gebrauch nehmen?

 Im Vortrag werden die Auszuge der Dokumente vorgestellt� die die Ahnlichkeit der
Ereignisse in Ungarn im Jahre1956, in der Tschechoslowakei 1968 und in Litauen 1991
zeigen.

 Die Dokumente helfen den Schulern, den Platz Litauens in der Weltgeschichte besser
zu verstehen. Mit ihrer Hilfe kann man das Interesse der Schuler erwecken zum selbs
tstandigen Denken. Die Schuler konnen Schlussfolgerungen machen und begreifen,
das das Schicksal Litauens die Grosstaaten bestimmt haben.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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DARBØ MOKYTOJO RÛPESÈIAI IR PROBLEMOS

Vidmantas Raèkauskas

Visiems yra gerai suprantama, kad dabartinis mokinys gyvens ir dirbs jau XXI amþiuje.
Koks iðeis ið vidurinës ir aukðtosios mokyklos, tokia ir bus mûsø tautos, mûsø valstybës
ateitis. Ðtai kodël ir jo mokymas turi bûti labai aiðkiai nukreiptas á dabarties ir ateities
gyvenimo perspektyvas.

Mokinys jau ðiandien privalo gerai suprasti, kokiomis problemomis gyvena dabarties
mûsø visuomenë ir ko tikisi ið jo, bei laukia vyresnioji karta. Revoliuciniø lûþiø
pereinamieji visuomenës laikotarpiai ið vienos kokybës á kità negali bûti lengvi ir
neproblemiðki. Mes visi esame iðëjæ ið patalogiðkos utopiná idealà turinèios ir, sakyèiau
kruvinos imperijos. Ir visi esame �kuproti�, praradæ orientacijà á amþinàsias ir tikràsias
bendraþmogiðkas vertybes, ir demoralizuoti. Todël dabarties gyvenimas - tai, pirmiausia,
mûsø paèiø gydymosi nuo dvasiniø negaliø ir sveikëjimo procesas. Tik dvasinëse vertybëse
aiðkiai susiorientavæs mokytojas gali sugebëti ugdyti rytdienos, naujos visuomenës, þmogø.

Sovietmeèiu, pataloginëje visuomenëje, negalavo ir visa ðvietimo sistema. Ðtai kodël
drásèiau pasakyti, kad dauguma mokytojø su dideliu pasitenkinimu sutiko pradëtà
ðvietimo sistemos reformà. Darbas reformuojant mokyklà pradëtas, vienur daugiau, kitur
maþiau, ásisiûbavæs, ir galime suprasti daugelio mokytojø dþiaugsmà, pajutus, kad nuo
jø rankø ir dvasios nuimti panèiai. Bet dabartiniu metu, atëjus á valdþià naujiems
politiniams lyderiams, mokyklos ir mokytojo situacija tapo ganëtinai dviprasmiðka. Vël
tapo neaiðkûs ðvietimo sistemos reformos orientyrai. Daugelis mokytojø sutrikæ, visai
nebeaiðku, kas reformoje bus pristabdyta, o kas tæsiama. Ir tokia mokytojo savijauta turi
átakos mokytojo ir mokinio santykiams bei paties mokinio savijautai. Juk pati ðvietimo
reforma buvo pradëta tik tada, kai tapo gerai iðstudijuotas vakarø ðaliø ðvietimo sistemø
sukauptas patirimas. Ir labai nesinorëtø, kad prasidëtø vël kaþkokia nauja reforma,
mokykla ir mokytojas atsidurtø nesvarumo bûsenoje ir nebeþinotø, kaip dirbti ir ko siekti.
Tai didþiulë grësmë, vël iðkilusi dabartinei ðvietimo sistemai.

Taigi mokykla turi pirmiausia pasirinkti, kà ji ugdys: ar savarankiðkà, savo autonomijà
sugebanèià apginti asmenybæ, ar klapèiukà. Pastaroji þmoniø kategorija visada buvo
paranki valdantiesiems. Tuo tarpu savarankiðkas þmogus visuomet kelia tam tikrø, o
kartais ir labai sudëtingø problemø. Dedant tokios asmenybës pamatus mokykloje,
suprantama, kad þymiai sudëtingesnis dvasiniu ir psichologiniu poþiûriu tampa ir
mokytojo darbas. Jis ið mokytojo reikalauja didelio pasiðventimo, o ne formalaus savo
darbo atlikimo.

Ágyvendinant asmenybës ugdymo programà, galima bûtø iðskirti tris svarbius, vienas
su kitu, labai susijusius momentus:

1. Vyriausybës poþiûris ir politika ðvietimo srityje.
2. Mokytojø rengimas aukðtosiose mokyklose bei darbo tobulinimas kvalifikacijos

këlimo kursuose.
3. Mokytojo ir mokinio santykiø bei asmenybës ugdymo problema.

Ðiuos tris aspektus ir norësiu kiek detaliau aptarti.
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Kalbant apie ðvietimo politikà, galima paþymëti, kad ðvietimo sistema labai kenèia
dël materialiniø dalykø: finansavimo lëðø stygiaus, nekalbant jau apie tai, jog mokytojas
gauna elgetiðkà atlyginimà. Ir kuo anksèiau ðios materialinës problemos bus
sprendþiamos, neturint iliuzijø, kad dabartiniu metu jos gali bûti greitai iðspræstos, tuo
daugiau laiko liks ðvietimo sistemos darbuotojams dalykiniam ir dvasiniam mokiniø
ugdymui. Vykdyta ðvietimo sistemos reforma ugdë kûrybinæ mokytojo dvasià. Bendrøjø
programø nuostata á individualizmà sudarë palankias sàlygas mokytojo individualybei
reikðtis. Todël bûtina iðlaikyti taip sunkiai ankstesniais metais iðsaugotà reformos
tæstinumà. Dabartinë mokykla, sukaupusi nors ir ganëtinai kuklø patyrimà, turi kà perimti
ir tæsti. Ðvietimo sistema bus nestabili ir neefektyvi, jei po kiekvienø seimo rinkimø bus
daromi staigûs posûkiai ir pradëtos reformos reformavimas. Reikia gerai pagalvoti, ar
prasmingas ir vaisingas yra mokytojo pamokø skaièiaus ribojimas. Þinome, kad
pedagogas, pretenduojantis á aukðtesnæ kvalifikacinæ kategorijà, privalo surinkti nustatytà
kvalifikacijos tobulinimo ir praktinio metodinio darbo taðkø skaièiø. Iniciatyvûs ir gabûs
mokytojai tuos taðkus jau pradëjo rinkti nuo 1996 metø, bet staiga pasirodo, kad tø
metø taðkai negalioja, o 1997 sausio 1d. reikia pradëti taðkus rinkti ið naujo. Kaip suprasti
ir paaiðkinti toká nepasitikëjimà ir tokius nuostatø keitimo viraþus?

Tiek minèiø galima pasakyti pirmuoju klausimu.
Kalbant apie mokytojø ruoðimà ir kvalifikacijà, didþiausia atsakomybë, þinoma, tenka

aukðtosioms mokykloms, ruoðianèioms pedagogus. Að esu darbø mokytojas, todël
nesikiðdamas á kitas sferas, kalbësiu tik apie ðá dalykà. Studentai, bûsimieji darbø
mokytojai, mano supratimu, pernelyg daug apkraunami, taip vadinamais, inþinieriniais
dalykais. Atëjæ dirbti á mokyklas, susipaþinæ su programomis, jie pamato ir sutrinka, kad
nemaþa dalis jø studijuotø specialybës dalykø - nepritaikomi mokykloje. Taigi pirmiausia
derëtø pakoreguoti ðios specialybës mokytojø ruoðimo programas. Derëtø rimèiau
pasvarstyti ir studentø mokymo formas ir metodus. Tik kà baigæs aukðtàjà mokyklà darbø
mokytojas, á mokyklà ateina su naujomis þiniomis, nauju akiraèiu ir kiek kitokia dabartinio
laikotarpio uþdaviniø samprata. Taèiau, praëjus keliems metams, stokodami papildomø
stimulø, jø turëtos þinios sensta, nebenori tobûlëti ir siekti kûrybiðkumo. Taigi yra kà
patvarkyti ir mokytojø kvalifikacijos këlimo sistemoje. Galbût derëtø pagalvoti apie taðkø
skaièiaus didinimà uþ kvalifikacijos këlimà.

Dabar norisi pereiti prie treèiojo ir labai svarbaus, o gal ir svarbiausio dalyko, t. y.
mokinio asmenybës ugdymo.

Asmenybæ galima apibûdinti kaip savarankiðko pilieèio asmens savybiø visumà. Tai
savarankiðkumas, kryptingumas, gebëjimai ir aktyvumas. Að pasakyèiau, kad darbø
mokytojas galbût turi palankiausias, dëkingiausias sàlygas keisti mokytojo ir mokinio
tarpusavio santykius, juos demokratizuoti ir ugdyti asmenybæ. Mano specialybë turi
dideles galimybes ugdyti mokinio kûrybiðkumà, iðradingumà, veiklumà, ugdyti praktinius
ágûdþius ir ðalinti bejëgiðkumà buitiniuose dalykuose. Juk nemalonu matyti suaugusá
vyrà, nesugebantá sutvarkyti elementariausius já supanèios buities dalykus: elektros
jungikliø gedimus, elgtis su elektriniais prietaisais, pataisyti paèius paprasèiausius gedimus
juose, pakeisti spynà duryse, paremontuoti savo butà ar atlikti elementarius medþio
darbus. Bet nenumaldoma laiko tëkmë iðkelia ir daug naujø uþdaviniø. Tai ekonomikos
ágûdþiai, ávairiø resursø panaudojimo dalykai bei ekonominës ir teisinës þinios. Kaip
þinome, sprendþiant ðeimos normalaus funkcionavimo problemas, labai svarbu namø
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ûkio darbø naðtà lygiai paskirstyti visiems ðeimos nariams. Taèiau dràsiai galima pasakyti,
kad iki ðiol daugeliu atvejø pagrindinis kasdieniniø darbø krûvis tenka mamai. Ðtai kodël
mûsø mokykloje man su buities darbø mokytoja Janina Èerniuviene, individualizuojant
darbø mokymo programà, toks dëmesys buvo skirtas buities darbø mokymui. Lygiai
taip pat, kaip berniukas turi sugebëti dirbti dalá tradiciðkai mergaitëms priklausomø
darbø, taip ir mergaitës neturi pasijusti visai bejëgës tradiciðkai vyriðkuose buities
darbuose. Pavyzdþiui, berniukas turi sugebëti iðskalbti, iðlyginti, sutaisyti drabuþius,
pagaminti valgyti, susitvarkyti butà, o mergaitë turi sugebëti sutaisyti paprasèiausius
elektros buities prietaisø gedimus, naudotis staliaus árankiais ir t.t.

Bûtina iðugdyti mokiniø iniciatyvumà, sugebëjimà patiems pastebëti, kur reikalingas
jø darbas, pagalba, dëmesys tëvams, nelaukiant priminimo ar stumtelëjimo. Dabartiniu
metu be aiðkaus prioriteto nustatymo, taupumo, savo poreikiø analizës ir jø galimybiø
realizavimo taip pat neámanomas normalus ðeimos funkcionavimas.

Jau antrus metus vykdomas bendrøjø programø projekto pagrindu sudarytas darbø
ir buities kultûros kurso dëstymo eksperimentas. Ðiais mokslo metais jau visos penktos
klasës dirba pagal ðio eksperimento programà.

Noriu pateikti mokykloje apklausos, atliktos ðeðtose klasëse, rezultatus. Ðeðtø klasiø
apklausoje dalyvavo 140 mokiniø, ið jø 69 mergaitës ir 71 berniukas.

Buvo pateiktas ðis klausimas: kurie ið iðvardintø skyriø �Namø ûkis ir ekonomika�,
�Mityba�, �Tekstilë ir trikotaþas� ir �Medþio, metalo darbai� jums patiko mokytis.

Atsakymø rezultatai ðtai tokie:
Skyrius �Namø ûkis ir ekonomika�: mergaitëms patiko 74.8%, berniukams 89.9%.

Skyrius �Mityba�: mergaitëms patiko 100%, berniukams 72,7%. Skyrius �Tekstilë ir
trikotaþas�: mergaitëms patiko 97,1%, berniukams 48,4%. Skyrius �Medþio, metalo
darbai�: mergaitëms patiko 74,1%, berniukams 98,2%.

Atsakymø rezultatai byloja apie tai, kad ðeðtose klasëse teigiamas atsakymø procentas
yra nemaþas, tai rodo, kad mokiniams patinka dëstomi dalykai.

Tëvø atsiliepimai taip pat teigiami. Jie patenkinti, kad mokykloje mokiniai mokosi
buitiniø darbø, nes namuose daþnai tëvams nebelieka laiko tam skirti pakankamà dëmesá.
Ugdydami mokinio asmenybæ, visada turime þiûrëti á ateitá. Nes ugdome bûsimus motinas
ir tëvus, nuo kuriø labai daug priklauso jø vaikø laimë. Tai didelë atsakomybë ir darbø
mokytojo gyvenimo prasmë.

Literatûra
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Summary

PRACTICAL TRAINING TEACHER�S WORRIES AND PROBLEMS

It is clear to everybody that today�s pupils will live and work in the XXI st century.
The future of our nation and state will depend on those who will graduate from second-
ary and higher school. This is the reason why his training should be orientated accord-
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ing to the present and future perspectives.
The pupil should understand very well the problems of the present society and what

the alder generation expects from him.
Go the school first of all has to choose what it is going to grow up: an independent

personality capable to defend his autonomy or justan executor.
Implementing the program of personality training it is possible to point out three

very important and very closely related moments:
1. Govermental educational and attitude.
2. Training of teachers in higher schools and improvement of their skills in qualificotion

inprovement courses.
3. Problems of teachers and pupils relations and the problem of personality training.
These are the points which I would like to discuss more widely.
Speaking about the educational policy it necessary to point out that educational sys-

tem suffers a lot from matterial: lack of finance, to say nothing about teacher�s shabby
salary. Directed to individuality general programs made positive conditions for the growth
of teacher�s individuality. That is why it is necessary toretain the continuity of the re-
form so hardly saved during the past time.

While speaking about teachers� training and qualificotion it is necessary to admit
that most of the responsibility for it goes to the higher schools training teachers.

Students of practical training, according to my understanding, are given too much of
engineering knowledge. When they come to school they are astonished when they realise
that most of the subject they had studied are not applicable here. Go, first of all it is
necessary to revise the programs of teachers� training.

As we know for normal family life functioning it is very important to distribute all the
housekeeping responsibilities equally between all family members. It is clear that in our
society main househald jobs are done by women. That is why we in our school together
with my collegue Mrs. Janina Èerniuvienë trying to individualize the program of practi-
cal training most of the attention paid for household skills training.

It is necessary to incourage pupils� iniciative, possibility to observe and understand
where their job, help, attention to parents is necessary and to be able to perforen with-
out reminding or pushing. At the present moment normal family functioning is not
possible without recognizing priority, saving, analysis of needs and possibilities to real-
ize them.

Utenos Aukðtakalnio pagrindinë mokykla
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LIETUVIØ-ÐVEDØ KULTÛRINIØ SÀSAJØ PRASMË

HUMANISTINËJE IGNO ÐEINIAUS PASAULËVOKOJE

Sigutë Radzevièienë

Gal ir nereta mûsø kultûros plëtroje atvejø, kada lemties ágeidþiø nublokðtas kûrëjas
áauga svetimon ðalin, pritampa, uþspausdamas tëviðkës ilgesá ar valingai paliepdamas
likimui nepalûþti. Bet ar daþnai pasitaiko, kad brandus, literatûros atnaujintoju tituluotas
kûrëjas svetimame kultûros arime iðvarytø dar vienà, ne kà seklesnæ vagà kaip gimtinëje?..
Raðytojo likimo pakaktø dviem: Ignui Ðeiniui - prozos modernizatoriui XX a. pradþios
lietuviø literatûroje - ir Ignui Jurkunui Scheyniui - ðvediðkai prabilusiam baltiðkam balsui
nuosaikioje ðvedø literatûroje. Tiesa, pas mus impresionizmo kûrëjas - klasikas. Svetur
jis tituluojamas kukliau. Taèiau minëtas ir tebeminimas, uoliai aptarinëtas, nes kitados
yra drumstæs vësø ðvedø pragmatizmà. Þodþiu - ne paraðèiø figûra.

Kuo per bemaþ penkerius gyvenimo Ðvedijoje deðimtmeèius tampa lietuviðkos
moderniosios epikos meistras svetur? Ar nepasiglemþia impresionisto akylumo ðiaurës
kraðtuose vyravæs pragmatiðkai racionalus mentalitetas? Ar neiðgairina kûrëjo
psichologinës erdvës asketiðkas pasaulëvaizdis? Kas susipina, susilydo kitakalbëje,
ðvediðkoje, I. Ðeiniaus kûryboje? Kiek begirdëti baltiðkas kûrëjo balsas jo ilgametëje
skandinaviðkos gyvensenos ir kûrybos patirtyje? Kiek lietuviø I. Ðeinius ðvediðkas? Kiek
ðvedø I. Scheynius lietuviðkas?..

Nesunku nujausti, kokius verèiø variantus galëtø siûlyti kitakalbë raðytojo kûryba:
Igno Ðeiniaus ðvediðki kûriniai galëtø bûti nostalgiðka Lietuvos, jos istorinës-kultûrinës
patirties reminiscensija; arba ði kûryba galëtø reikðtis kaip iðgryninta vakarietiðkos
pasaulëvokos sklaida; o gal tai bûtø bandymas susieti, suderinti dvi savo lemties pakrantes:
lietuvio mentalitetà, istorinæ sàmonæ ir skandinaviðkos gyvensenos realijas bei patirtá.
Trys gana alternatyvios pozicijos.

Igno Ðeiniaus odisëjø Ðvedijon pradþia - 1916-ieji, kai raðytojas Nukentëjusiø nuo
karo ðelpimo komiteto buvo pasiøstas Ðvedijon rûpintis pagalba tautieèiams. Pirmasis
jo ðvediðkos kûrybos tarpsnis glaudþiai ðliejasi prie minëtos datos: 1917 metais Stokholme
pasirodo kultûros apybraiþa �Litauisk kultur� (�Lietuviø kultûra�), o 1918 - eilëraðèiai
proza bei noveletës �Natt och Sol� (�Naktis ir Saulë�). Iki 1932 metø ásiterpia gana
gausios ðvediðkos publicistikos, iðsklidusios ðvedø periodikoje (�Dagens Nyheter�,
�Svenska Dagbladet� ir kt.), periodas.

1932-1938 metø lietuviðkojoje I. Ðeiniaus kûryboje be vargo áþvelgiama skandinaviðka
raðytojo pasaulëþiûros bei apskritai meninës saviraiðkos patirtis.

Antrajame jo ðvediðkos kûrybos etape - keturi ávairiø epikos þanrø kûriniai: 1940 m. -
istorinës publicistikos knyga �Den roda floden� (�Raudonasis tvanas�), 1943 m. - istorinis
romanas �I vantan pa undret� (�Stebuklo belaukiant�) bei apybraiþø knyga �Den roda
resan� (�Raudonoji kelionë�), 1945 m. - publicistinë diskusijø knyga �Den roda floden
svammar over� (�Raudonasis tvanas uþplûsta�).

Trumpas bibliografinis ekskursas, liudijàs erdvø kûrybinës plëtros laikà, vargu ar
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átvirtintø mintá, kad Ignas Ðeinius bus rinkæsis vienà ið minëtø saviraiðkos orientyrø, t. y.
nostalgijà, vakarietiðkà emancipacijà ar dviejø kultûros pajautø dermæ. Pernelyg
permainingi buvo laikai, kad asmenybë, kûrëjas nesikeistø, nedalyvautø dialoge su laiku,
kintanèia realybe ir paèiu savimi.

Jei þvelgsime á ankstyvojo periodo �Lietuviø kultûrà�, matysime kultûrinës savimonës,
brandintos �Vaivorykðtës� metais Lietuvoje ir reikðtos 1912-1914 metø straipsniais apie
lietuviø liaudies menà, tàsà. Ðvedø kalba raðytoji kultûros apybraiþa anotuoja ávairias
lietuviø meno rûðis: liaudies dainas, pasakas, namø apyvokos reikmenis, - ðiandien
sakytume, dizainà, - droþybà ir architektûrà, tapybà, literatûrà, muzikà. Tad vienan
akiratin patenka ir liaudies, ir profesionalieji menai. Iðskirtina, kad I. Ðeiniaus kultûros
apþvalga lauþo formalius reprezentacijos rëmus. Knyga, be analitinës lietuviø meno ðakø
apþvalgos, turi labai ádomius ávadinius ir baigiamuosius skyrius, kuriuose siekta filosofiðkai
interpretuoti ávairios meninës saviraiðkos prasmæ lietuvio gyvenime. Ðtai pratarmëje
autorius apibendrintai, net metaforiðkai aprëpia lietuviø kultûros savastá: �Daina, spalvø
þaismas, ritmiðka minèiø sklaida, - tai ir yra lietuviø kultûra. Lietuviø tautai nemiela, kas
materialu. Materialumas tëra gyvenimo technika; tai, kas bûtiniausia; taèiau - ne tikslas.
Gal gi istorinës aplinkybës iðgrynino ðitai? Nuolatinëse kovose uþ laisvæ lietuvis neturëjo
kada svarstyti kasdieniø problemø. O gal grumtynës uþ nepriklausomybæ kaip tik iðmokë
lietuvá siekti laisvës net kultûroje? Ði jam netapo nei vertinimo, nei tyrinëjimo objektu.
Kultûra- tai tapsmas, kelias á naujà pasaulá�(1, 7).

Ðiandien nesunku pajausti, kad I. Ðeiniaus pateiktojoje kultûros sampratoje tartum
jungiasi du aspektai: konkretus, filosofiðkai apibendrinantis, ir laisvesnis, impresinis, pa-
teikiàs subjektyvizuotà raðytojo vertinimà. Kartkartëmis pastarasis tampa gerokai kate-
goriðkas. Taip atsitinka, pavyzdþiui, màstant apie kultûrà labai grieþtoje alternatyvoje: ar
kultûra - dvasios tvarinys, ar kultûra - materiali iðraiðka. Raðytojas dràsiai iðbraukia civi-
lizacijos stebuklus á kultûros paraðtes: �Nutiesti tiltà, iðversti ið svetimos kalbos, nuveikti
visa, kas nuveikta Vokietijoje ir Prancûzijoje, - tai dar ne kultûra. Svetima patirtis tveria
tik materialiàsias vertes� (1, 30). I. Ðeinius kultûrà apibrëþia taip: �Kultûra - tai tautos
tvërybinë galia. Kultûra - didysis tapsmas. Tai dvasios alkis vis naujos tvërybos� (1, 30). In-
dividualizuotai permàstytos kultûrinës kategorijos I. Ðeiniaus pasaulio suvokime kelia im-
presiná raiðkos áspûdá. Sunku dabar pasakyti, ar autorius sàmoningai lydë, derino anali-
tiná ir improvizaciná tyrinëjamo objekto apibûdinimà. Gal tiesiog pakluso savo ðirdies bal-
sui, kalbëdamas apie tai, kas artima. O gal plunksnà nejuèia vedþiojo impresionisto
ágûdþiai.

Pirmasis �Lietuviø kultûros� skyrius �Lietuva ir menas� pradeda kalbà nuo kertiniø
kultûros sàvokø: asmenybës-tvërëjo bei paties meno prigimties: �Þmogø tveria gamta.
Jis jai priklauso visa kûno esybe. Taèiau þmogus nenori mirti it paukðtis ar medis mirðta.
Ið tokios valios gimsta kûrëjas, ið tokios valios gimsta menas - sielos tvërinys� (1, 10);
�Menas savo esme nëra realybës aidas. Tvëryba - savo paèios pasaulis, nepavaldus iðorës
dësniams ar tvarkai� (1, 11). Tad ir lietuviø menas I. Ðeiniaus apibûdinamas kaip grynai
antiutilitarinis: �Lietuviø menas visa rûðiø ávairove - tvërybinis menas, nepraradæs ákvë-
pimo sparnø� (1, 13). Èia pamaþu ima brëþtis dramatiðkasis, visoje vëlesnëje I. Ðeiniaus
kûryboje neiðsekæs þmogaus ir gamtos grumties motyvas (vëliau ði grumties paralelë
poetiniu þodþiu bus permàstyta eilëraðèiuose proza �Naktis ir Saulë�, atsikartos romano
�Stebuklo belaukiant� personaþø iðtarmëse). O pirmàsyk raðytojas svarsto ðitaip: �Pats
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þmogus yra nuostabus tvarinys. Jis uþima iðskirtinæ vietà gamtoje. Jis priklauso jai tik
savo kûnu. Taèiau þmogaus dvasia - nuolatinëje kovoje su gamta. Jis þino, kad tik
grumdamasis pasieks naujà, savà gyvastá� (1, 13).

Antrasis kontempliuojantis kultûros apybraiþos skyrius �Menas lietuvio kasdienybëje�
iðgrynina moraliná meno kriterijø. Èia dedamas tapatybës þenklas tarp gërio ir groþio, mo-
tyvuojamos originalumo paieðkos mene, individualus stilius saistomas su gamtos ávairo-
ve: �Meno tvëryba lietuviui- lyg kasdieninë duona. Jam tai - ne perteklius, ne prabanga.
Menas - tai saulë dvasiai. Saulë, ðvieèianti kada panorëjus ir kaip panorëjus. Lietuvis ki-
tø þmoniø veiksmus vertina pagal meno matus. Ir ne todël, kad painiotø moralæ su menu,
bet todël, kad prieðinantis nedorai skatinama meninë nuostata� (1, 15). Pastabu, jog I. Ðei-
niaus vertybinei nuostatai  apskritai yra savita saistyti estetines ir dorines meno funkcijas
(tuo galëtume ásitikinti ir paanalizavæ romano �Stebuklo belaukiant� pasakotojo bei per-
sonaþø pozicijas). Raðytojas, tiesiaprasmiai estetizuodamas pasaulëvaizdþio iðtakas,
absoliutina tyrà, aiðkiai apibrëþtà lietuviø mentalitetà apskritai, pakylëdamas já iki aps-
kritai humanistinio idealo: �Graþu tai, kas teisinga, kas dora. Kaip gyvenime, taip ir
mene� (1, 12).

Filosofiðkai seikëdamas meno verèiø garantus I. Ðeinius juos áþvelgia originalumo
siekiniuose, individualaus stiliaus paieðkose. Individualumo argumentai, be kultûrolo-
giniø, istoriniø aspektø, ðvysteli ir visiðkai mistinëmis aliuzijomis, atklystanèiomis ið
archainio tautos pasaulëvaizdþio. Ðtai raðydamas apie mûsø mediniø kryþiø droþybà
I. Ðeinius improvizuoja: �Në vienose kapinëse nerasi dviejø vienodø kryþiø. Gal nerasi
në visoj Lietuvoj. Mirusieji, vidunakèio valandà nuþengæ ið kapo paklajot po pasaulá, juk
turi nesunkiai pargráþt atgalios, turi surasti savo kryþiø� (1, 39). Nors kultûros apybraiþoje
I. Ðeinius apibûdina individualius menininko (individo ar visos tautos) gebëjimus kaip
bûtinus meninës kûrybos veiksnius, sykiu patvirtina galiojant ir pasaulëvokinio visuo-
tinumo dësná. Raðytojas �Lietuviø kultûroje� áþvalgiai saisto individualumo ir visuotinumo
sàsajas mene. Kaip individuali meninio þodþio raiðka humanistinio apibendrinimo semiasi
ið kalbos prigimties, jos visuotinumo, taip originalus vaizduojamasis menas bendra-
þmogiðkø prasmiø mokosi ið gamtos.

Polifoniðkas regos aspektas bûdingas ne tik I. Ðeiniaus bendrosioms meno nuostatoms,
kuomet gretinamas humanizmo visuotinumas ir kûrëjo individualybë, gamta ir talentas,
stilius ir tendencijos. Raðytojas �Lietuviø kultûros� apybraiþoje tartum siekia pateikti
apibendrintà tautos meninës pajautos modelá, sinchroniðkai permàstydamas atskirø meno
ðakø bendruosius bruoþus, ieðkodamas vieningø saviraiðkos principø paèioje lietuviø
pasaulëjautoje. Meno tvariniai tampa átikinanèiais to vientisumo argumentais, pavyzdþiui:
�Juostose (audyboje) lietuvës visø pirma siekia spalvø ir linijø darnos. Kaip ir dainose,
kur muzikiniai motyvai ar leksinës frazës driekiasi pagal tuos paèius dermës dësnius.
Audþiamos juostos tampa spalvø muzika� (1, 35). Spalvø, garsø, formø paralelës
I. Ðeiniaus vedamos ir per droþybos, architektûros, dailës, literatûros principø plëtrà.
Toks polifoniðkas lietuviø meno permàstymas ne tik sujungia ávairias meno rûðis á vieningà
tautos istorijos pintà dvasingumo vainikà, bet ir liudija kultûrologijos prasme
ankstyvuosius komparatyvizmo bruoþus.

Ávadiniai ir baigiamieji knygos �Lietuviø kultûra� skyriai, apibendrinantys lietuviø
menà, matyt, yra ádomiausi. Juose unikaliai atsiveria iðgrynintos raðytojo nuostatos apie
lietuviø mentalitetà ir saviraiðkà. Tai bene vienintelë raðytojo iðtarmë ðvedø kalba,
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tiesiogiai saistanti lietuviø menà kaip tvariná su jo dvasinëmis, intelektinëmis, istorinëmis
sàmonës iðtakomis, ir þyminti raðytojo pasaulëþvalginæ takoskyrà tarp lietuviðkojo ir
ðvediðkojo orientyro. �Lietuviø kultûroje� ryðkiai tolstama nuo intuityvistinës pasaulio
regos, nuo impresionizmui bûdingos lemties sampratos, kurioje atsitiktinumas valdo
pasaulá ir þmones. Ðvediðkàjá prasmës aspektà knygoje lemia kiek kiti, paþintiniai
informaciniai, dalykai. Èia visø pirma prasmingu tampa pats lietuviø kultûros bei tautinio
charakterio pateikimas. Pirmaisiais XX a. deðimtmeèiais lietuviø bûties vaizdinys ðvedø
atmintyje nebuvo nei gerai paþástamas, nei labai artimas. I. Ðeinius buvo bene tarp
pirmøjø, �Lietuviø kultûra� permetæs paþinties tiltà per Baltijà.

Po apybraiþos �Lietuviø kultûra� pasaulá netruko iðvysti I. Ðeiniaus eilëraðèiai proza
bei noveletës �Naktis ir Saulë� (2) (1918 m.). Eilëraðèiai proza tartum nejuèia tampa
laisvos improvizacinës saviraiðkos kompensacija po prieðtaringo �Bangos siauèia�,
�Vasaros vaiðës� vertinimo Lietuvoje. �Naktis ir Saulë� kaip ir patvirtina raðytojà iðliekant
iðtikimà kûrybai - �sielos tvërybai�. Tai - originali dvasios regëjimø knyga. Nors menininko
pasaulá èia ið esmës valdo intuityvios pagavos, taèiau galime áþvelgti gana tiesioginiø
sàsajø su apibendrintomis ir iðgrynintomis �Lietuviø kultûros� nuostatomis. Tik èia
brëþdamas gamtos ir meno, jausmø ir priedermiø, kultûros ir civilizacijos, visuotinumo
ir individualumo ribas,raðytojas nusimeta metaforø skraistæ, logiðkai, net kategoriðkai
argumentuoja savo nuostatas. Galëtume net sakyti, jog I. Ðeiniaus �Naktis ir Saulë�- tai
meninis �Lietuviø kultûros� dvasiniø nuostatø patvirtinimas. Menininko dvasià èia
maitina amþinas gamtos stebuklas (noveletë �Dangaus ir þemës saulë�), o kita vertus,
tvërëjas èia - ne paukðtis, ne medis, savin priimàs gamtos prigimtá tokià, kokia ji duota
likimo. Tvërëjas savo kûrybinëmis ambicijomis - amþinasis gamtos dësniø konkurentas
ar oponentas (eil. �Naktis ir Saulë�).

Antrojo tarpsnio ðvediðkàjà I. Ðeiniaus kûrybà be abejoniø laikytume pilietinës savi-
monës tàsa. Èia raðytojas - civilizuotas kultûros þmogus, atviras socialinio gyvenimo,
tikybos, mokslo problemoms. Istorinë jo publicistika - jungtis asmenybës savivokoje tarp
Lietuvos siekiniø ir raðytojo pilietinës priedermës. Literatûrine prasme ðiame etape
iðkiliausias, be abejonës, romanas �Stebuklo belaukiant� (3) (1942 m.). Greta ðio
laikotarpio istorinës publicistikos knygø ypaè ryðkûs ðio romano meninës raiðkos bruoþai:
iðmonë, intriga, stilistinë ávairovë. Nors romano fabulon gula tikros istorijos tikriausi
faktai (1940-øjø Lietuvos okupacija, tautos likimas, istoriniø figûrø elgsena), taèiau visa
tai pateikiama gana iðmoningai: vienoks ar kitoks asmenybiø moralinis apsisprendimas,
pasirinktosios etiniø nuostatø alternatyvos (teigiamø ir neigiamø personaþø prieðprieða),
tragizmo pajauta idiliðkos gamtos ir prarastos gyvenimo darnos akistatoje. Dviplanë
romano semantinë struktûra (istoriðkai aktualizuota ir áprasminta meninës iðmonës
bûdais) lëmë nevienalytæ stilistinæ faktûrà: istorinës aktualijos lakoniðkai reiðkiamos
publicistine iðtarme, o romano personaþø likimai vyniojami be galo pagaviai, su
neslopstanèia dramatine átampa. Ðiuos du pradus semantiðkai bei stilistiðkai vienija lyrinë
pasakotojo saviraiðka. Lyrinis, impresinis meninës raiðkos pradas ryðkiai pergali, uþgoþia
kad ir labai svarbø publicistiná romano aktualumà.

I. Ðeiniaus vëlyvoji publicistika mûsuose geriau paþástama tik ið verstinës �Raudonojo
tvano� publikacijos. Literatûrinës brandos bei ðiandienos aktualumo prasme ðià memua-
rinæ prozà nurungia publicistiðkai svaresnë ir meniðkai átaigesnë politiniø diskusijø knyga
�Raudonasis tvanas uþplûsta� (4) (1945 m.). Savo veikalà dedikavæs demokratijos puose-
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lëtojo JAV prezidento Franklino Roosewelto atminimui, raðytojas iðsamiai aptarë trijø
Baltijos valstybiø - Lietuvos, Latvijos bei Estijos - 1940-1945 metø geopolitinæ situacijà,
argumentuotai grindë politinio nepriklausomumo idëjà. Ðiandienos akimis ádomiausi
rodosi besà paskutinieji knygos skyriai (�Baltijos tautø reikalai - pasaulio rûpestis�, �Grá-
þus taikai, ateitis neaiðki�, �Patikimiausias pamatas - pasaulio federacija�), kuriuose
pateikiama pokarinio, bûsimojo, laikmeèio trijø valstybiø vizija: logiðkai tvirta  ir stebëtinai
pranaðiðka. I. Ðeiniaus Lietuvos idealas, á kurá nûnai orientuojam savo nepriklausomà
valstybæ, iðlieka aktualus ir ðiandien, po pusës amþiaus bëgsmo. Tad I. Ðeinius bus sukûræs,
ðiandien matom, beveik pranaðiðkà Lietuvos ateities modelá, visiðkai pagrástai numatæs
Europos valstybiø sàjungos sukûrimà, perspektyvà bei Lietuvos sieká ásitvirtinti laisvø
tautø laisvoje sàjungoje.

Igno Ðeiniaus ðvedø kalba raðytieji kûriniai atveria dar vienà turtingos ir komplikuotos
asmenybës patirtá: ávairià savo domesiu, daugiabalsæ savo menine raiðka, dramatiðkà
savo ambicijomis. Sykiu I. Ðeiniaus ðvediðkoji kûryba - ne tik ádomus mûsø kultûros
faktas, kuomet darniai susilieja ðvediðkos bei lietuviðkos pasaulëjautos bruoþai, bet ir
gana unikalus paliudijimas, kaip kultûros prasme polifoniðka meninë raiðka iðgrynina
bendruosius humanistinius visuomenës idealus.
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Sammanfattning

LITUANISKA - SVESKA SPAR I I. SCHEYNIUS

I början av 1900-talet betraktades litauiska författaren Ignas Jurkunas-Sceynius som
en tidig anhängare av modernismen i epik. Han blev en berömd impressioniost i Litauen
som hade skapat många litterära verk. 1917 skrev I.Sceynius en bok �Litauisk Kultur�
på svenska och 1918- prosadikter �Natt och Sol�. Åren 1923-1927 var han Litauens
minister i Stockholm för Skandinaviska länder. Ignas Sceynius� svenska skapelser bör
delas I två perioder: den tidiga, som omfattat 1916-1927 (�Litauisk Kultur�, �Natt och
Sol�), och den sentida, 1940-1945 (�Den röda floden stiger�, �Den roda resan�, �I väntan
på undret�, �Den röda floden svämmar över�). Trots att I.Scheynius� tidiga svenska
böcker var tillräckligt intressanta i sin dragning till främmande kultur och okänd
världsfornimmelse, men hans senare verk blev djupare i sitt innehåll och renare i formen
samt meningsbyggnad. Det betingats av några faktorer. Framför allt påverkades djupt
författarens upplevelser av själva dramatiska livet: Litauens förlorade självstandighet
1940, kriget, skapares tvingande utvandring, hans desperata och misslyckade försök att
övertala politiker att kämpa för Baltiska ländernas öde� De senare böckernas litterära
nivå berorde på författarens skapande mognad.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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HUMANIÐKUMAS IR ASMENYBËS UGDYMAS

Laima Railienë

Humanistinë mokykla - gërio ir þmogiðkumo mokykla. Mokyklos humanizavimas
reikalauja, kad mokymo dalykai bûtø panaudojami mokiniø auklëjimui, jø dvasinës
kultûros ugdymui.

Pagrindinis mokyklos tikslas yra ne vien teikti þinias, bet ir ugdyti sugebantá paþinti
þmogø. Ugdydama asmenybæ, mokykla pirmiausia turëtø padëti kiekvienam suprasti
save, rasti gyvenimo tikslà, tapti atsakingu ir iniciatyviu demokratinës valstybës pilieèiu.
Didelæ reikðmæ tam turi mokyklos mikroklimatas, kuris labiausiai priklauso nuo mokytojo
ir mokiniø santykiø.

Tarp ugdytojø ir ugdytiniø turi bûti teigiama sàveika, t.y. tam tikra praktinë bendravimo
forma. O tai yra grindþiama demokratiðkumo ir humaniðkumo principais. Jie skelbia,
kad þmogus yra pagrindinë vertybë, skatinamas jo aktyvumas, tarpusavio pagarba ir
pasitikëjimas.

Daugelis humanistinës krypties pedagogø mano, kad reikia maþiau kreipti dëmesio á
paþymius, maþiau remtis standartinëmis dëstomøjø dalykø programomis, pamokø planais
ir t.t. Jie teigia, kad humanistinio ugdymo koncepcijos pagrindas - ásitikinimas, kad
mokiniui bûdinga saviraiðkos poreikis, ir organizuodamas pamokas mokytojas turi juo
remtis, turi stengtis, kad mokiniui pamoka bûtø reikðmingas ávykis. Jei tai pavyks, mokinys
�norës mokytis, tobulëti, norës kuo daugiau suþinoti , kuo geriau viskà atlikti�.

Mokiniø saviraiðkai bûtina palanki aplinka. Vaikams turi bûti sudaryta daugiau
galimybiø iðmokti kaip mokytis, o ne iðmokti kurio nors dalyko turinio. Humanistiniame
ugdyme svarbu yra noras mokytis ir iðmanymas kaip mokytis. Mokinys mokosi tik tada,
kai jis nejauèia baimës.

Paþangûs anglø pedagogai mano, kad humaniðkas santykis pasireiðkia tuo, kad
kiekvienas mokinys, net ir silpnai besimokantis, turi ágimtø gabumø, interesø, juos
pastebëjus, mokinys sëkmingai mokysis. Vertinant mokiná, bûtina vertinti ne tik
intelektualinius ir paþintinius sugebëjimus, bet reikia pastebëti ir mokinio emocijas.

Mokymas ir mokymasis - nuolatinis ávairaus lygio ir pobûdþio bendravimas.
Bendravimas tarp mokytojo ir mokinio mokymo procese turi didelæ átakà paèiam mokymo
proceso rezultatyvumui. Tarp mokytojo ir mokinio turi vykti bendradarbiavimas.

Mokytojo elgesys su vaiku turi bûti geranoriðkas. Diktato, autokratinio komandavimo
atsisakymas, skatina visapusiðkà pasitikëjimà ir supratimà tarp ugdytojø ir ugdytiniø.Tik
teigiami santykiai gali sukurti gerà darbo nuotaikà, kuri skatina darbingumà.

Mokymo procese bendravimas vyksta ne tik tarp mokytojo ir mokinio. Bendravimas
vyksta ir tarp mokiniø. Ypatingai jis pasireiðkia dirbant grupëmis. Santykiai tarp mokiniø
turi bûti taktiðki, mandagûs.

Dël pedagogo neteisingumo, netaktiðkumo kyla neigiama mokinio reakcija, formuojasi
prieðiðki santykiai tarp mokytojo ir mokiniø. Jei mokiná reikia papeikti, pareikðti pastabà,
tai mokytojas gali padaryti be pykèio, taktiðkai, ramiai.

Vadovauti klasei - tai sudaryti sàlygas, kad vaikai efektyviai dirbtø. Darbo efektyvumas
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taip pat labai priklauso nuo mokiniø sugebëjimo save drausminti ir kontroliuoti.
Norëdama iðtirti mokiniø poþiûrá á atskirus mokiniø ir mokytojø tarpusavio santykiø

pasireiðkimo aspektus, mokymosi pamokoje sàlygas ir kt., mokiniams pateikiau 10-ies
klausimø testà. Atsakant á já dalyvavo ðeðtø, septintø, aðtuntø, devintø klasiø mokiniai.
Viso 203 respondentai.

Testo turinys:
1. Þiniø patikrinimas Jums yra:

a. labai nemalonus jausmas;
b. nemalonus jausmas;
c. normalus atsiskaitymas.

2. Jei neparuoðei pamokø, ar norëtum, kad:
a. paraðytø dvejetà;
b. paliktø po pamokø;
c. leistø vëliau atsiskaityti.

3. Kas labiausiai patinka mokytojuje (-joje):
a. grieþtumas;
b. nereiklumas;
c. tolerantiðkumas.

4. Mokytojo pasitikëjimas Jumis:
a. skatina pakilià darbo nuotaikà;
b. didina pasitenkinimà tuo mokytoju;
c. neturi reikðmës.

5. Pagyrimas ir paskatinimas:
a. suteikia pasitikëjimà savimi;
b. skatina intensyviau dirbti;
c. neturi reikðmës.

6. Mokytojo netaktiðkas papeikimas ir nepasitenkinimas Jumis:
a. blogai nuteikia;
b. sukelia nenorà mokytis;
c. neturi reikðmës.

7. Jei mokytojas neobjektyvus:
a. jauèiatës nuskriaustas ir pykstate;
b. nekreipiate dëmesio;
c. pasakote mokytojui apie tai.

8. Kokià reikðmæ pamokos eigai turi mokytojo nuotaika?
a. labai didelæ reikðmæ;
b. reikðmingà;
c. neturi jokios reikðmës.

9. Kokie tarpusavio bendravimo santykiai pamokoje Jums labiausiai patinka?
a. oficialûs;
b. draugiðki;
c. nesvarbu, kokie santykiai.

10. Kaip Jums labiau patinka dirbti pamokoje?
a. individualiai;
b. grupëmis;
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c. visa klasë kartu.
Gauti atsakymø rezultatai yra pateikti lentelëje.
(Suraðyti klausimai ir jø atsakymø variantai, kurie gavo didþiausià respondentø

ávertinimà %)

Respondentø atsakymai
á testo klausimus

Eil. Testo klausimai ir atsakymai 6 klasë 7 klasë 8 klasë 9klasë Vidurkis
Nr. mok.sk. mok.sk. mok.sk. mok.sk.

% % % % %

1. Þiniø patikrinimas Jums yra:
b. nemalonus jausmas; 51 63
c. normalus atsiskaitymas. 62 44 55

2. Jei neparuoðei pamokø, ar norëtum, kad:
c. leistø vëliau atsiskaityti. 84 78 85 76 81

3. Kas labiausiai patinka mokytojuje (-joje):
c. tolerantiðkumas. 65 59 72 50 61

4. Mokytojo pasitikëjimas Jumis:
a. skatina pakilià darbo nuotaikà. 49 64 63 53 57

5. Pagyrimas ir paskatinimas:
a. suteikia pasitikëjimà savimi 72
b. skatina intensyviau dirbti 54 54 62 60

6. Mokytojo netaktiðkas papeikimas ir
nepasitenkinimas Jumis:
a. blogai nuteikia. 70 51 67 85 68

7. Jei mokytojas neobjektyvus:
a. jauèiatës nuskriaustas ir pykstate. 49 48 57 56 52

8. Kokià reikðmæ pamokos eigai turi
mokytojo nuotaika?
a. labai didelæ reikðmæ; 60 50 71 58
b. reikðmingà. 52

9. Kokie tarpusavio bendravimo santykiai
pamokoje Jums labiausiai patinka?
b. draugiðki. 97 94 67 97 89

10. Kaip Jums labiau patinka dirbti pamokoje?
b. grupëmis; 70 50 61
c. visa klasë kartu. 57 69

Testo klausimus ir atsakymus, surinkusius didþiausià procentà, galima suskirstyti á dvi
grupes.

I grupë - mokytojo ir mokinio tarpusavio bendravimo klausimai ir atsakymai (Nr. 3,
6, 9).

II grupë - mokiniø þiniø  ir elgesio ávertinimo (Nr. 2, 10).
Pirmoje grupëje absoliuti mokiniø dauguma (89%) norëtø draugiðko tarpusavio
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bendravimo pamokos metu. Mokiniai norëtø, kad mokytojas bûtø jø draugu geràja
prasme.

Antroje vietoje - klausimas ir atsakymas, kurie paþymi blogà mokiniø nusiteikimà dël
netaktiðko mokytojo papeikimo ir nepasitenkinimo mokiniu (68%). Suprantama, kad
neigiamos emocijos taip pat neigiamai veikia mokiniø aktyvumà, rezultatyvumà.

Treèioje vietoje (61%) - testo klausimas ir atsakymas, kurie kalba apie mokytojo
tolerantiðkumà mokiniø atþvilgiu. Mokiniai nori, kad mokytojas juos suprastø, vertintø
jø nuomonæ.

II grupëje - mokiniø þiniø ir elgesio ávertinime - mokiniai absoliuèia dauguma
(vidutiniðkai 81%) norëtø uþ neiðmoktà pamokà vëliau atsiskaityti. Reikëtø atkreipti
dëmesá á tai, kad mokinys supranta savo klaidà ir nori vëliau jà iðtaisyti.

Ádomu tai, kad ðeðtø ir septintø klasiø mokiniams geriau dirbti su visa klase kartu
(63%), o aðtuntokams ir devintokams  - atskiromis grupëmis (60%). Ðeðtokai ir
septintokai teigia, kad dirbant bendrai, geriau suprantama, daugiau bendraujama su
mokytoju, tarpusavyje.

Aðtuntokai ir devintokai savo pasirinkimà motyvuoja tuo, jog jiems geriau grupëse
pasitarti, diskutuoti, vienas kitam padëti ásisavinti þinias.

Iðvados
1. Teigiamas bendravimas tarp ugdytojø ir ugdytiniø gali sukurti darbingà nuotaikà.
2. Mokymo procese turi vyrauti baimës nekelianti aplinka, kurioje aktyviai veikia

patys mokiniai.
3. Neigiamos mokiniø emocijos taip pat neigiamai veikia jø aktyvumà ir

rezultatyvumà.
4. Nepaisant dabartinio susvetimëjimo þmoniø santykiuose, mokiniai nori

draugiðko bendradarbiavimo tarp mokytojø ir mokiniø.
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Summary

HUMANITY AND PERSONALITY�S BRINGING UP

The main task of a school is not only to give knowledge, but also to bring up a person
able to perceive. In bringing up personality every school should help everyone to under-
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stand oneself, to find the aim of life, to become a responsible and initiative citizen of
the democratic state. The school�s microclimate is of great importance. It depends upon
the relations between a teacher and a pupil.

There has to be the affirmative link between the teachers and the pupils, i.c. some
certain form of  practical communication. That is based on the principles of democracy
and humanity. They announce that a man is the main value, stimulate his activity,
interhelp and trust.

Favourable enviroment is necessary for the pupil�s self - expression. The children are
to be given more possibilities to learn how to study, but not to learn the contents of any
subject.

Teaching and learning are constant communication of various level and character.
The communication between a teacher and a pupil in the teaching process has a great
influence on the effectiveness of the teaching process itself. The cooperation has to be
between a teacher and a pupil.

In the process of teaching association occurs not only  between a teacher and a pupil.
The association also takes place among pupils.

My pupils were given the test of 10 questions. I wanted to analyze the pupil�s attitude
to certain interralation  aspects between teachers and pupils, the learning conditions in
the lesson and others. The 6th, 7th, 8th, 9th form pupils took part in this test. There are
203 respondents in all.

The results show that the pupils want to be on friendly terms with the teachers, even
nowadays when the relation between people are cold. Such co-operation has to be kept
in the atmosphere of  interunderstanding.

Këdainiø �Ryto� vidurinë mokykla
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MOKYMO PRIEINAMUMAS - HUMANISTINËS

MOKYKLOS BRUOÞAS

Vladas Rajeckas

Demokratinës visuomenës ðvietimo sistemai bûdinga tai, jog visiems mokykla yra
prieinama: yra platus ávairaus pobûdþio mokyklø tinklas, todël galima apsispræsti, kur
mokytis; visiems vienodas mokymosi startas, t.y. ðeimos kultûros lygis bei materialinë
padëtis neturi lemti iðsimokslinimo galimybiø; ðvietimo sistema yra vieninga, t.y., kad
mokymosi perimamumas visø tipø mokyklose duotø galimybæ pereiti nuo þemesniø mo-
kymo pakopø á aukðtesnes; privalomas mokslas, kuris bûtinai nemokamas. Turi bûti pri-
einamas kiekvienam mokiniui, priklausomai nuo jo amþiaus ir raidos lygio, ir pats mo-
kymasis.

Vadinasi, mokymo prieinamumas, kurá uþtikrina ir pati demokratinës visuomenës
mokyklø sistema, ir kurio turi siekti mokykla, organizuodama mokymà - esminis huma-
nistinës mokyklos bruoþas. Tik kiekvienam mokiniui prieinamai organizuotas mokymas
sudaro sàlygas perimti svarbiausias þinias apie gamtà ir visuomenæ, svarbiausias vertybes.
Kartu tik tokio mokymo dëka mokiniai gali patikëti tos informacijos bei vertybiø tei-
singumu, tikrumu bei bûtinumu. Tada jos taps paþiûrø á pasaulá ir elgesio pagrindu, bus
sudarytos sàlygos kiekvienos asmenybës saviraiðkai.

Kadangi mokymo prieinamumas yra ypaè svarbi sëkmingo ugdymo sàlyga mokyklo-
je, apie tai raðoma nuo senø laikø, stengsimës iðryðkinti du dalykus: pirma, nurodysime
pagrindinius reikalavimus mokymo organizavimui, kurie keliami didaktikoje, siekiant,
kad mokymasis kiekvienam mokiniui bûtø prieinamas; antra, iðvardinsime svarbiausias
sàlygas, kurios dabartiniu metu lemia mokymosi prieinamumà ir tuo paèiu gali didinti
mokymosi átakà jaunosios kartos ugdymui.

Nors J. A. Komenskis (XVII a.) pripaþino tris paþinimo ðaltinius - pojûèius, protà ir
tikëjimà, didþiausià reikðmæ, bûdamas empirinio materializmo ðalininku, skyrë jutiminiam
suvokimui. Todël ypaè akcentavo vaizdumo mokyme svarbà, pabrëþdamas ypatingà
stebëjimo vaidmená. Jo mokymo taisyklëse nemaþai kalbama apie mokymosi
sàmoningumà, aktyvumà, nuoseklumà, þiniø tvirtumà, tai siejant su jø prieinamumu
mokiniams.

Ypatingà dëmesá vaizdumui (stebëjimui) mokyme skyrë ir J. H. Pestalocis (XVIII a.
pab. - XIX a. pr.), laikydamas já paþinimo ir mokymosi prieinamumo pagrindu.
Pasisakydamas prieð mokiniams sunkø to meto þodiná scholastiná mokymà, taip pat
reikalavo mokymà jungti su darbu.

Þ. Þ. Ruso (XVIII a.), pasisakydamas, kaip ir J.A. Komenskis, uþ realias þinias,
reikalavo, kad mokiniai pagal savo interesus mokytøsi ne ið knygø, o ið gamtos,
savarankiðkai tirdami reiðkinius - toks mokymosi bûdas mokiniams labiausiai prieinamas.
Svarbiausia - mokiniø savarankiðkumo, aktyvumo ugdymas. Mokytojas - tik konsultantas.

Mokymàsi kaip ypaè sudëtingà ir sunkià protinæ veiklà suprato J. F. Herbartas (XIX a.
I p.). Tiesa, jis mokymàsi reikalavo grásti daugiapusiu interesu, o tai, jo nuomone,
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priklauso nuo mokytojo.
A. Dystervëgo (XIX a.) svarbiausia ir mokiniams prieinamo sëkmingo mokymosi

sàlyga - �skatink mokiná savarankiðkam tiesos ieðkojimui�. Mokosi pats mokinys, todël
bûtina yra skatinti jo savarankiðkumà, nes mokytojo dëstymas negarantuoja tvirto þiniø
ásisavinimo.

Reikalaudamas atsiþvelgti á vaikø amþiaus ir psichinius ypatumus, K.Uðinskis (XIX a.)
pasisakë ir uþ þiniø sistemà, ir kartu uþ mokiniø protiniø gebëjimø plëtojimà. Ypaè
akcentavo lyginimo svarbà, metodø ávairovæ mokyme, nes tai lengvina þiniø perëmimà.

V. A. Lajaus (XIX a. pab. - XX a. pr.) nuomone, svarbiausia mokant - iðreiðkimas
þodþiu, pieðiniu, modeliu, dramatizacija ir pan. Tada mokinys aktyviai ir noriai veikia.
Todël mokyme neverta skirti dëmesio màstymo operacijoms. Jo idëjas labai aktyviai
skleidë J.Geniuðas.

G. Kerðenðteineris (XIX a. pab. - XX a. pr.) nuomone, masinë mokykla pagrindiná
dëmesá turi skirti darbui, darbiniam rengimui. Todël gamybinis darbas, dominantis
mokinius, turi sudaryti mokymo pagrindà.

�Mokymà dirbant� siûlë kuo plaèiau taikyti ir D. Diujis (XIX a. pab. - XX a. I pusë),
atsisakant þiniø sistemos. Svarbiausia -  iðmokyti patá mokiná ágyti þiniø, plëtojant
�praktiðkus impulsus�, remiantis mokinio patirtimi. Taip mokinys þiniø ágys nepastebimai,
lengvai, dirbdamas.

Þ. Pjaþë (XX a.) manë, kad mokyme svarbiausia yra mokinio prigimtis, jo intelektinë
veikla, mokytojui vadovaujant. Lengviau iðmokstama, kai remiamasi ankstyvesne
patirtimi - tada mokymas mokiniams labiau prieinamas.

D. S. Bruneris (XX a.) pripaþásta ypatingà visuomenës kultûros átakà mokymui. Tà
kultûrà mokinys ir perima, mokymo metu sàveikaudamas su mokytoju. Ypaè pabrëþia
mokymosi sàmoningumo, nuoseklumo ir perimamumo svarbà, vertina mokiniø
individualø savarankiðkà darbà, laikydamas visa tai sëkmingo mokymo sàlygomis.

Pedagogo uþdavinys, kaip tvirtina egzistencinës pedagogikos atstovai, yra skatinti
mokymo procese �bûti paèiu savimi�, neslopinti mokiniø saviraiðkos, padëti iðsaugoti
individualybæ. Todël svarbiausia - þadinti emocijas, skatinti saviauklà, kam reikðmingos
padedanèios suprasti save þinios (apie istorinius veikëjus,  þmoniø likimus ir pan.).
Menkina tikslingo mokymo vaidmená, nevertina protinio lavinimo.

Uþ visø ðiuolaikiniø mokymo dalykø mokymà, palaikydami klasikinës mokyklos
mokymo turiná, pasisako pedagogai-neotomistai. Jie mano, kad lengvinti ir tobulinti
mokymà gali padëti ðiuolaikinës technikos taikymas, taip pat intuicija - paslaptingas
paþinimas. Pasisako prieð pedocentrizmà, plintatá nuo Þ. Þ. Ruso.

Asmenybës pedagogikos atstovai ypaè didelá dëmesá skiria mokiniø supaþindinimui
su racionaliais protinio darbo metodais, mokiniø savarankiðkumui, jø aktyviai veiklai.
Tai moko mokinius savarankiðkai ágyti þiniø, ir mokytojas jiems vis maþiau reikalingas.

Laisvojo auklëjimo ðalininkai, idealizuodami vaikà, mano, jog reikia sudaryti sàlygas
laisvam jo asmenybës vystumuisi. Mokymo pagrindas - asmeninë mokinio patirtis, todël
tegu mokosi to, ko nori, tegu aktyviai veikia (þaidþia, pieðia ir pan.). Jie þiniø ágys
�pakeliui�, aktyviai veikdami. Panaðiai màsto ir naujojo auklëjimo atstovai - organizuojant
mokymà, mokiniai kuo daugiau turi stebëti ávairius objektus ir gamtos reiðkinius, dirbti
sode ir priþiûrëti gyvulius, keliauti.

Vadinasi, yra labai ávairiø poþiûriø á mokymo esmæ, ir tai susijæ su mokymo lengvinimu,
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tuo tikslu net atsisakant sistemingo mokymo, þiniø sistemos perëmimo.
Vienu klausimu ið esmës visi sutaria - bûtina atsiþvelgti á mokiniø interesus, poreikius,

jø galimybes, asmeninæ patirtá, skatinti jø savarankiðkumà, o XX a. vis daugiau
akcentuojama mokiniø ávairios veiklos (gamybinës, meninës, þaidybinës ir pan.) svarba
kaip þiniø ágijimo ir visiems prieinamo mokymo pagrindas (ðiuo atveju paprastai kalbama
apie privalomo mokymo mokyklà).

Mûsø sàlygomis menkinti svarbiausiø þiniø perëmimo reikðmæ ir tuo paèiu maþinti
dëmesá intelektiniam jaunosios kartos lavinimui vargu ar tikslinga. Atvirkðèiai, reikia
ieðkoti galimybiø kuo prieinamiau organizuoti mokymà ir didinti jo átakà jaunajai kartai.

Mokymo prieinamumui tarnauja mokymo diferencijavimas (iðorinis ir vidinis).
Mokymo diferencijavimas, kaip ypatinga ðios veiklos prieinamumo sàlyga, padeda

siekti, kad mokymas atitiktø realias kiekvieno mokinio protinës ir praktinës veikos
galimybes, þinias ir patirtá. Tai labiausiai lieèia mokymo turiná, nes informacijos apimtis
vis didëja, ji tampa sudëtingesnë. Pernelyg sudëtingas kai kuriems mokiniams mokymo
turinys tiesiog atgraso nuo mokymosi - toks mokinys stengiasi net nelankyti mokyklos.
Tuo tarpu gabesniesiems kai lengva - neádomu, todël slopinamas jø intelektas, gebëjimø
plëtojimasis. Tuo tarpu árodyta, jog intensyviai gebëjimai plëtojasi tada, kai kiekvienas
dirba aukðèiausiø sunkumø lygiu, taèiau pagal savo galimybes.

Kalbant apie iðoriná diferencijavimà, kuris jau gana plaèiai taikomas, baigus pagrindinæ
mokyklà, ypaè svarbu nustatyti, kaip objektyviai atrinkti mokinius á atitinkamas klases ir
mokyklas. Svarstytinas ir paankstinto diferencijavimo variantas, atsiþvelgiant á dalies
mokiniø jau iðryðkëjusius interesus ir polinkius. Pradiniam diferencijavimui nuo VII (ar
VI) klasës galimos tokios trys ðakos: 1) visi mokosi tø paèiø dalykø (kai dar neiðryðkëjæ
polinkiai ir interesai); 2) sustiprintas tiksliøjø mokslø (gamtos dalykø ir matematikos)
mokymas; 3) sustiprintas humanitariniø-visuomeniniø dalykø mokymas - humanitarinë
kryptis. Þinoma, bûtina atlikti atitinkamus eksperimentinius tyrimus, analizuoti mokyklø
patirtá, o ne spræsti kabinetuose.

Vidinis diferencijavimas yra tada, kai mokymo procese (pamokos metu) skirtingai
dirbama su mokiniø grupëmis, sudarytomis atsiþvelgiant á jø þinias, gebëjimus,
darbingumà ir pan. Taip neretai dirba patyræ, ieðkantys pedagogai. Reikðminga ir tai,
kad kiekvienoje grupëje galima duoti ir individualias uþduotis.

Sëkmingam mokymo diferencijavimui bûtina parengti ávairiø lygiø mokymo planus
ir visà mokymo turiná (alternatyvines mokymo programas, vadovëlius, ávairias mokymo
priemones).

Paþymëtina ir tai, kad vidinis diferencijavimas susiðaukia su kolektyvinio, grupinio ir
individualaus darbo derinimu.

Mokymo prieinamumo sàlyga - savarankiðko mokiniø darbo taikymas, padedantis
individualizuoti mokymà. Ðiuo atveju galima pilniau atsiþvelgti á mokiniø interesus ir jø
lygá, jie gali dirbti geriausiu sau tempu, sëkmingiau galima uþpildyti kai kurias þiniø
spragas. Po savarankiðko darbo jie gali dalyvauti pokalbyje ar diskusijoje, reikðti savo
nuomonæ, diskutuoti, iðklausyti mokytojo papildymus ir paaiðkinimus - visa tai padeda
geriau suprasti ir lengviau ásiminti.

Numatant mokymo turiná, siekiant jo prieinamumo mokiniams, svarbu jo ryðys su
gyvenimu, aktualumas ir naujumas, integracija, perimamumas, svarbiausiøjø dalykø
iðskyrimas.
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Ypatingà reikðmæ mokymo prieinamumui turi mokiniø patirties panaudojimas, t.y.
naujà medþiagà labai svarbu sieti su jau turimomis þiniomis, ágytomis ið ávairiø ðaltiniø.
Turi bûti remiamasi ir ágytais mokëjimais bei ágûdþiais, siekiant juos tobulinti (pvz., plano
sudarymas, savarankiðkas naudojimasis knyga ir pan.). Kitaip sakant, mokyti to ir taip,
kà mokinys pajëgia suprasti ir perimti.

Asmenybës raidai ypaè didelës reikðmës turi asmenybës veikla - sakoma, jog be veiklos
nëra asmenybës raidos. Todël ir mokymo prieinamumà þymia dalimi lemia tai, kiek
aktyviai veikia mokymo procese patys mokiniai. Kai mokinys ieðko savarankiðko
sprendimo, jis susikaupia, svarsto, sieja ágyjamas þinias su savo patirtimi. Taip jis þinias
perima aktyvios protinës veiklos dëka, panaudodamas ávairias màstymo operacijas.
Panaðiais atvejais, pratinamas átemptai ir susikaupus mokytis, mokinys ne tik geriau
ásigilina á nagrinëjamà informacijà, lengviau supranta ir perima svarbiausius dalykus,
bet tuo paèiu skatinamas ir jo noras ágyti þiniø.

Neretai mokiniams sunku mokytis todël, kad jie ðito nemoka - nesugeba susikaupti,
sukoncentruoti dëmesio, analizuoti ir sintetinti, iðskirti svarbiausiø dalykø, apibendrinti,
racionaliai paskirstyti laikà ir pan. Vadinasi, mokymo prieinamumas neatskiriamai susijæs
su racionaliais protinës veiklos bûdais, gebëjimu produktyviai dirbti, valios pastangomis,
atitinkamais áproèiais - visa tai bûtina sistemingai ir nuosekliai formuoti mokymo procese,
t.y. mokyti mokytis.

Mokytojas - mokymo proceso organizatorius, todël nuo jo pedagoginio meistriðkumo,
o taip pat pedagoginio takto, jo asmenybës þymia dalimi priklauso mokymo prieinamumas
mokiniams, jø poþiûris á mokymàsi. Teoriðkai èia viskas ið esmës aiðku. Taèiau praktinëje
veikloje reikalingos didþiulës pastangos, siekiant, kad mokiniai be baimës dalyvautø
pamokose, aktyviai veiktø. Mokiniø paþinimas, rëmimasis kiekvieno jø teigiamais
bruoþais, pasitikëjimas jais - partneriðkø santykiø pagrindas.

Paminëjome svarbiausius mokymo prieinamumo, kaip humanistinio poþiûrio á
kiekvienà mokiná, aspektus. Ði problema ið ávairiø pozicijø analizuojama, neretai skirtingai
traktuojama. Labai svarbu rasti savus jaunosios kartos ugdymo kelius, atsiþvelgiant á
mûsø padëtá, tradicijas ir perspektyvas, o taip pat ir pasaulinæ patirtá. Svarbu kurti
humanistinæ mokyklà, kurioje, uþtikrinant visiems prieinamà mokymà, kuo geriau
iðsiskleistø kiekvienos besiformuojanèios asmenybës galimybës.
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Summary

ATTAINABILITY OF TEACHING AS AN IMPORTANT FEATURE OF
HUMANISTIC SCHOOL

The article surveys the requirements that have been formulated to attainable teach-
ing by most famous educators since J.A. Komensky�s time. Ways and means of increas-
ing attainability of teaching in present-day situation are discoussed. They are: differen-
tiation of teaching (inward and outward), its possible variants; importance and ways of
promoting learner independence and making learners more active at the lesson; possi-
bilities of matching whole class, team work and individual task-based teaching; impor-
tance of developing study skills; teching materials selection; impact of learners� reflec-
tive experience on teaching; problems of techer-learner relationship.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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�GERA MOKYKLA� - PAAUGLIØ, NELANKANÈIØ

MOKYKLOS, AKIMIS

Violeta Rimkevièienë

Siekti, kad þmogus mokytøsi visà gyvenimà - viena ið svarbiausiø XXI amþiaus ðvietimo
nuostatø. Mokykla turëtø ne tik tobulinti mokiniø þinias ir ágûdþius, bet ir sudaryti sàlygas
mokytis gyventi kartu, paþinti, veikti, bûti, gebëti savarankiðkai apspræsti ir prisiimti asmeninæ
atsakomybæ (J. Delors, 1996).

Ar realu siekti ágyvendinti ðias nuostatas, kai dalis moksleiviø nelanko mokyklos? Kaip
susigràþinti moksleivius á mokyklà, kai jie mënesiais ar metais jos nelanko ir yra praradæ
norà mokytis?

Anksti palikusiø mokyklà moksleiviø padëtá reikëtø vertinti kaip ðvietimo sistemos ir
asmenybës nesëkmæ, nes ðiems jaunuoliams nepavyko ávykdyti pagrindiniø reikalavimø,
kurie bûtini, kad jie prisitaikytø ir gebëtø gyventi ðiuolaikinëmis sàlygomis (J. D. Finn,
1989). Tokia padëtis ne tik apsunkins kiekvieno, �iðkritusio� ið nuoseklios ðvietimo
sistemos socialinæ-ekonominæ padëtá, bet ir pareikalaus ið valstybës papildomø subsidijø
socialinëms, sveikatos, ádarbinimo ir kt. progamoms, jeigu ðios lëðos nebus laiku
investuotos á ðvietimo sistemà.

Kas sàlygoja moksleiviø nedalyvavimà nuoseklioje ðvietimo sistemoje?
Amerikieèiø psichologø atlikti tyrimai rodo, kad egzstuoja koreliaciai ryðiai tarp

socialinio-ekonominio vaiko statuso, þemo mokyklos lankomumo, darbingumo, specifiniø
mokymosi sugebëjimø, nediagnozuotø mokslumo problemø, paaugliø elgesio bei
nusikalstamumo problemø ir mokyklos nelankymo (M.Rutter ir kt., 1979; R. B. Ekstrom
ir kt., 1986).

J.D.Finn paþymi, kad ryðiai tarp minëtøjø faktoriø, sàlygojanèiø moksleiviø nelankymo
mokykloje prieþastis, leidþia iðskirti du modelius: �frustracijos- savigarbos� ir �dalyvavimo-
tapatumo su mokykla�.

�Frustracijos- savigarbos� modelyje yra akcentuojama, kad nesëkmiø mokykloje
pasekmë - pakitæs moksleivio �Að-vaizdas� (savivertë, savigarba, asmens pasitikëjimas
atliekama veikla). Tai sàlygoja elgesio pokyèius, prasidedanèius netinkamu elgesiu ir
pasibaigianèiais nusikaltimais bei �iðkritimu� arba ðalinimu ið mokyklos. Tam, kad keistøsi
paauglio asmenybës �Að vaizdas� bûtina, kad atsirastø veikla, kuri bûtø maþiau
sankcionuota, bet kurioje paaugliai patirtø sëkmæ. M.Gold ir D.W.Mann (1984) paþymi,
kad mokykloje, pasikeitus nuomonei apie paauglius, pakyla jø savigarba, o netinkamo
elgesio apraiðkos maþëja.

�Dalyvavimo-tapatumo (identifikacijos) su mokykla� modelis akcentuoja, kad mokiniai,
kurie identifikuoja save su mokykla, turi iðreikðtà priklausomumà jai. Ðie mokiniai
mokykloje pastebimi, reikðmingi, o mokykla uþima svarbià vietà jø patirtyje. Kita vertus,
ir kiekviena mokinio sëkmë yra vertinga mokyklai, jos tikslø ágyvendinimui. Taigi mokykla
svarbi vaikui, o vaikas - mokyklai. Prieðingai, tapatumo su mokykla, kaip su mokymosi ir
bendravimo institucija nebuvimas, reiðkiasi nedalyvavimu mokyklos ir klasës gyvenime,
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jø valdyme. Toks paauglys mokykloje jauèiasi atstumtas, nereiðkmingas, izoliuotas,
nereikalingas. Tam, kad keistøsi moksleivio santykis su mokykla, pagal F. M. Newmann
(1981), galimos ðios teigiamo santykio su mokykla atstatymo kryptys: besireiðkianèios
per savarankiðkà bei sàmoningà moksleiviø dalyvavimo mokyklos veikloje skatinimà;
aiðkiø ir nuosekliø mokymo(si) tikslø formulavimà; moksleiviø skatinimà dalyvauti
mokyklos valdyme ir sprendimø priëmime; maþakomplekèiø mokyklø kûrimà;
bendradarbiavimo ir bendradarbiavimo santykiø kûrimà su mokyklos personalu;
moksleiviams prasmingo mokymosi ir palankios darbo atmosferos sukûrimà. Taèiau
J.D.Finn, analizuodamas ðvietimo reformø patirtá mokyklose, paþymi, kad në viena
reforma negali apimti daugiau kaip trijø mokyklos pertvarkymo krypèiø.

Apibendrinant galima teigti, kad ðie modeliai iðryðkina mokiniø, nelankanèiø
mokyklos, problemà dviem lygmenimis: moksleivio asmenybës ir ðvietimo institucijos.

Ðio tyrimo tikslas - atskeisti paaugliø pagrindinës mokyklos nelankymo prieþastis ir
apibûdinti ðiø paaugliø ásivaizduojamà �geros mokyklos� ávaizdá.

Tyrimo uþdaviniai:
1. Nustatyti paaugliø pagrindinës mokyklos nelankymo prieþastis;
2. Iðsiaiðkinti, á kokià ásivaizduojamà mokyklà sugráþtø paauglys, palikæs pagrindinæ

mokyklà.
Tiriamøjø charakteristika: tyrime dalyvavo 14-16 metø paaugliai, nelankantys pagrindinës

mokyklos, besimokantys Vilniaus ��Gijos� ir Plungës jaunimo mokyklose.
Tyrimo metodai: individualus standartizuotas pokalbis (ðiame tyrimo etape dalyvavo 56

moksleiviai), anketinë apklausa (ðiame tyrimo etape dalyvavo 86 moksleiviai). Ðiame
straipsnyje pateiksime tik nedidelæ dalá surinktos medþiagos.

Tyrimo rezultatai ir jø analizë
Individualaus standartizuoto pokalbio rezultatai atskleidë, kad mokyklos nelankymas

daugeliui moksleiviø buvo ilgø mokymosi nesëkmiø rezultatas. I-II klasëse mokymosi
problemø turëjo 16,1% moksleiviø, dalyvavusiø individualiame pokalbyje, III-IV klasëse
- 41,1%, V-VI klasëse - 30,3% moksleiviø ir VII-VIII - 12,5% moksleiviø. Ðie duomenys
rodo, kad kritiðkiausias laikas, kurio metu bûtina padëti áveikti moksleiviui iðkilusius
mokymosi sunkumus - tai III-VI klasë.

Gauti duomenys atskleidë, kad 44,6%, besimokanèiø jaunimo mokykloje
antrameèiavo, o 17,9% moksleiviø teko mokykliná kursà kartoti du kartus. Visi moksleiviai
pastoviai ar periodiðkai turëjo pataisas. Tai rodo, kad mokymosi nesëkmës didesnei ðiø
moksleiviø daliai buvo kasdienybë. Dël ðios prieþasties 65,8% moksleiviø nelankë
mokyklos ir tik 3,6% moksleiviø nelankymo prieþastimi buvo liga.

Pokalbiø medþiagos analizë atskleidë ir dar vienà svarbø faktà: 25% moksleiviø yra
patyræ rimtø galvos, galûniø traumø, patekæ á avarijas; 3,6% moksleiviø pergyveno
artimøjø netektá; 3,6% iðgyveno krizes, mëgindami nusiþudyti.

Nenorà lankyti mokyklà nulëmë ir mokyklø kaita: 28,6% jaunimo mokyklos moksleiviø
ði mokykla jø mokymosi laikotarpiu buvo treèia, 10,7%- ketvirta, o 1,8% - penkta mokykla.
Ðie duomenys rodo, kad dviem penktadaliam moksleiviø palyginti daþnai teko keisti
mokyklas.

Taigi individualiø pokalbiø medþiagos analizë rodo, kad mokymosi bendrojo lavinimo
mokykloje laikotarpiu dauguma moksleiviø, palikusiø pagrindinæ mokyklà, iðgyveno
nesëkmës situacijas, kurios skatino nelankyti ir vengti mokyklos. Mokykla paaugliams
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negalëjo tapti ir ta vieta, kurioje jie kitais bûdais galëtø save realizuoti, todël mokyklø
kaita, nesëkmës jose vertë moksleivius jaustis svetimais, nereikalingais, juolab, kad
mokytojai neretai ávardydavo jø nereikalingumà. Taigi galima teigti, kad gauti rezultatai
gali bûti apraðytø teoriniø modeliø iliustracijomis.

Ar moksleiviai, patyræ nesëkmes ir nelankæ mokyklos, svajoja apie kitokià mokyklà?
Jeigu að kurèiau mokyklà savo bendraamþiams... taip buvo suformuluotas vienas anketos

nebaigtas sakinys, kurá turëjo uþbaigti moksleiviai. Ðiuo nebaigtu sakiniu mes siekëme
iðsiaiðkinti, kas paaugliui aktualiausia mokykloje, kurià jie norëtø lankyti ir netiesiogiai
atskleiti problemas, su kuriomis jiems teko susidurti, besimokant bendrojo lavinimo
mokykloje. (Moksleiviø kalba netaisyta.).

Pradësime nuo abstrakèiausiø moksleiviø atsakymø:
. . . visiems joje bûtø gera ir á mokyklà bendraamþiai eitø su malonumu .
. . . visi gerai mokytøsi ir lankytø mokyklà .
. . . jiems gerai sektøsi , viskas gerai klostytøsi.
. . . jie lankytø jà su malonumu, nes ten atsiþvelgtø á jø nuomonæ.
. . . ji bûtø graþi ir ðvari, mokykloje bûtø tvarka, mokykloje bûtø jauku ir gera.
. . . á jà vaikai neitø per prievartà .
. . . mano bendraamþiams bûtø ádomu, joje bûtø tai, ko norëtø mokiniai.
. . . bûtø kaip Beverli Hills.
. . . jiems bûtø patogu mokytis.
. . . ji bûtø panaði á jaunimo mokyklà.

Ádomu pastebëti, kad visos ðios sakinio pabaigos susietos su sëkmës viltimis, nors
moksleiviø atsakymai pakankamai abstraktûs.

Kita sakiniø grupë susieta su moksleiviø ateities siekiais:
. . . visi mokiniai baigtø 12 klasiø.
. . . mokiniai, jà baigæ, bûtø pilnai pasiruoðæ ateièiai.
. . . jie baigtø mokyklà ir gautø gerà specialybæ.
. . . jie baigtø mokyklà ir suprastø mokslo vertæ.
. . . joje galima bûtø mokytis ir dirbti.

Ðie moksleiviø atsakymai rodo, kad tokiø sakiniø pabaigø tik penkios. Ðios sakiniø
pabaigos susiðaukia su mûsø atliktais moksleiviø asmenybës tyrimo rezultatais, kuriuose
ryðkëjo, kad dauguma moksleiviai palyginti nesirûpina savo ateitimi, o gyvena ðia diena.
Kita vertus, ðie atsakymai rodo, kad moksleiviai labiau orientuoti á profesinæ veiklà.

Nemaþai daliai moksleiviø aktualu, kad mokykla atitiktø tiems poreikiams, kurie kyla
paauglystës laikotarpiu. Tai asmenybës saviraiðkos poreikiai, savarankiðkumo, kitokio
santykiø ir bendravimo stiliaus poreikiai ir pan. Tai leido mums ðiek tiek diferencijuoti
nebaigtø sakiniø turiná.

Moksleiviai, siekiantys asmenybës saviraiðkos ir savirealizacijos, paþymëjo, kad jie,
jeigu kurtø mokyklà savo bendraamþiams:

. . . joje bûtø labiau atsiþvelgiama á mokiniø interesus, norus, mokinys pasitikëtø
savimi.

. . . bûtø daugiau dëmesio atkreipiama á mokiniø sugebëjimus, o mokytojai bûtø
suinteresuoti toliau jø sugebëjimus vystyti.

. . . kiekvienas mokytøsi pagal sugebëjimus ir jam patinkamus dalykus.

. . . mokytojai suprastø sugebëjimus ir nereikalautø ið mokiniø per daug.
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Kitø moksleiviø atsakymuose dominuoja noras bûti savarankiðku ir nepriklausomu,
todël nemaþa dalis moksleiviø norëtø kurti tokià mokyklà, kurioje:

. . . bûtø laisviau su drausme, bûtø kaip iðsivysèiusiose ðalyse.

. . . galima bûtø praleidinëti pamokas, daryti kà nori.

. . . bûtø daugiau laisvo laiko, bûtø daugiau laisvës.

. . . galima bûtø rûkyti ir praleidinëti pamokas.

. . . bûtø kaip nori mokiniai.
Ðie atsakymai atskleidþia, kad ðiems paaugliams ypaè svarbus savarankiðkumas ir

nepriklausomybë, taèiau jø siekiai pakankamai siauri . . .
Palyginti didelë moksleiviø dalis mokykloje, kurià jie kurtø savo bendraamþiams,

didþiausia dëmesá skirtø santykiams su mokytojais. Tokioje mokykloje:
. . . mokytojai daugiau ir geriau iðaiðkintø pamokas.
. . . mokytojai sàþiningiau vertintø mokinius.
. . . mokytojai bûtø jauni, o mokiniai nesivarþytø mokytojø.
. . . mokytojai bûtø nuoðirdesni su mokiniais, geriau suprastø mokinius.
. . . mokiniai galëtø papasakoti mokytojui apie savo bëdas, o mokytojai ne tik

mokytø mokinius savo dalyko, bet kartu bûtø ir draugai, o ne prieðai, su kuriais
galima bûtø pakalbëti apie gyvenimà.

. . . mokytojai bûtø geri, neáþeidinëtø mokiniø, bûtø sàþiningi.

. . . mokytojai su vaikais bûtø ðvelnesni.

. . . tarp mokiniø ir mokytojø bûtø tarpusavio supratimas.

. . . mokinys bûtø lygus su mokytoju.

. . . mokytojai gerbtø mokinius.

. . . bûtø geri mokytojai ir maþiau pamokø.

. . . ateitø geri ir mandagûs mokiniai, kad mokytojai bûtø patenkinti.

. . . mokytojai ir mokiniai bûtø sàþiningi.

. . . mokiniui bûtø daugiau dëmesio skiriama kaip þmogui.
Ir tik vienas moksleivis paþymëjo, kad:  . . . parinktø grieþtà direktoriø...
Ðios sakiniø pabaigos leidþia teigti, kad dideliai daliai mûsø tirtø paaugliø, nebaigusiø

pagrindinës mokyklos, ypaè aktualûs santykiai su pedagogais, jie pageidautø ðiltø,
draugiðkø santykiø, jø supratimo, humaniðkumo, demokratiðkumo.

Ko lauktø moksleiviai ið savo bendraamþiø? Norëtøsi atkreipti dëmesá á tai, kad
santykiø su bendraamþiais svarbà uþfiksavo tik penki moksleiviai, kurie nurodë, kad:

. . . santykiai su mokiniais nebûtø piktybiðki, bet bûtø draugiðki.

. . . bûtø draugiðki, galima bûtø bendrauti, nesipykti.

. . . bûtø mandagûs ir geresni.

. . . kad mokykloje bûtø galima suprasti bendraamþius ir bendrauti su jais.
Reikëtø manyti, kad ðie moksleiviai turëjo ir tebeturi bendravimo su bendraamþiais

problemø, taèiau tai tik pavieniai atvejai.
Paskutinæ nebaigtø sakiniø grupæ galima bûtø sieti su mokymusi ir mokomaisiais

dalykais. Moksleiviai nurodë, kad jø kuriamoje mokykloje:
. . . mokslai bûtø lengvesni. . . nebûtø didelis mokymosi krûvis.
. . . nebûtø visokiø sustiprintø dalykø. . . mokykla bûtø paprastesnë.
. . . bûtø maþiau pamokø arba jos bûtø trumpesnës.
. . . bûtø ðiek tiek maþiau reikalaujama.
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. . . galima bûtø mokytis tik ádomiausius dalykus.

. . . bûtø daugiau ádomiø dalykø. . . bûtø lengva ir ádomu mokytis.
Ðie pateikti atsakymai leidþia manyti, kad moksleiviai siekia lengvesnëmis priemonëmis

ásigyti iðsilavinimà. Jø atsakymai gali bûti susieti su moksleiviø sumaþëjusiais siekiais,
kurie atsispindi ir jø asmenybës charakteristikose.

Kita grupë moksleiviø labiau iðryðkino mokomuosius dalykus, kuriø jie norëtø mokytis
savo kuriamoje mokykloje. Jie norëtø, kad:

. . . bûtø daugiau darbø pamokø.

. . . bûtø daugiau fizinio, informatikos, ir kitø ádomiø dalykø.

. . . bûtø daugiau renginiø.
Ðie atsakymai rodo, kad moksleiviai nurodo labai maþà dalykø skaièiø, kurie padëtø

jiems save aktualizuoti mokykloje ir mokymo(si) procese. Manytume, kad ðie rezultatai
reikalautø papildomø tyrimø.

Iðvados
Apibendrinant moksleiviø iðsakytas mintis apie mokyklà, kurioje jie norëtø mokytis, galima

bûtø teigti, kad tokia mokykla turëtø bûti paremta:
- sëkmës motyvacija;
- pedagogø ir moksleiviø tarpusavio bendradarbiavimu;
- diferencijuotu mokymu, atitinkanèiu moksleiviø interesus bei gebëjimus;
- aiðkiomis ateities perspektyvomis, kurios bûtø svarbios ir aktualios moksleiviams.

Rezultatai rodo, kad moksleiviams labai sunku susigaudyti savo poreikiuose ir
galimybëse, todël moksleiviø iðëjimas ið mokyklos iki 16 metø - tai ilgas ir sudëtingas
procesas, kuris turëtø apimti socialinius, ekonominius, medicininius, pedagoginius,
psichologinius tyrinëjimø aspektus.
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Summary

THE IMAGINATION OF �GOOD SCHOOL� OF STUDENTS WHO DROPOUT
FROM BASIC SCHOOL

The author deals with the problems of dropouts. It is described the theoretical un-
derstandings dropping out as a developmental process: �the frustration-self-esteem�
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model and the �participation-identification� model focuses on students� �involvement
in schooling�. In the other part of this article the author familiar with research study on
the characteristics of students attending youth schools (previous dropouts): the lower
participation of school, poor academic performance, critical age of students who drop-
out of schools. The date bases shows that mostly students would like to attend the basic
school if the activity will be based on success motivation; communication and co-opera-
tion with teachers; differentiation of students abilities, academic performance; and edu-
cational programme oriented to students needs, interests. Besides that author presents
the students imaginations concerning the good school.

Pedagogikos institutas
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APIE STUDENTØ SAVIAUKLÀ

Valentinas Spurga

Mokytojo profesija svarbi, sudëtinga, reikalaujanti ið jo turëti daug ávairiø psichiniø,
dvasiniø, moraliniø, fiziniø, valios ir kitø asmens savybiø, o taip pat dalykiniø bei peda-
goginiø þiniø ir gebëjimø. Pasirengimas mokytojo profesijai negali apsiriboti vien daly-
kiniø, pedagoginiø bei psichologiniø ir kitø su pedagogine veikla susijusiø þiniø ásigijimu,
bet ir savo asmens ávairiø savo savybiø þinojimu, jø ávertinimu, turint tikslà teigiamas
savybes tobulinti, neigiamas slopinti, o taip pat ir naujas iðsiugdyti.

Pedagogines ir dalykines þinias bei ágûdþius studentai - bûsimieji mokytojai - dëstyto-
jø vadovaujami, ágyja studijø aukðtojoje mokykloje metu. Jas ásigyjant, þinoma, taip pat
reikia daug studento jëgø ir savarankiðkumo. Taèiau asmenybës savybiø iðsiugdymu, jø
tobulinimu jie patys turëtø susirûpinti ir skirti tam didelá dëmesá ir pastangas. Todël
iðkyla studentø saviauklos problema.

Visi þymûs tiek praeities, tiek dabarties pedagogai aukðtai vertina saviauklà, jos reikðmæ
þmogaus gyvenime, taèiau jà apibûdina ávairiai. Vieni pedagogai saviauklà apibûdina
kaip þmogaus veiklà, kurios tikslas - keisti save. Taip apibûdinæ saviauklà, galëtume
tvirtinti, kad ja uþsiiminëja visi, net nusikaltëliai - juk jie irgi �keièia� save, ugdydamiesi
grubumà, uþgniauþdami sàþinës balsà ir pan. Argi tai galima vadinti saviaukla? Savi-
aukla yra pozityvus procesas. Kiti pedagogai saviauklà apibûdina kaip asmens pastan-
gas ugdyti teigiamas savybes ir ðalinti neigiamas.

L. Jovaiða saviauklà apibûdina kaip �savæs tobulinimas visuomeninio auklëjimo pro-
cese savimonës plëtotës pagrindu� (1, p. 204) V. Jakavièius saviauklà apibrëþia taip:
�...saviaukla yra sàmoningas poveikis paèiam sau� (2, p. 279).

Lietuviø enciklopedijoje, iðleistoje JAV, saviaukla apibûdinama plaèiai. Joje raðoma:
�Saviaukla, auklëjimasis, siekimas iðsiauklëjimo savo paties pastangomis; savarankiðkos
pastangos iðauklëti savo charakterá ir savo asmenybæ pagrásti vertybëmis; savarankiðkas
savo vertybiø sistemos iðvystymas ir pagal jà savæs formavimas. S., arba auklëjimasis, yra
visokio auklëjimo tikslas bei jo atbaigiamasis laipsnis. Auklëjimo vertë daþnai matuoja-
ma tuo, kiek ji paruoðia augantá þmogø toliau jau savarankiðkai auklëtis - formuoti save
pagal savo ágimtus individualius pradus ir jo kultûriðkai, socialiðkai, moraliðkai bei reli-
giðkai pagrástà vertybiø sistemà� (3, p. 26).

Saviauklos sàvokà apibrëþti trukdo ðio proceso sàmoningumo, sistemingumo, inten-
syvumo skirtingas supratimas. Jei saviauklà laikysime kaip bet koká poveiká sau, nesà-
moningà savireguliacijà, intuityvius poelgius - tuomet ji bus apibûdinama vienaip: pa-
vyzdþiui, kaip poveikis sau paèiam ar pastangos keisti save ir panaðiai. Kitaip ji bus api-
bûdinta, jei á ðá procesà þiûrësime kaip á sàmoningà ir sistemingà þmogaus veiklà.

Mûsø nuomone, saviauklà reikëtø apibûdinti kaip sàmoningus, kryptingus ir siste-
mingus asmens poveikius sau, kuriø tikslas - slopinti bei ðalinti vienus ar kitus savo trû-
kumus ir tobulinti jau turimas teigiamas savybes ir ugdytis naujas, atitinkanèias asmens
susidariusià dvasiniø, doroviniø, religiniø, tautiniø ir kitø vertybiø sistemà. Svarbûs ðio
apibrëþimo momentai yra tie, kad saviaukla - sàmoninga, kryptinga ir sisteminga veikla.
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Tik tada, kai þmogus suvokia saviauklos esmæ, reikðmæ, bûtinumà, þino saviauklos teori-
jà, jos metodus ir sàmoningai kelia sau tobulinimosi uþduotis ir stengiasi jas ávykdyti,
galima teigti, kad jis ëmësi saviauklos. Reikia pabrëþti, kad saviaukla - pozityvus procesas,
kurio esmë yra tobulinimas.

Ðio straipsnio autorius jau keletà metø tyrinëja Vilniaus pedagoginio universiteto
studentø saviauklos problemas, jø supratimà apie saviauklà, uþsiiminëjimà ja bei inten-
syvumà, ávairiø poveikiø sau (saviauklos metodø) naudojimà ir kt. Tuo tikslu anketinës
apklausos forma buvo apklausti ávairiø kursø ir specialybiø 608 Vilniaus pedagoginio
universiteto studentai. Pirmiausia autoriø domino, kaip studentai supranta saviauklà. Á
klausimà �Kas yra saviaukla?� ið 608 studentø saviauklà apibûdino aiðkiai, plaèiai ir,
autoriaus nuomone, teisingai 242 (39,2%), apytiksliai (ið dalies teisingai) 293 (48,2%) ir
neteisingai 73 (12%).

Pateikiu studentø atsakymø pavyzdþius, kuriuos autorius vertino kaip teisingus.
II kurso lituanistë Ingrida: �Saviaukla - tai þmogaus pastangos pakeisti savo charak-

terio bruoþus, t.y. iðgyvendinti neigiamus, ásigyti teigiamus. Kartu tai ir ydø, neigiamø
áproèiø atsisakymas. Apskritai, tai þmogaus stengimasis pasidaryti tobulesniu, taèiau ne
kitiems reikalaujant, o paèiam sàmoningai tai suvokiant�.

I kurso Istorijos fakulteto studentë Laima: �Saviauklà turbût galima apibûdinti labai
ávairiai kaip ir auklëjimà. Saviauklà að suprantu kaip nuolatiná savæs tobulinimà. Tai ir
savæs analizavimas, savo poelgiø iðsiaiðkinimas ir objektyvus ávertinimas, tuo pasiekia-
mas geresnis savæs supratimas, o tai padeda geriau suprasti ir kitus, o svarbiausia, kon-
troliuoti save, padeda iðsiugdyti teigiamas bûdo savybes ir kovoti su ydomis. Saviauklai,
be abejo, reikalinga tvirta valia, taèiau saviaukla irgi gali padëti tà valià iðsiugdyti�.

Istorijos fakulteto II kurso studentas Darius: �Þodá saviaukla galima iðskaidyti á þo-
dþius save+auklëjimas. Tai yra savæs kontroliavimas, mokëjimas laiku dirbti, taupyti
laikà. Manau, kad saviaukla padeda ugdytis þmogui ágûdþius. Svarbiausia, ko reikia, kad
suvoktume saviauklà, tai paþinti save. Todël, kad tik paþindami save mes galësime paþinti
ir kitus þmones, ir pasaulá.�.

Apytiksliai vertinau tokius atsakymus: �Saviaukla - tai savæs auklëjimas, valios grûdi-
nimas, savæs paþinimas ir tobulinimas�, �Saviaukla - tai savæs auklëjimas, tobulinimas,
tinkamas elgesys, savo padarytø klaidø pastebëjimas ir taisymas�, �Saviaukla - tai sten-
gimasis valios pastangø dëka pakeisti save, savo blogus áproèius�, �Saviaukla - savæs
ugdymas, savo dvasinio pasaulio turtinimas, mokymasis dorai elgtis�.

Ið atsakymø matyti, kad dauguma (88%) studentø saviauklà supranta teisingai arba
ið dalies teisingai, jà apibûdindami ádomiai, originaliai, pabrëþdami vienà ar kità savi-
auklos proceso pusæ, atskleisdami jos turiná. Yra studentø, pateikusiø tokiø saviauklos
apibrëþimø, kurie ne blogesni uþ kai kuriuos paskelbtus pedagogø darbuose. Tai liudija
neblogà studentø pedagoginá iðprusimà.

Neteisingai vertinom tokius atsakymus: �Saviaukla - savæs auklëjimas�, �Saviaukla -
kai pats þmogus save auklëja� ir pan.

Ið 608 apklaustø studentø, 274 (45%) tvirtina, kad uþsiiminëja saviaukla, retkarèiais -
262 (43%) ir neuþsiiminëja - 45 (7,4%), neatsakë - 27 (4,4%).

Kas paskatino saviauklai, ið kur suþinojo apie saviauklà? 240 studentø (39,4%) atsa-
kë, kad juos su saviaukla supaþindino mokytojai, t. y. apie jà suþinojo mokykloje.
176 (29,2%) apklaustøjø apie tai suþinojo, skaitydami spaudà, knygas, kità literatûrà.
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118 (19,4%) teigë, kad juos á saviauklà nukreipë tëvai. Dalis studentø atsakë, kad apie
saviauklà suþinojo ið draugø, kiti - kad suprato patys, t.y. ið bendro iðsilavinimo, privertë
pats gyvenimas, asmeninë patirtis, santykiai su kitais þmonëmis arba savaime jauèia
poreiká. Buvo ir tokiø, kurie apie tai nieko negalëjo pasakyti.

Matome, kad 88,1% apklaustøjø studentø tvirtina, kad jie, vieni intensyviau, kiti ma-
þiau, uþsiiminëja saviaukla. Taèiau reikia pastebëti, kad tik 39,4% studentø apie savi-
auklà suþinojo mokykloje. Todël galima teigti, kad mokyklose saviauklai dar neskiriamas
reikiamas dëmesys. �Lietuvos ðvietimo koncepcijoje� raðoma: �Asmens ugdymas - tai
bûtinø sàlygø individo prigimtyje glûdintiems gebëjimams kûrybiðkai reikðtis, perimant
ir plëtojant kultûrà, visuma. Taip apibrëþiamas ugdymas apima mokymà-mokymàsi, la-
vinimà-lavinimàsi, auklëjimà-saviauklà� (4, p. 6).

Pedagoginio universiteto studentø saviauklai reikalinga, kad jie gerai þinotø reikala-
vimus mokytojui, t.y. kokias reikia turëti savybes, kad bûtø galima sëkmingai su moki-
niais bendrauti, juos mokyti. K. Pukelis raðo: �Jei vaikui nepatinka mokytojas, jo asme-
nybë, tai nepatinka ir visi to mokytojo ugdomieji veiksmai, juos paprastai slapta arba
atvirai jis ignoruoja� (5, p. 97).  Mokytojo asmenybës reikðmæ pabrëþia ir S. Ðalkauskis.
Jis raðo: �Mokytojo asmenybës reikðmë ypatingai svarbi auklëjime, nes ugdytojas yra
vadovas patarëjas, paðauktas vesti ugdytiná susiformuoti á vertingà asmenybæ pagal dorines
gyvenimo normas� (6, p. 315).

Norint iðsiaiðkinti, kokias mokytojo savybes studentai labiausiai vertina ir kokias smer-
kia, buvo atliktas tyrimas. Anketø, raðiniø ir pokalbiø metodais buvo apklausti 198 stu-
dentai. Anketoje, kurioje buvo klausiama, kokias mokytojo teigiamas savybes labiausiai
vertinate, 145 studentai (73,2%) atsakë, kad labiausiai vertina gerà dalyko þinojimà, 132
(66,6%) - mokëjimà dëstyti, 115 (5%) - pedagoginá taktà, 108 (54,5%) - mokëjimà ben-
drauti, 107 (54%) - mokytojo humoro jausmà, 81 (40,9%) - platø intelektà. Daug studentø
vertino tokias mokytojo savybes: demokratiðkumà, nuoðirdumà, kûrybiðkumà, gyvà vaiz-
duotæ, mokëjimà mokinius suprasti, paguosti. Mane kiek nustebino, jog palyginus ne-
didelis procentas studentø nurodë, kad mokytojui bûtini organizaciniai gabumai (46 stu-
dentai arba 23,2%), nors ið savo pedagoginës patirties galiu tvirtinti, kad kiekvienas
pedagogas turi bûti geras organizatorius, nes nuo to þymia dalimi priklauso mokiniø
klasës drausmë pamokø metu, mokëjimas greitai ávertinti situacijà ir priimti naujus spren-
dimus, sugebëjimas planuoti darbà ir t.t. Tiesa, pedagogikos vadovëliuose apie tai irgi
beveik neraðoma. Mane nustebino tai, kad studentai nurodë daugiau kaip 100 teigiamø
savybiø, kurios reikalingos mokytojui. Jas visas iðvardinti nëra galimybiø. Nurodysiu tik
keliolika: mylëti vaikus, objektyvumas, aktoriniai gabumai, tautinis nusiteikimas, susi-
valdymas, stipri valia, darbðtumas, domëjimasis mokinio gyvenimu, gera kalba, komuni-
kabilumas, reikiamas grieþtumas, teisingumas, gerumas, drausmës palaikymas be pikto
ðaukimo, tvarkingumas, inteligentiðkumas, sugebëjimas priimti mokiná, koks jis yra ir
t. t.

Á klausimà, kokios mokytojo savybës labiausiai nepatinka, ið 198 studentø nurodë,
kad blogiausios savybës yra: blogas dalyko iðmanymas - 98 studentai (49,4%), blogas
dëstymas - 104 (52,5%), netaktas - 109 (55%), ðaliðkumas - 106 (53,5%). Apklaustieji
nurodë dar apie 150 neigiamø mokytojø savybiø: perdëtas grieþtumas, smulkmeniðkumas,
mokiniø skirstymas á gerus ir blogus pagal tëvø padëtá ar profesijà, konservatizmas, mo-
kinio þeminimas prieð klasæ, despotiðkumas, grubumas, arogancija, humoro nesuprati-
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mas, abejingumas dëstomam dalykui, iðdidumas, galvojimas, kad mokinys neturi jokiø
teisiø, savæs laikymas visaþiniu ir neklystanèiu, prasta kalba, nemokëjimas bendrauti su
mokiniais, nereikalingas kalbëjimas, grieþtumo stoka, reikalavimas mintinai iðkalti va-
dovëlá ir t.t. Buvo net tokiø pasakymø - pamiðimas, þioplumas, kerðtingumas, ciniðkumas,
fiziniø bausmiø naudojimas (!), higienos stoka ir pan. Kaip matyti, mokiniai labai ádëmiai
stebi mokytojà, já visapusiðkai analizuoja ir menkiausia mokytojo klaida jau vertinama
kaip bloga savybë. Blogø pedagogø savybiø mokiniai pastebi daugiau negu teigiamø.

Raðiniuose studentai raðë apie mokytojo iðvaizdà: �Mokytojo iðvaizda taip pat turi
svarbø vaidmená. Nuo to priklauso, ar jis bus gerbiamas, ar jo klausys mokiniai. Mokyto-
jas turi bûti pasitempæs, orus, tvarkingas�, �Mokytojo drabuþiai turi bûti ðvarûs, tvar-
kingi. Svarbu, kad mokytojo apsirengimas nebûtø kvailas, nes toks apsirengimas sukelia
mokiniø nepasitikëjimà�. Studentai raðë ir apie mokytojo temperamentà. Vieni tvirtino,
kad bet kokio temperamento mokytojas gali sëkmingai dirbti, kai kurie blogiau vertino
cholerikus ir melancholikus.

Studentai savo raðiniuose nagrinëjo mokytojø - vyrø ir moterø - problemà. �Mokyto-
jai, vyrai ir moterys, turi savo pliusø ir minusø. Moterys daugiau ðvelnesnës, jautresnës
mokiniø problemoms, sugeba jiems patarti, taèiau jos gali bûti netvirto bûdo, joms sun-
kiau valdyti klasæ. Vyrai paprastai bûna tvirto bûdo, reiklûs, gerai dësto savo dalykà,
taèiau jiems trûksta ðvelnumo ir jautrumo�. Beveik visi paþymi, kad mokykloje turëtø
bûti po lygiai moterø ir vyrø.

Kalbant apie mokytojo amþiø, studentai paþymi, jog ir jaunas, ir senesnis mokytojas
turi ir pliusø, ir minusø. �Mokytojo amþius taip pat nemaþai lemia. Labai jaunas peda-
gogas dar be patirties, sunkiau valdo klasæ, nemoka tinkamai organizuoti pamokos, o
labai seni, nors ir turi didelæ patirtá, bet irgi ne visada sugeba pritapti prie mokiniø, rasti
su jais bendrà kalbà. Tad labiausiai tinkamas mokytojo amþius yra vidutinis, o apskritai,
geriausias mokytojas (nepaisant amþiaus) yra tas, kuris ðirdyje jaunas ir á gyvenimà su-
geba paþvelgti ne tik suaugusiojo, bet ir vaiko (pradinuko, paauglio) akimis, kuris niekad
neuþmirðta, kad já supa vaikai�. Gerai pasakyta - nieko nepridësi.

Pateikëme ir toká klausimà: �Ar turëjote mokytojà, kuris jums bûtø idealu?�. Ið 198
115 studentø (58%) atsakë, kad turëjo, 55 (27,7%) - kad neturëjo, negalëjo atsakyti 25
(12,6%), 3 nieko neatsakë. Man atrodo yra gerai, kad 58% studentø turëjo idealø mo-
kytojà. Tai rodo, kad daugelis mokytojø turi mokiniø pasitikëjimà, jie juos vertina, laiko
pavyzdþiu.

Labai svarbu, kad studentai paþintø save, þinotø savo teigiamus ir neigiamus charak-
terio bruoþus, kitas dorovines-valines savybes, temperamentà, tas savo savybes teisingai
ávertintø ir þinotø, ar jos tinkamos mokytojo profesijai. Kaip rodo tyrimai, studentai
neblogai paþásta pedagogo profesijà, reikalavimus jai, asmeniniø savybiø reikðmæ. Á klau-
simà �Ar bandëte ugdytis tas savybes, kurios bus reikalingos mokytojo darbui?� atsakë,
kad bandë 83 (41,9%), nebandë - 44 (22,2%), apie tai dar negalvoja 68 (34,8%). Buvo ir
tokiø atsakymø: �nebandþiau ir nebandysiu�.

Gyvenimo patirtis ir moksliniai tyrimai bei stebëjimai rodo, kad ásisavinti sudëtingà
mokytojo profesijà galima tik iðsiugdþius profesinæ savimonæ ir uþsiiminëjant profesine
saviaukla.

Profesinë savimonë - þinojimas apie vienos ar kitos profesijos specifiðkumà, sudëtin-
gumà, tos profesijos reikalavimus asmeniui ir, visa tai suvokus, bûtina susikurti savo
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asmenines nuostatas, numatyti gyvenimo perspektyvà, tikslus ir pagal juos veikti.
Saviauklos procese reikia iðskirti tris momentus. Pirma, asmuo turi gerai paþinti save,

þinoti savo teigiamas ir neigiamas savybes, jas teisingai ávertinti, antra - norëti tobulintis
ir treèia - mokëti save paveikti, t.y. panaudoti saviauklos bûdus ir metodus.

Noras tobulintis yra saviauklos motyvø veika. Saviauklos motyvø yra daug: kilnus
gyvenimo tikslas, gilus susirûpinimas savimi, noras bûti savarankiðkam ir siekimas gero
vardo visuomenës tarpe, ásitvirtinti gyvenime bei iðreikðti save, ásigyti profesijà ir kt.

Yra atlikta pedagoginiø tyrimø, ið kuriø matyti, dël ko vaikinai ir merginos stoja á
aukðtàsias pedagogines mokyklas. Pirma, tai dalyko pamëgimas, antra, dalyko pamëgi-
mas kartu su noru tapti to dalyko mokytoju ir, treèia, poreikis ásigyti aukðtàjá mokslà.
Vilniaus pedagoginio universiteto studentai ne visi pasiryþæ tapti mokytojais. Á klausimà
�Ar pasiryþæs tapti mokytoju?� ið 198 studentø atsakë: tvirtai pasiryþæ 49 (24,7%), dar
svarsto 97 (48,9%), ðiuo metu dar negali atsakyti, dar neapsisprendæ (26 (13,1%), dar
negalvoja apie tai 26 (13,1%). Buvo apklausti I-II kurso studentai. Norint gauti patiki-
mesnius duomenis, reikëtø atlikti platesnius tyrimus. Manau, kad atlikus tokius tyrimus,
visvien paaiðkëtø, kad dalis studentø dar neapsisprendæ bûti mokytojais.

Profesinë saviaukla atsiranda tik tuomet, kai studentas tvirtai nusprendþia tapti vie-
nokiu ar kitokiu specialistu. Rimtas ir tvirtas apsisprendimas tapti mokytoju yra svar-
biausias mokytojo profesinës saviauklos motyvas. Kai kurie tapti mokytoju apsisprendþia
jau gana anksti - vaikystës ir paauglystës metais.

Uþsiiminëjant saviaukla, reikia þinoti, kaip save paveikti, t.y. panaudoti poveikio sau
bûdus arba, kitaip sakant, naudotis saviauklos metodais, mokëti save tobulinti. Kiekvie-
nas þmogus skirtingas, unikalus, o gyvenimas labai sudëtingas. Keièiasi gyvenimo sàly-
gos, keièiasi ir pats þmogus, kiekvienas turi vis kitoká gyvenimo tikslà, skirtingus idealus,
dvasines vertybes. Be to, jaunas þmogus turi ásigyti profesijà, kurià ásisavinant reikia
iðsiugdyti tam tikras savybes. Þmogus, suprantama, nuolat turi save paveikti, nusiteikti,
kai yra reikalas - nusiraminti, padràsinti save, pasiryþti, nugalëti vidinius ir iðorinius dir-
giklius, kurie kliudo, siekiant tikslo ir t.t. Pavyzdþiui, þmogus vienaip nusiteikia prieð
sudëtingà darbà, egzaminà, susirgus, kilus konfliktui, smarkiai padidëjus darbo krûviui,
kitaip - bûdamas sveèiuose, dar kitaip - dalyvaudamas laidotuvëse. Mokymasis, darbas,
profesijos ásigijimas reikalauja ið þmogaus tam tikrø savybiø, kurias reikia iðsiugdyti.
Taèiau daþnai ávairiais atvejais jis save paveikia nesàmoningai, intuityviai atsiþvelgdamas
á aplinkybes. Daþnai asmuo neþino saviauklos teorijos, poveikio sau bûdø ir todël, kai
iðkyla reikalas, nemoka atsipalaiduoti, susikaupti, emociðkai nusiteikti, tinkamai pailsëti,
pasiekti tikslà ir t.t. Teisingai pastebi gydytojas psichiatras V. Levis: �Valdyti save sunku
tada, kai tas labiausiai bûtina. Daugelis þmoniø to niekada nesimoko. Tad argi nuostabu,
kad á egzaminus kartais ateinama nepasiruoðus?� (7, p. 6). Suprantama, autorius turi
omenyje gyvenimo egzaminus.

Að esu �suinventorizavæs� ir iðsiaiðkinæs apie 40 saviauklos metodø. Tuo tarpu stu-
dentai, nors ir vertina saviauklà, taèiau apie jà maþai þino, naudojasi ja intuityviai, epi-
zodiðkai. Tai rodo tyrimo duomenys: ið apklaustø 608 studentø negalëjo nurodyti në
vieno metodo 108 studentai, 1-2 metodus nurodë 266. Daugiausia buvo nurodyti 4-5
metodai. Pavyzdþiui: �Tiksliai neatsimenu metodø pavadinimø, bet daþniausiai mano
saviaukla vyksta màstant, skaitant knygas, bendraujant su þmonëmis. Kartais tenka tiesiog
prisiversti, ásakinëti sau, áteiginëti, griebtis valios pastangø, bet daþniausiai að pati su
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savimi �draugiðkai susitariu� (7 metodai), �Kiekvienà vakarà susumuoju savo atliktus
dienos darbus, klausiu savæs, kodël taip pasielgiau, ieðkau bûdø keistis. Iðsikeliu sau
uþduotá, jà suformuluoju ir bandau besàlygiðkai vykdyti. Sunku, bet... Tai daryti stengiuosi,
kad kitiems nekristø á akis� (4 metodai). Tokiø atsakymø reta. Kaip minëta, daugiausia
nenurodoma jokiø bûdø ar metodø, arba atsakoma: �Raðau dienoraðtá�, �Panaudoju
valios pastangas�, �Suklydusi - stengiuosi pasitaisyti�, �Save stebiu� ir pan.

Tobulinimasis, savireguliacija, valdymasis reikalauja panaudoti ávairiø bûdø. Vienaip
reikia save paveikti ruoðiantis seminarams, kitaip save nuteikiant sudëtingam uþdavinio
sprendimui, o ypaè já sprendþiant, dar kitaip - nugalint tingumà.

Apsispræsti padeda savæs átikinimo metodas, nugalëti baimæ - savæs padràsinimas,
atlikti savitvarkos darbus - prisivertimas. Kad neuþmirðtume, naudojam priminimà sau,
kovodami su blogais áproèiais - draudimà sau, norëdami susikurti reikiamà nuotaikà,
naudojam savitaigà, reikia kà nors staigiai ávykdyti ar nugalëti didelá nenorà - naudojam
ásakymà sau, blogai pasielgæ, save smerkiame ir t.t.

Saviauklos metodai yra ðie: saviauklos programos ir ásipareigojimø sudarymas, savi-
kritika, savæs átikinimas, prisivertimas, ásakymas sau, atgaila, savikontrolë, savæs dràsini-
mas, pritarimas sau, savæs guodimas, teisinimas, raminimas, instruktavimas, priminimas
sau, dëmesio atitraukimas ir minèiø perkëlimas, veiklos pakeitimas, draudimas sau, savæs
nuteikimas, savæs paruoðimas, pasmerkimas, sekimas tëvø, mokytojø, draugø, paþástamø,
mëgstamø herojø pavyzdþiu, nurodymas sau, prisiminimai, savitaiga, savitvarda, taisykliø
susidarymas ir jø laikymasis, pasiðventimas, pasiaukojimas,  priesaika ir kt.

Nuo 1996/97 m.m. pradþios Vilniaus pedagoginiame universitete, kaip vienas pasi-
renkamøjø dalykø, buvo ávestas ir �Saviauklos pedagogikos� kursas. Já tais mokslo me-
tais iðklausë 219 ávairiø fakultetø studentø.

Iðvados
1. Rengiantis pedagogø profesijai, studentams reikia tobulinti savo asmens kai

kurias teigiamas savybes, slopinti neigiamas ir ugdytis naujas. Tai galima padaryti
tik saviauklos pagalba. Mûsø atliktø tyrimø duomenimis, studentai aukðtai
vertina saviauklà, supranta jos reikðmæ ir dauguma (88%) vienokiu ar kitokiu
intensyvumu ja uþsiiminëja. Taèiau studentai nëra giliai susipaþinæ su saviauklos
teorija ir praktika, todël jos rezultatyvumas nedidelis. Tik 29% studentø apie
saviauklà suþinojo mokykloje ið mokytojø.

2. Aukðtøjø pedagoginiø mokyklø, visø pirma, pedagoginiø-psichologiniø disciplinø
dëstytojø pareiga - skatinti studentus ugdytis savo pedagoginæ-profesinæ
savimonæ, tuo tikslu parodant pedagogo profesijos reikðmæ, specifiðkumà,
ádomumà ir t.t.

3. Skatinti studentus daugiau gilintis á saviauklos problemas. Reikëtø pedagogikos
ir psichologijos paskaitose dalá laiko skirti saviauklos teorijai ir praktikai.
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Summary

STUDENT SELF-EDUCATION

The profession of a pedagogue requires a great deal of psychic, moral, ethical, physi-
cal and other characteristics. Therefore, a problem of self-education of students - the
would-be teachers - arises. Having done research into students� self-education, the au-
thor of the article has established that 88% of them cultivate self-education. Their self-
education, though, is not profound and comprehensive enough, owing to the students�
lack of theoretical and practical knowledge of self-education. Students are rather well
aware of the significance and specific character of a teacher�s work, as well as of the
requirements for a teacher�s personality. For instance, they have indicated over 100
positive features of a teacher as well as more than 150 negative ones. This awareness
creates conditions for the formation of pedagogical self-consciousness and for the build-
ing-up, on that basis, of one�s self-education. The author is of the opinion that, never-
theless, the assistance of teachers of higher education institutions is absolutely neces-
sary in this regard.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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BUITIES KULTÛROS IR DARBØ MOKYTOJØ POÞIÛRIS Á

TRANSFORMACIJOS METODO TAIKYMO GALIMYBES

UGDANT MOKINIØ KÛRYBIÐKUMÀ IR MÀSTYMÀ

Loreta Statauskienë

Temos aktualumas. Ðiuo metu, kai keliame aukðtus reikalavimus þmogaus asmenybës
ugdymui, o ,,ugdymo, kaip bûties formos, vienas ið tikslø - iðskleisti visas individualybës
savirealizacijos galimybes�� (5, p. 5), mokykla, kaip ir apskritai visuomenë, vertina ir
jauèia pareigà puoselëti kûrybiðkumà.

L. Jovaiða knygoje ,,Edukologijos ávadas��, skyriuje ,,Ugdymo mokslo dalykas ir
struktûra�� teigia, kad ,,Ugdymas - tai þmogaus pilnutinio gyvenimo kûryba jo paties
jëgomis, aprûpinant já saviraiðkos priemonëmis�� (5, p. 9) ir kaip gyvenimo pagrindus
iðskiria protà, kûrybà ir dorà.

Lietuvos ðvietimo koncepcija taip pat sako, jog ,,Reformuoto ugdymo pagrindinis
tikslas - savarankiðka ir kûrybinga, maksimaliai jau mokykloje savo sugebëjimus
atskleidþianti asmenybë�� (6, p. 5).

Taèiau mokykloje iðkyla problema: ugdymo procesui pilnai atskleisti trûksta
kûrybiðkumà bei màstymà lavinanèiø metodø pamokose.

N. L. Gage, D. C. Berliner ,,Pedagoginëje psichologijoje�� sako: ,,Galbût didþiausia
auklëtojo parama globotiniui yra tai, kad naujokas turi galimybæ suþinoti, kaip jo
mentorius protauja, kai sprendþia problemas. Naujokas turi ne tik perimti mentoriaus
þinias, bet ir iðmokti jo galvosenos�� (3, p. 252) ir analizuoja perkëlimo (transfer) metodo
privalumus, kuris padeda iðmokti mokomàjá dalykà, paskatina pageidaujamà kûrybiðkà
elgesá. Autoriai iðskiria turinio transformacijà, kuri remiasi ankstesnës ir naujos situacijos
tapaèiais prasminiais elementais, bei procedûrø transformacijà, kuri remiasi abiejø
situacijø tapaèiais dësningumais.

Susiliejanèio ugdymo ðalininkas pedagogas ir psichologas Nilsas M. Grendstadas
pabrëþia, jog ,,...tam, kad atrastume ko nors prasmæ, turime su tuo dalyku turëti asmeniná
santyká��(4, p. 17) ir vienà ið veiksniø, kurie daro átakà atradimo (kitaip - iðmokimo)
procesui, pateikia nedidelá eksperimentà, atlikdamas ,,vaizduotës kelionæ��, t. y. atlikda-
mas transformavimà, daro iðvadà, jog ðitaip ,,dirba þmogaus jausmai ir ðiø jausmø dëka
mes suþinome tokiø dalykø, kuriø neiðsiaiðkintume kitokiais bûdais�� (4, p. 25). Matome,
jog transformacijos metodas padeda ne tik atskleisti ugdymo procesà, bet ir praturtina já
gyvenimo pagrindo - doros (jautrumo, valios ir gërio, paproèiø ir darbo) atradimu sau.

,,Transformacija - lot. transformatio - pavertimas, pavirtimas, keitimas, per(si)tvar-
kymas, per(si)formavimas��, - toká ðios sàvokos aiðkinimà randame tarptautiniø þodþiø
þodyne (10, p. 496).

Transformacijos principo esmë (- tai, kad vieno modelio konstrukciniø detaliø pagrindu
pilnai ar dalinai jas transformuojant, gaunami kiti modeliai), pavaizduota schemomis,
pieðiniais ir brëþiniais, o taip pat transformacijos variantai iðdëstyti knygoje ,,Drabuþiø
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modeliavimas transformacijos pagrindu�� (1, p. 6-25).
Þurnale ,,Tautinë mokykla�� (7, p. 15-18), iðdëstoma galimybë taikyti ðá mokiniø kûrybà

ir màstymà lavinantá metodà vidurinëje bendrojo lavinimo mokykloje buities darbø
pamokose.

Iðanalizavæ kai kurias tyrinëtojø mintis apie reformuotà ugdymà ir kûrybiðkumà bei
màstymà skatinantá transformacijos metodà, jo pritaikymà ir teigiamà poveiká asmenybës
vystymosi procese, t. y. apie ðio metodo galià ne tik duoti tam tikrø þiniø sumà, bet
formuoti apibendrintus mokëjimus ir ágûdþius, kurie teiktø galimybæ greitai orientuotis
visai naujose situacijose, bei kûrybiðkai spræsti iðkilusius praktinius uþdavinius. Matome,
jog transformacijos metodas ágalina mokytojus ugdyti mokiniø kûrybiðkumà ir màstymà,
taèiau mes neþinome, ar mokyklø mokytojai yra tam pasiruoðæ... Juk ,,nuo mokytojø
asmenybës savybiø, jø charakterio bruoþø, profesinës kompetencijos labai priklausys
auganèios kartos kûrybingumas, nes mokykla yra pagrindinë vieta, kur ugdomas þmogus
kaip kûrëjas�� (9, p. 25). Todël iðkëlëme tikslà: iðtirti empiriná mokytojø poþiûrá á
transformacijos metodo taikymà vidurinëje bendrojo lavinimo mokykloje.

,,Vienas svarbiausiø bûdø mokymo efektyvumui didinti turëtø bûti teisingas darbinio
ugdymo traktavimas�� (2, p. 34), t. y. kûrybinës projektinës veiklos vystymas. Projektinæ
veiklà papildantis bei prapleèiantis jos átakà þmogaus asmenybës formavimui, yra
transformacijos metodo taikymas darbinëje veikloje, todël mûsø pasirinktas tyrimo
objektas - 46 pedagogai - buities kultûros ir darbø mokytojai, atvykæ á mokytojø
kvalifikacijos këlimo kursus.

Empiriniam mokytojø poþiûriui iðtirti taikëme anketinës apklausos metodà ir
sudarëme klausimynà.

Metodika
1. Jûsø pedagoginis pasiruoðimas:

a) su pedagoginiu buities darbø mokytojo pasiruoðimu;
b) be pedagoginio buities darbø mokytojo pasiruoðimo;

2. Jûsø pedagoginis buities darbø mokytojo darbo staþas;
3. Ar naudojatës eksperimentinëm vidurinës bendrojo lavinimo mokyklos

programomis darbø mokymui?
4. Ar taikote dizaino principus savo pamokose?
5. Kaip Jûs suvokiate transformacijos principà?
6. Ar gaminate transforminius suvenyrus buities darbø pamokø metu?
7. Ar mokiniai, Jûsø nuomone, domisi dizainu?
8. Kokius, Jûsø nuomone, mokiniø sugebëjimus galima vystyti pamokose, taikant

transformacijos principo metodà ugdymo procese?
9. Ar savo pamokose taikote transformacijos metodà?
10.Kokias technologijas panaudojate, taikant transformacijos metodà buities darbø

pamokose?

Rezultatai
Á anketos klausimus atsakë 46 (100%) á mokytojø kvalifikacijos këlimo kursus atvykæ

dirbantys Vilniaus ir Kauno miestø pedagogai.
Anketos rezultatai buvo apdoroti kiekybiðkai ir iðreikðti grafiðkai (10 grafikø).
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1. Profesinis mokytojø pasiruoðimas: apklausti 29 (60,87%) - mokytojai su specialiu
buities kultûros pasirengimu, 18 (39,13%) - mokytojai, be specialaus buities kultûros
mokytojo pasirengimo;

2. Pedagoginis mokytojø staþas svyruoja nuo 4 iki 28 metø: 6 metø darbo staþà turi 7
(15,29%) mokytojø, 4 metø darbo staþà turi 6 (13,04%) mokytojø, 5 metø darbo staþà
turi 5 (11,15 %) mokytojø, 8 metø darbo staþà turi 4 (8,69%) mokytojø, 13 metø darbo
staþà turi 4 (8,69 %) mokytojø, 7 metø darbo staþà turi 3 (6,52 %) mokytojø, 9 metø
darbo staþà turi 3 (6,52%) mokytojø, 15 mettø darbo staþà turi 3 (6,52%) mokytojø, kiti
mokytojai yra iðdirbæ 10; 12 ;16; 17; 19; 20; 25; 28 metus;

3. Eksperimentinës darbø programos naudojimas mokykloje: 98% mokytojø naudojasi
eksperimentine mokyklos darbø mokymo programa, 2% mokytojø nesinaudoja ðia
programa;

4. Dizaino principø taikymas darbø pamokose: mokytojai, kurie taiko dizaino principus
darbø pamokose 91%; mokytojai, kurie netaiko dizaino principø darbø pamokose 7%;
mokytojai, neatsakæ á ðá klausimà 2%;

5. Kaip mokytojai suvokia transformacijos principà�: 53% mokytojø neteisingai suvokia
transformacijos principà, 45% mokytojø nepilnai suvokia transformacijos principà, 2%
mokytojø teisingai ir pilnai suvokia transformacijos principà;

6. Transforminiø suvenyrø gaminimas pamokose: 63% mokytojø, pamokø metu
nedarantys transforminiø suvenyrø, 33% mokytojø teigia, jog daro transforminius
suvenyrus, taèiau iðvardino netransforminius suvenyrus, 4% mokytojø iðvardino
gaminamus transforminius suvenyrus;

7. Mokiniø domëjimasis dizainu (mokytojø nuomonë): 93% mokytojø tvirtina, jog
mokiniai domisi dizainu; 7% mokytojø tvirtina, kad mokiniai nesidomi dizainu.

8. Mokiniø sugebëjimø vystymasis transformacijos metodo taikymo pasekoje: á ðá klausimà
atsakë visi mokytojai; buvo paminëti ðie mokiniø sugebëjimai (kai kurie apklaustieji
paþymëjo kelis mokiniø sugebëjimus): kûrybiðkumà 33 (72,45%), vaizduotæ /fantazijà/
16 (39,13%), màstymà ir loginá màstymà 18 (39,13%), erdviná màstymà 2 (4,35%),
iðradingumà 8 (17,39%);

9. Transformacijos metodo taikymas darbø pamokose: 70% mokytojø taiko
transformacijos principà pamokose, 26% mokytojø kartais taiko transformacijos principà
pamokose, 4% netaiko transformacijos principo pamokose;

10. Technologijø panaudojimas pamokose, taikant transformacijos principà: 30%
apklaustøjø neatsakë, 61% paminëjo siuvimà, 45% mezgimà, 40% nërimà, 9% mitybà,
2% batikos ir karpymo technologijas.

Susumavus rezultatus, buvo palyginti labai besiskiriantys atsakymai á 5-à ir 9-à anketos
klausimus, ið kuriø daroma iðvada, kad: arba mokytojai dësto transformacijos principus
neteisingai, arba jie visai netaiko transformacijos metodo savo pamokose, nors anketoje
teigia prieðingai.

Bendrosios iðvados
1. Transformacijos principas ugdymo procese gali bûti taikomas kaip kûrybiðkumà

ir màstymà skatinantis metodas.
2. Mokytojai praktikai pripaþásta transformacijos metodo taikymo galià ugdyti

mokiniø kûrybiðkumà, loginá ir erdviná màstymà, iðradingumà, estetiná skoná,
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bei vaizduotæ.
3. Empirinio mokytojø poþiûrio á transformacijos metodo taikymà mokykloje,

tyrimo duomenimis, transformacijos metodas ðiuo metu nëra taikomas ugdymo
procese pilnu pajëgumu dël informacijos stokos pedagoginëje literatûroje, todël
svarbu pritaikyti transformacijos metodo aiðkinimà pedagoginiø kadrø ruoðime.

Apibendrinant ðá darbà, galima bûtø konstatuoti, kad transformacijos metodas yra
viena ið projektinës kultûros sudëtiniø daliø. Ugdant mokiniø visuminá pasaulio paþinimà
per darbø ir buities kultûros pamokas, reikëtø plaèiau taikyti projektinës kultûros
sampratà, jos principus ir bûdus. Tai - tolimesnë tyrinëjimo sritis.
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Summary

ATTITUDE OF TEACHERS OF HOUSEHOLD CULTURE AND LABOUR
TOWARDS THE CHANCE OF APPLICATION OF TRANSFORMATION
METHOD IN THE DEVELOPMENT OF PUPILS, CREATIVITY AND

THINKING

Now that society places exacting demands for personality development upon educa-
tors, school, like society in general, regards creativity as a value and feels its duty to
cherish it.

The transformation method is an advanced instrument used in the development of
pupils, creativity and thinking. Today society gives school a major task, i.e. to teach in
the way that secures human development or, in other words, to provide pupils not only
with a certain amount of knowledge or skills but also to form in pupils generalized
knowledge and skills enabling them to cope with ever changing situations or with prac-
tical tasks they may encounter.

A survey of literature on transformation method indicates that the transformation
method is not described in the pedagogic literature exhaustively.

In order to analyse the attitude of practically working teachers towards the chances
of application of this method in the proccess of education, 47 teachers of labour and
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household culture from Vilnius and Kaunas who participated in the refresher courses
were interviewed.

Procceding from the data received, we can state that practically working teachers
recognise the power of transformation method in developing pupils, creativity, logic
thinking, spatial abilities, resourcefulness, aesthetic taste and imagination, however, the
transformation method, its principles and variants are insufficiently reflected in pedagogic
literature, which narrows the range of application of the transformation method in a
comprehensive secondary school.

Summarising the work, it is possible to state that in the development of overall cogni-
tion of the world in pupils and in the application of transformation method, major at-
tention should be given to the development of understanding of projective culture, its
principles and ways. This belongs to a further area of investigation.

Vilniaus radiotechnikos ir tiksliosios mechanikos mokykla
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HUMANIZMO IDËJOS DËSTANT GEOGRAFIJÀ

Zita Subaèienë

Pedagoginëje veikloje vargu ar galima padaryti atradimus, daug naudingiau atsigræþti
atgal á praëjusiø laikø iðmintá. Taèiau ðá kartà neteks rankioti auksiniø liaudies pedagogikos
trupiniø, nes mus domina viena ið ðvietimo institucijø - mokykla ir atskirø dalykø dëstymas.
Jei sutiksime su J. Komenskiu, kad �mokykla - tai þmoniðkumo dirbtuvë, kurioje jauni ir
neprusinti þmonës yra auklëjami, kad turëtø visus tikro þmogaus bruoþus� ir turësime
galvoje, kad �þmoniðkumas� tarsi konkretizuoja paèià gërio sàvokà, negalësime nematyti,
kad humanizmo teorija mums visiems yra be galo svarbi. Suaugusieji ne maþiau kaip
vaikai trokðta gerumo, uþuojautos, teisingumo, nuoðirdumo - viso to, kà vadiname
þmogiðkumu. Þodis �humanus� (lot.) reiðkia þmogiðkas, o humanizmà mes suprantame
kaip paþiûrø sistemà, laikanèià þmogø pagrindine vertybe, o jo gerovæ - socialiniø institutø
vertinimo kriterijumi. Þmogaus vertingumo pabrëþimas ir þmoniø laisvës, lygybës,
brolybës idëjos, kilusios didþiøjø Renesanso humanistø - Dantës, Leonardo da Vinèi,
Petrarkos, Ðekspyro - protuose, iðliko iki mûsø dienø.

Neturëtume pamirðti, kad tuo metu, kai visuomenës ekonomikos pagrindà sudarë
þemdirbystë, kai buvo naudojama viena energijos rûðis - raumenø jëga, kai þmogus dar
nebuvo suardæs harmonijos gamtoje, ði humanizmo samprata, aukðtinanti þmogø,
iðskirianti já ið aplinkos, padaranti já gamtos valdovu, atrodë natûrali ir savaime
suprantama.

Taèiau XVIII amþiuje prasidëjo dideli ekonominiai pokyèiai, ir mes perþengëme
þenklià ribà. Pramonë vystësi neátikëtinais tempais, o þmonës, apsvaigæ nuo naujø
technologijø tobulëjimo, vis tebeskandavo: �Þmogus - gamtos valdovas! Viskà jam!�
�Viskà þmogui, jo gerovei!�

Þmonës praleido tinkamiausià laikà stabtelti ir suvokti, kad niekada nebûna laimëjimo
be pralaimëjimo, kad kà nors sukûrus tuo paèiu metu kaþkas sugriaunama, pagaliau,
kad mes visi esame kosminiai keleiviai laive, kurio vardas Þemë, ir jei norime iðlikti,
turime pirmiausia pasirûpinti savo laivu.

�Þemë, rûkstanti gamyklø kaminais. Þemë, nestygstanti dël reikalø. Þemë, vibruojanti
nuo ðimtø naujø radiacijø. �Kad ir kas bûtø sakoma, per keturias ar penkias kartas mes
tapome tokie skirtingi nuo mûsø protëviø, tokie garbëtroðkos, taip pat ir tokie neramûs
ne dël to, kad atradome ir sutramdëme kitas gamtos jëgas. Ið tiesø taip yra todël, kad
perpratome mus neðanèià tëkmæ ir kartu pastebëjome grësmingas problemas, kurias
iðkëlë sàmoninga þmoniø veikla� (P. de Ðardenas).

Norime to ar ne, bet tenka pripaþinti grieþtà alternatyvà: arba humanizmas, arba
susinaikinimas. Humanizmà ðiandien reikia suprasti gerokai plaèiau, susiejant já su
ðveicariðka pagarbos kiekvienai gyvybei idëja. O svarbiausia - ðiandien atëjo laikas
visuomenei apskaièiuoti savo praktinës veiklos rezultatus. Mums reikia ne tik þinoti,
kokie naudingøjø iðkasenø turtai glûdi þemës gelmëse, kiek miðkø ir poþemio vandens
turime ir kokiam laikui jø uþteks, kelios þmonijos kartos galës be didelio rûpesèio jais
naudotis. Visa tai mokslas sugeba apskaièiuoti, tai randame ávairiuose þinynuose ir
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vadovëliuose. Bet niekur nerandame duomenø apie amþinà þmoniø nepasotinumà, apie
norà gaminti vis daugiau ir daugiau, kai beprotiðkai pleèiama dël paèios gamybos.
A. Ðopenhaueris bandë paþvelgti á protingas turto geismo ribas, bet ðiø ribø nustatymas
ðiandieniniame pasaulyje atrodo net juokingas. Niekur nerandame duomenø, kokia
gamtos turtø dalis sunaudojama kariniame pramoniniame komplekse, kuris paèia savo
prigimtimi yra nukreiptas prieð þmogø.

Humanizmas turi skatinti naujas þmogaus savybes, besirûpinanèias visa þeme su joje
esanèia gyvybe, ne vien tik þmogumi. Þmogus turi keistis kaip asmenybë, nes tik ðis
pasikeitimas garantuos jam galimybæ iðlikti.

Kaip ugdome tas savybes auganèioje kartoje ðiandien? Kaip atrodo mokymo
programos ir atskirø dalykø dëstymas?

Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrose programose yra áraðyta, kad �þmoniø
tarpusavio bei þmoniø ir gamtos santykiai gali bûti tobulinami�, kad mokiniai skatinami
�numatyti ir suprasti savo veiksmø bei sprendimø pasekmes kitiems þmonëms ir
bendruomenei�.

Ne kà daugiau akcentuojami humanistiniai momentai ir geografijos dëstymo
programoje. Aiðku, kiekvienas mokytojas gali savo nuoþiûra papildyti atskiras temas,
akcentuojant humanizmo svarbà ðiuolaikiniame technologijø pasaulyje, bet nemanau,
kad kiekvienas taip pasielgs, jei ðitai aiðkiai nesuformuluota programoje. Jeigu geografijà
traktuosime kaip �gamtiniø, ekonominiø, socialiniø sistemø bei jø elementø iðsidëstymo
erdvëje mokslà� (A. Sikorskienë), tai suteikia unikalias galimybes ne tik sudaryti
mokiniams visuminá pasaulio vaizdà, bet ir stabtelëti prie þmonijos laimëjimø, kurie
neapsiëjo be pralaimëjimø visos þemës mastu.

Gamtosauginës problemos programoje nëra uþmirðtos, bet jos paminëtos lyg tarp
kitko, tradiciðkai, manau, kad jos pamokø metu palieèiamos pavirðutiniðkai. Në viename
vadovëly nerasime kiek ereziðkos minties, kad þemei skauda, kai kasami karjerai ar
vykdomi poþeminiai sprogdinimai, kad biosferoje viskas tarpusavy tampriai susijæ ir
paþeidus ryðius bent vienoje vietoje skaudþiai atsiliepia visoje sistemoje. Kaip atsitiko su
ozono skylëmis.

Kartais susidaro áspûdis, kad geografijos programos sudarytojai ir vadovëliø autoriai
á þemæ þvelgia tarsi ið ðono, atsietai ir perdaug moksliðkai. Suprantama, tai - ne poezijos
pamokos, bet norëdami atsigræþti á humanizmà kaip vienintelæ þmonijos iðlikimo sàlygà,
galëtume ðiam tikslui paaukoti keletà sausø mokslo faktø. �Þmoniø ûkinës veiklos
priklausomybë nuo gamtos sàlygø�, - skaitome programoje. O gal labiau tiktø �ûkinës
veiklos priklausomybë nuo kompanijø godumo�? �Konkurencinë veikla ir jos poveikis
ekonomikos vystymui�, - rasime paraðyta programoje, be abejonës, turint galvoje tik
teigiamas tokios veiklos puses.

Kad mes labai siaurai suprantame humanizmo sàvokà, rodo tokia nuostata geografijos
programoje: �Neatsakingos þmogaus veiklos padariniai kai kuriø gyvûnø rûðiø iðnykimui
Europoje�. Kodël neminime ðaltiniø, akmenø, pelkiø iðnykimo? Ar todël, kad jie negyvi?
Kur toji riba tarp gyvo ir negyvo ir ar nebuvo mûsø tolimi protëviai áþvalgesni, gerbæ
akmenis? Tiesa, vandenys minimi, bet tik jø reikðmës Europos ûkinëje veikloje prasme.

Á ðiandienos pasaulá mûsø Lietuvoje þiûrima tik ið ekonominës pusës, bet kokia kaina
skatinant verslà. Padejuojam, kad mokiniai baigia mokyklà, nepasiruoðæ gyvenimui.
Kokiam? Godþiam? O ar mes norime toká gyvenimà matyti? Ar galima humanizmo
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idëjomis suðvelninti neigiamas visuomenës tendencijas? Mes privalome tai daryti.
Kalbame apie Lietuvos biologiniø iðtekliø ûkiná ávertinimà, o kodël nepaðnekëjus apie
dvasiná jø reikalingumà? Minëdami slûgstanèià Varënos kraðte geleþies rûdà,
paðnekëkime su devintokais apie jos eksploatacijos reikalingumà, kai aplink mus þvanga
tiek geleþies�

Pasaulio ekonominës ir socialinës geografijos programos X klasei pratarmëje raðoma,
kad �ji ið esmës skiriasi nuo iki ðiol buvusiø ir bûtent tuo, kad ji humanizuota, tai yra
daugiau vietos skiriama þmogui ir socialinëms problemoms�. Taèiau toks humanizmo
supratimas, kai á virðø iðkeliamas þmogus, ðiandien mûsø jau nebetenkina. Temoje
�Þmonijos (kodël ne Þemës?) globalinës problemos ir pasaulio ateitis� nurodomi tokie
jø sprendimo bûdai: ekonominio atsilikimo áveikimas, karø grësmës ðalinimas, sveikatos,
biotechnologijos, mokslo ir ðvietimo programø kûrimas ir ágyvendinimas.

Daugelyje vietø programoje nurodoma, kà mokiniai turi þinoti ir mokëti: analizuoti,
nustatyti, paaiðkinti, apibûdinti� Tik niekur neuþsimenama, kad reikia mokyti jausti.

Turime galvoti - ne kad þmogui bûtø geriau gyventi, bet visiems - gyviems ir negyviems
gamtos sutvërimams Þemëje bûtø geriau. Tai - aukðèiausias humanizmo tikslas.
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Summary

THE IDEAS OF A HUMANISM IN GEOGRAPHY LEARNING

The ideas of liberty, equality, brotherhood and human laudation, arose in the Re-
naissance humanist�s minds, are still alive in our days. However, the world has changed
very much from these times because of the unbelievable fast development of economics
and improvenement of the new technologies. The time is come to change a human view
that the humanity stays higher than nature. Today we must link the ideas of humanism
with the idea of A.Schwaicer about a respect for all lives.

The man must change himself like personality. Also the school must develop the new
human nature.

Ðiauliø jaunimo turizmo centras
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APIE MATEMATIKOS MOKYTOJØ RENGIMÀ

VOKIETIJOS BADEN VIURTENBERGO ÞEMËJE

Pranas Survila

Matematikos (ir kitø dalykø) mokytojø rengimas Vokietijoje yra grieþtai
reglamentuotos vyriausybiniais dokumentais. Mokytojai rengiami atitinkamoms
mokykloms: pradinei mokyklai (Grundschule), bendrojo lavinimo pagrindinei mokyklai
(5-10 klasëms, Hauptschule), realinei mokyklai (5-10 klasëms, Realschule), gimnazijai
(11-13 klasëms). Mokytojø pirminio rengimo tikslai ir þiniø apimtis nustatoma pirmøjø
valstybiniø egzaminø norintiems tapti atitinkamø mokyklø mokytojais �tvarka� -
dokumentais, nurodanèiais ne tik egzaminø laikymo tvarkà, bet ir jø skaièiø, dalykø
kombinacijas, dalykø egzaminø apimtis, rengimosi egzaminams (studijø) laikà, reikalingø
atestacijø, gaunamø per studijø laikà, kieká. Dokumentuose, vadinamuose �egzaminø
tvarka� detaliai reglamentuojamos egzaminø laikymo formos, egzaminatoriai, egzaminui
skirtas laikas, egzaminø dokumentacija, vertinimo normos (paþymiai), perlaikymo tvarka.

Trumpai apþvelgsime matematikos mokytojø rengimà �bendrojo lavinimo
pagrindinei� ir �realinei� mokykloms.

Bendrojo lavinimo pagrindinei mokyklai (5-10 kl.) rengiami ne maþiau kaip tris dalykus
galintys mokyti mokytojai. Dalykø kombinacijos gali bûti sudaromos pagal tam tikrà
schemà. Jos esmë: bendrojo lavinimo mokyklos dalykai suskirstomi á dvi dalis.

1. Vokieèiø kalba, anglø kalba, matematika, evangelikø teologija - religijos
pedagogika, katalikø teologija - religijos pedagogika, prancûzø kalba, namø
ruoða - tekstilës darbai, menas, muzika, sportas;

2. a) visuomenës mokslas - ûkio mokslas, namø ûkis - tekstilës darbai, technika;
b) visuomenës mokslas - ûkio mokslas, geografija, istorija;
c) biologija, chemija, fizika, namø ûkis - tekstilës darbai.

Matematikos mokytojais norintys tapti gali rinktis dalykø kombinacijas ðitaip:
1) matematikà ir pradiná mokymà;
2) matematikà ir dar ne maþiau kaip du dalykus ið 2 dalies;
3) matematikà ir dar ne maþiau kaip du dalykus ið 1 dalies tarp kuriø bûtinai

vokieèiø arba anglø kalbà;
4) matematikà ir vokieèiø arba anglø kalbà ir dar bent vienà dalykà ið 2 dalies;
5) matematikà, vokieèiø kalbà, anglø kalbà, teologijà ir dar du dalykus ið 2 dalies.

Yra dar ir papildomi apribojimai. Pavyzdþiui, prancûzø kalbà galima rinktis tik su
vokieèiø kalba, anglø kalba arba su matematika; teologijà gali rinktis tik atitinkamoms
konfesijoms priklausantys. Yra ir kitø apribojimø, bet jie neturi ryðio su matematikos
specialybës pasirinkimu.

Kiekvienas, norintis tapti bendrojo lavinimo pagrindinës mokyklos (5-10 kl.) mokytoju
laiko kvalifikacinius (valstybinius) egzaminus: 1) ugdymo mokslà (bendràjà pedagogikà
ir mokyklinæ pedagogikà); 2) pasirinktinai vienà ið dalykø: pedagoginë psichologija,
filosofija, sociologija - politikos mokslas, teologija (evangelikø arba katalikø); 3) visø tø
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dalykø, kuriø mokytojais nori tapti, kartu su jø didaktikomis egzaminus.
Studentas nusprendþia, kurie ið jo pasirinktø dalykø yra pagrindiniai, kurie ðalutiniai.

Nuo to priklauso studijø apimtis akademinëmis valandomis ir studijø turinys. Normali
mokytojo rengimo trukmë 6-7 semestrai. Paprastai septintas semestras skiriamas
kvalifikaciniams egzaminams.

Pasirinktam pagrindiniam dalykui tenka 36 akademinës savaitinës valandos,
antraeiliam dalykui tenka 20 akademiniø savaitiniø valandø. Be to, kiekvienam dalykui
tenka po 2 savaitines valandas pedagoginës praktikos. Visi studentai privalo iðklausyti
10 akademiniø savaitiniø valandø bendrosios pedagogikos kursà, 10 akademiniø savaitiniø
valandø mokyklinës pedagogikos kursà ir dar vienà disciplinà (filosofijà, pedagoginæ
psichologijà, socialogijà - politikos mokslà) 10 akademiniø savaitiniø valandø kursà.

Taigi, jei studentas pasirinktø tris dalykus pagrindiniais, jam visà studijø laikà (6 se-
mestrai) tektø dirbti maþdaug po 23-24 privalomas akademines valandas per savaitæ.
Studentas, pasirinkæs vienà pagrindiná ir 2 ðalutinius dalykus, turëtø dirbti ne maþiau
kaip 18 privalomø akademiniø valandø per savaitæ.

Matematikos ir jos didaktikos þiniø apimtá nustato valstybinio egzamino reikalavimai.
Jie skirstomi á 5 dalis:

a) matematikos mokymo tikslø, jos turinio, mokymo principø geras þinojimas;
b) didaktiniø koncepcijø þinojimas ir mokëjimas taikyti pradinës ir bendrojo

lavinimo mokyklos mokymo principus mokant algebros, geometrijos,
matematikos taikymø;

c) matematikos mokymo darbo ir aktyvumo formø þinojimas: ypatingai mokiniø
þaidimø ir jø veiklos, skirtos matematiniø sàvokø sampratoms formuoti;

d) matematikos mokymo proceso ir matematinio màstymo vystymosi þinojimas;
f) pradinës ir bendojo lavinimo pagrindinës mokyklos matematikos turinio, metodø

ir problemø þinojimas, pagilintas matematiniø sàvokø formavimo supratimas ir
matematiniø metodø þinojimas.

Priklausomai nuo ðiø egzamino reikalavimø ir nuo to, ar matematika renkamasi
pagrindiniu, ar antraeiliu dalyku, sudarytas Heidelbergo pedagoginës aukðtosios
mokyklos studijø planas. Pateikiamas jo sutrumpintas variantas.

Dalykas Pagrindinis Antraeilis
Semestras val.sk. Semestras val.sk.

Matematikos pagrindinës sàvokos 1 4 1 4
Geometrija 2 2 2 2
Algebra 2 2 4 2
Realieji skaièiai 3-6 2 - -
Pasirenkamieji dalykai 3-6 13 - -
Taikomoji matematika mokykloje - - 3 2
Matematikos didaktika 1-6 13 1-6 10

Realinei mokyklai (5-10 kl.) rengiami tris dalykus galintys mokyti mokytojai. Vienas
dalykas pagrindinis, du ðalutiniai. Apribojimø jokiø nëra; teologijà (evangelikø, katalikø)
gali rinktis tik atitinkamai konfesijai priklausantis asmuo. Pagrindinio dalyko studijoms
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skiriama 50 akademiniø savaitiniø valandø, ðalutinio dalyko studijoms skiriama 30
akademiniø savaitiniø valandø. Ugdymo mokslo (bendroji pedagogika, mokyklinë
pedagogika, pedagoginë psichologija arba kiti) studijoms dar skiriama ne maþiau kaip
30 akademiniø savaitiniø valandø. Studijos trunka 7 semestrus. Studentui savaitinis
privalomo akademinio darbo krûvis yra ne maþesnis kaip 20 val.

Matematikos mokytojo realinei mokyklai (5-10 kl.) rengimo planas þymiai skiriasi
nuo matematikos mokytojo rengimo bendrojo lavinimo pagrindinei mokyklai plano.
Pateiktas jo sutrumpintas variantas.

Dalykas Pagrindinis Antraeilis
Semestras val.sk. Semestras val.sk.

Matematikos pagrindinës sàvokos 1 4 1 4
Programavimo kalbos 1 2 1 2 (pagal pasir.)
Ávadas á geometrijà 2 2 2-4 2
Ávadas á algebrà 2 2 2-4 2
Realieji skaièiai 3 2 3-5 2
Elementarioji geometrija 3-5 4 3-7 2 (pagal pasir.)
Tiesinë algebra 4-6 4 - -
Pasirenkamieji kursai 4-7 10 5-7 4
Matematikos didaktika
Matematikos didaktikos pagrin-
dinës sàvokos 2 2 2 2
Didaktika I 3-5 2 3-5 2
Didaktika II 4-6 2 4-6 2
Didaktika III 3-7 2 3-7 2
Pasirinktiniai didaktikos kursai 4-7 12 4-7 4

Matematikos ir jos didaktikos kvalifikacinis egzaminas vykdomas pagal skirtingas
programas: matematika - pagrindinis dalykas; matematika - ðalutinis dalykas. Abiejø tø
programø reikalavimai skirstomi á 5 dalis:

a) matematikos turinio ir metodø, reikalingø dirbant realinëje mokykloje þinojimas;
b) matematiniø sàvokø formavimas moksliniø metodø ir matematikos darbo

metodø þinojimas;
c) matematinio màstymo vystymosi ir matematikos mokymosi proceso þinojimas;
d) realinës mokyklos mokymo plano ir matematikos programos geras þinojimas,

matematikos mokymo koncepcijø, metodø, jø psichologinio pagrindimo geras
þinojimas;

e) matematikos mokymo auklëjamosios reikðmës, jos reikðmës profesijai ir darbui
geras þinojimas ir gebëjimas tuo naudotis.

Programos labiausiai skiriasi a) dalies apimtimi.Tuo atveju, kai matematika - ðalutinis
dalykas, laikantis egzaminà gali pasirinkti tik dvi sritis ið sàraðo: elementarioji geometrija,
skaièiø sistemos, skaièiø teorija, algebrinës struktûros, analizë, tiesinë algebra, tikimybiø
teorija, braiþomoji geometrija, skaièiavimo matematika. Bûtinai turi rinktis bent vienà
ið trijø: skaièiø sistemos, tiesinë algebra, elementarioji geometrija. Laikanèiam
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pagrindiniu dalyku matematikà, tokio pasirinkimo galimybë atmetama. Daliø b) ir
c) skirtumai neþymûs.

Iðlaikæ pirmuosius kvalifikacinius (valstybinius) egzaminus ir dirbantys mokymo
institucijose, asmenys turi galimybiø laikyti kitø mokyklos dalykø kvalifikacinius
egzaminus (Erweiterungsprufung), jei yra studijavæ atitinkamus dalykus ir turi reikiamas
atestacijas. Tie egzaminai irgi gali bûti laikomi kaip pagrindinio arba ðalutinio dalyko
egzaminai. Be to gali laikyti �uþsienio pedagogikos�, �patarëjo� arba kitus egzaminus.
Tie egzaminai suteikia papildomà specialybæ. Jie laikomi aukðtøjø mokyklø egzaminø
centruose ta paèia tvarka, kaip ir pirmieji kvalifikaciniai egzaminai.

Taigi, jei studijø metu studentas iðklausë matematikos kursà, surinko reikiamas
atestacijas, o pirmojo matematikos kvalifikacinio egzamino nelaikë, jis gali tapti
matematikos mokytoju iðlaikæs egzaminà dirbdamas.

Vokietijos Baden Viurtenbergo þemëje matematikos mokytojø rengimas þymiai skiriasi
nuo matematikos mokytojø rengimo Lietuvoje. Tie skirtumai:

1. Nerengiami vienos specialybës - matematikos - mokytojai, o tik keliø specialybiø.
2. Matematikos mokytojø rengimas diferencijuotas: pagal atskiras programas

rengiami mokytojai bendrojo lavinimo pagrindinei mokyklai (Haupschule),
realinei mokyklai (Realschule), gimnazijai.

Sugretinus matematikos mokytojø rengimo Lietuvoje ir Baden Viurtenbergo þemëje
sistemas, tenka daryti iðvadà, kad Lietuvos aukðtojo mokslo bakalaurø ir magistrø
rengimo sistema nëra pritaikyta mokytojø rengimui. Reikalingi pokyèiai, reikalinga
matematikos mokytojø rengimo reforma.

Literatûra
1. Verordnung des Kultusministeriums uber die erste Staatspriifung fur das Lehramt

an Grund-Haupt-und Realschulen.
2. Studienordnung der padagogichen Hochschule Heidelberg fur den Studiengang

Lehramt an Grund-Haupt-und Realschulen.
3. Innere Schulentwicklung. Informationschrift Nr.52. PHH, 1977.

Zusammenfassung

ZUR AUSBILDUNG DER MATHEMATIKLEHRER IM LAND BADEN-
WÜRTENBERG, DEUTSCHLAND

Im Land Baden Würtenberg werden Lehrer verschiedenen Fachkombinationen
sowohl für Haupt- als auch für Realschulen ausgebildet. Die erscte Staatsprüfung
unterscheidet sich abhängig von dem Lehramt - Haupt- oder Realschule. Die Differenz
liegt auch auf dem Gebiet der Anforderungen, der Studieninhalte, der Stundenzahl
und der Leistungsnachweise. Für das Lehramt an Realschulen beträgt die Richtstunde-
zahl im Hauptfach 50 SWS und im Nebenfach - 30 SWS. Für das Lehramt an Haupt-
schulen beträgt die Richtstundezahl im Hauptfach 36 SWS und im Nebenfach - 20 SWS.
Die Studienzeit ist 6-7 Semester. Alle Studierenden haben das Prüfungsfach Erziehungs-
wissenschaft abzulegen. Im fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Bereich sind
als Prüfungen ein Haupt- und zwei Nebenfächer zu belegen. Das erfolgreiche Bestehen
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der ersten Staatsprüfung ermöglicht die Aufbauprüfungen im Hanpt- und/oder
Nebenfach.

Vilniaus pedagoginis universitetas



325

32
5 

   
   

  

GEROS EMOCINËS ATMOSFEROS DARBØ PAMOKOJE

ÁTAKA MOKYMO PROCESUI

Severina Trepënaitienë

1. Teigiama emocinë atmosfera - bûtinybë. Dabartiniame gyvenime nuolat didëja
mokslo vaidmuo, labai sparèiai tobulëja informatikos priemonës, liejasi be galo ávairus,
tiek pozityvios, tiek negatyvios informacijos srautas. Esant tokioms sàlygoms intensyvus
ðiuolaikinio jauno þmogaus paruoðimas gyvenimui, mokant ir nukreipiant já atsirinkti
svarbiausias, esmingiausias, pritaikomiausias þinias per trumpà laikà, pagal jo
intelektualines, fizines ir nervines galias - labai atsakingas ir sudëtingas procesas. Tuo
labiau ugdant mokiná savarankiðkai dirbti ne dël kontrolës, paþymio, o dël to, kad þinios,
domëjimasis atradimais, pritaikymas taptø jo savastimi, teiktø dþiaugsmà ir pasitenkinimà.

Todël, kaip niekada, svarbus humaniðkumas mûsø darbe, t. y. gera emocinë atmosfera
pamokose, praktikos darbuose, visame bendravime su mokiniais. Manau, kad buities
kultûros bei techniniø darbø pamokø specifika sudaro visas sàlygas ðiam þmogiðkàjam
asmenybës atsiskleidimui.

2. Teigiama emocinë atmosfera priklauso nuo daugelio dalykø ir ið esmës lemia mo-
kymo sëkmæ. Pamoka - bendra mokytojo ir mokiniø kûryba. Tuo labiau darbø pamokos,
nes jø metu vaikas ruoðiamas visapusiðkai gyventi pats, gyventi ðeimoje ir gyventi visuo-
menëje. Pamokoje vyksta pasikeitimas patirtimi, informacija, þmogaus praturtëjimas.
Grafiðkai tai turëtø atrodyti tarsi abipusë cheminë lygtis su lygiavertëmis rodyklëmis á
vienà ir á kità pusæ, o ne - mokytojas perteikë, vadovavo, mokiniai atsiskaitë, gràþino. Tik
draugiðki santykiai mokymo metu sukuria pakilià nuotaikà, skatina bendradarbiavimà.

Kad noriai dirbtø, siektø þiniø, su dþiaugsmu ir be átampos eitø á mokyklà, mokinys
turi: mokykloje jaustis saugus. O saugus jausis tuomet, jei galës iðsakyti savo mintis,
nuomonæ, kûrybiniuose darbuose iðreikðti save, t. y. bûti vertingu tiek mokytojø, tiek
bendraamþiø tarpe; jausti, kad yra ir bus suprastas bei mylimas; þinoti, jog priimamas
toks, koks yra: su savo atitinkamais intelektualiniais sugebëjimais, sveikatingumu, lëtumu
ar judrumu, polinkiu rankdarbiams, droþiniams ar visiðkai be jo. Þinoti, kad pagal
pajëgumà gaus ir uþduotis.

3. Gerà emocinæ atmosferà, gilø ir ilgalaiká þiniø ásisavinimà skatins ne tik aukðti
reikalavimai, derinami su pagarba ir meile mokiniui, bet ypatingai iðgyvenimas, ásijautimas
á faktà, kûrybà, ëjimas mokyme nuo jausmo prie suvokimo, nuo suvokimo prie veiklos.
Kartu dþiaugiantis, stebintis, piktinantis ar uþjauèiant, faktai ir reiðkiniai, perëjæ per
bendraþmogiðkøjø vertybiø prizmæ, ne tik lengvai ásimins, ilgam neiðdils, bus lengvai
pritaikomi praktikoje, bet turës ir savaiminá teigiamà auklëjamàjá pobûdá patiems to net
nejauèiant.

Tautodailës albumø vartymas, parodø lankymas, ruoðimas, dalyvavimas jose, paèiø su-
kurtø rûbø demonstravimas, kabinetø, klasiø, mokyklos puoðimas savo rankø darbais,
nuoðirdûs pokalbiai prie savais gaminiais padengto ðventinio stalo, mirksint paèiø
pagamintiems ðviesos efektams ar þvakëms - tai tik dalelë begalinës ðios veiklos formø
ávairovës.
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4. Kad ðiuolaikinë perkrauta mokykla bent kiek priartëtø prie �dþiaugsmo namø�
vizijos, didþiulë atsakomybë tenka mokytojui, jo protui, ðirdþiai, talentui, kantrybei. To
ið jo reikalauja ðios profesijos specifika. Mokytojas turi jausti mokiná. Jau paèioje pamokos
áþangoje, geranoriðkai nuteikdamas darbui, pajusti, kaip nusiteikæs, ko paveiktas mokinys
(gal prieð já nesveikatingas, pavargæs, patyræs nesëkmæ ar atsirevanðuoti su bet kuo
pasirengæs áþûlus mokinys, energijos pertekliø neturinti kur dëti paauglë) ir atitinkamai
lanksèiai pakoreguoti, pritaikyti savo metodus, geranoriðkai ir kartu reikliai neutralizuoti
situacijà ir pradëti darbà.

Mokymo eigoje labai brangintina mokinio pasirëmimo savimi, ásiklausymo á save
minutës, nes po jø ateina geriausi sprendimai tiek mergaièiø, tiek berniukø grupëse
eskizø savo darbams kûrimo metu.

Geram emociniam klimatui visuomet didþiulæ átakà turës mokytojo asmenybë, jo
poþiûris á dëstomà dalykà, erudicija. Tai prizmë, pro kurià dalykas nuðvinta nauja ðviesa.
Todël mokytojo pavyzdys, jo nuotaika, gilus susidomëjimas tiesiogiai veikia mokiniø
nusiteikimà. To mokytojo, kurá vertina, myli gerbia, paþásta kaip gilø savo dalyko þinovà,
greièiau bei giliau ásisavins ir mokomàjà medþiagà.

Kaip kad ir labai sudëtingas pasaulis kartu yra vieningas, taip ir mokytojas tikrai paruoð
mokinius kûrybai bei þiniø pritaikymui tik atskleisdamas savo mokomàjá dalykà sàryðyje
su kitais dalykais, formuodamas poþiûrá á pasaulá, savo tautà, jos ðaknis.

Buities kultûros ir darbø pamokos yra kaip tik tos, kuriø metu savaime susijungia
dailës, braiþybos, etnologijos, matematikos, biologijos, literatûros þinios tam, kad jø
pagrindu gimtø meniðkas rankdarbis, rûbas, droþinys ar pokalbis prie padengto stalo.

Gera emocinë atmosfera ir darbingumas be greito nuovargio vyraus ten, kur bus
daugiausia kûrybos, atradimø, individualaus priëjimo, o ne tik racionalaus protavimo,
sprendimø, kopijavimo, ásisavinimo.

Mokytojas, paskatinæs mokiná kûrybai, turëtø dþiaugtis kiekvienu autentiðku mokinio
minties blykstelëjimu, jausdamas, kiek ir kokiu laipsniu mokiná nukreipti, o kur palikti
savarankiðkai veiklai, atradimams. Susiejimas suþinoto, iðgyvento su praktiniu pritaikymu,
reikalingumu taip pat tarpusavyje teigiamo nusiteikimo susiformavimui ir ilgalaikiam
þiniø ásisavinimui. Per praktinæ veiklà ruoðiame mokiná gyvenimui, ðeimai, visuomenei.
Ðiuo poþiûriu buities kultûros ir darbø pamokos pats dëkingiausias mokomasis dalykas.
Taèiau nuo pat pradþios svarbu kiekvieno, kad ir paties maþiausio tekstilinio, medinio,
metalinio pavyzdëlio tikslingumas, pritaikomumas, kad jis virstø mielu miniatiûriniu
daikteliu, t. y. uþsklandële, raktine, adatine, maiðeliu, árëminta miniatiûra ar dar kuo
nors dþiuginanèiu ir reikalingu.

Teigiamai emocinei atmosferai pamokoje kurti didelæ reikðmæ turi mokytojo veiksmai.
Nuo instrukciniø ir kontrolës kuo daugiau pereiti prie skatinamøjø, palaikymo,
pagiriamøjø.

Mokiniai, ypaè paaugliai, labai jautrûs neteisybei, áþeidimams, jø prestiþo þeminimui.
Tai þeidþia, kompromituoja draugø akyse. Kyla nepasitenkinimas ne tik mokytoju, bet ir
jo dalyku. Reikalui esant, kritikuoti, barti tik uþ poelgá, bet ne patá mokiná visumoje. Jei
supykti, tai pykti iðoriðkai, bet nesmerkti vidumi.

Bûtina atsiþvelgti á kartais pasitaikantá vaiko nenorà vieðai aptarimui rodyti savo darbà,
já eksponuoti ar demonstruoti, nes to motyvai jam gali bûti svarbûs. Reikëtø palikti panaðø
klausimà paties mokinio nuoþiûrai.

Buities kultûros ir darbø pamokos gali daug padëti psichologiðkai suteikti atsparumà
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gyvenimui. Per didþiulá apkrovimà, kompiuterizacijà, mokiniai tarsi praranda patys save,
praranda pojûtá, kad visi esame vieningos, objektyvios visatos dalis. Suteikti galimybæ ið-
girsti paukðtá, pamatyti þelmená, per muzikà, judesio plastikà, sukurtà darbelá, pamëgtà uþ-
siëmimà atrasti save, savo dvasios kambará, kuriame nëra vienatvës ir tuðtumos, rei kalin-
gos uþmuðinëti garsais, alkoholiu ar narkotikais, o kuriame galima ramiai pabûti vienam,
atsigauti, pajusti kûrybos dþiaugsmà, atsipalaidavimà ir sutelkti jëgos tolimesnei veiklai.

Teigiama emocinë atmosfera neatskiriama nuo pedagoginio optimizmo. Tik gilus
optimistiðkas mokytojo poþiûris á bet kuriuos mokinius, rëmimasis jø teigiamais bruoþais,
dþiaugimasis galimybe bendradarbiauti, kurs teigiamà atmosferà pamokoje, skatins
mokinius pateisinti pasitikëjimà.

Negali mokytojà ið esmës piktinti ir erzinti negatyvûs reiðkiniai (pasitaikanti netvarka,
iððaukianti mokinio iðvaizda, nikotino, alkoholio vartojimas ir t. t.). Turi bûti supratimas,
kokia tuðtuma, ko negavimas su prigimtimi, ið tëvø ar ið aplinkos privedë prie ðito ir kà
galima bûtø kantriai nuveikti, kad kuo maþiau tokiø reiðkiniø bûtø.

Tad tik didþiulis optimizmas, pakantumas, meilë, pasigërëjimas bendra kûryba su
mokiniais yra ta varomoji jëga, teikianti abiems pusëms bendradarbiavimo dþiaugsmà,
aktyvinanti ir efektyvinanti bet koká mokymo procesà.

Literatûra
1.  Gage N. L., Berliner D. C. Pedagoginë psichologija - V., 1994.
2.  Butkienë G., Kepalaitë A. Mokymasis ir asmenybës brendimas - V., 1996.
3.  Rajeckas V. Pamoka - V., 1997.

Zusammenfassung

EINFLUß DER POSITIVEN EMOTIONELLEN ATMOSPHÄRE AUF
DEN LEHRPROZEß IM UNTERRICHT DER HAND- UND

TECHNISCHEN ARBEITEN

In heutigen gesellschaftlichen Verhältnissen ist es wichtig, die jungen Leute auf ihr
künftiges Leben mit hoher Verantwortung vorzubereiten. Die Humanität, positive
Emotionen sind in den Stunden sehr wichtig. Sie üben ainen großen Einfluß auf den
Lernprozeß aus.

Die Stunde ist das gemeinsame von Lehrern und Shülern. Ihr Erfolg hängt davon ab,
ob sich der Schüler in der Schule beliebt, wertvoll fühlt. Er muß die Bedingungen haben,
seine Möglichkeiten, Fähigkeiten zu zeigen. Eine große Verantwortung hat der Lehrer
und seine Persönlichkeit. Er muß Fähigkeit haben, den anderen Menschen zu verstehen,
ihn zur Arbeit und zum Schaffen anzuspornen. In seiner Arbeit hilft der Lehrer seinen
Schülern ihr Selbstbewußtsein, Mitleid, Liebe für Natur und Kunst zu verstehen und zu
entwickeln. Nur optimistiche Einstellung von allen Schülern schafft gute Arbeitsat-
mosphäre und gibt Vertrauen für alle Kindern. In den Stunden von Hand- und
technischen Arbeiten werden die besten Möglichkeiten für das Schaffen und für die
Vielseitige entwicklung der Schülerpersönlichkeit gegeben.

Vilniaus miesto Þemynos vidurinës mokyklos - gimnazijos buities darbø mokytoja -
metodininkë
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DEMOKRATIJOS PROBLEMA K. OSTRAUSKO DRAMOJE

�GUNDYMAI�

Undinë Uogintaitë

Kosto Ostrausko kûryba paávairina egzodo dramaturgijà Vakarø kultûros naujybëmis
(2, 323), perþengia tautiniø aspektø bei dramos tradicijos ribà ir ájungia lietuviø
dramaturgijà á ávairialytá Vakarø dramos pasaulá. Dramaturgas nuolat eksperimentuoja,
jo dramose asimiliuojami ávairiø modernizmo sroviø elementai.

Simbolizmo, ekspresionizmo, siurrealizmo poetika padeda dramaturgui metaforiðkai
áprasminti savo realybës vizijà, materializuoti individo sàmonæ. Struktûriniu poþiûriu
K. Ostrauso drama �Gundymai� panaði á viduramþiø moralitë, nes jos pagrindinë tema -
Þmogaus (Everyman) dvasinës stiprybës iðbandymas. Ðiuolaikinio þmogaus niekybë ir
didingumas atsiskleidþia jam grumiantis su sielà ir sàmonæ kamuojanèiomis vidinëmis ir
civilizacijos sukurtomis iðorinëmis jëgomis.

Dramoje �Gundymai� vaizduojama nevilties atmosfera (kuria persmelktas mûsø
amþius) viename XX a. istoriniame-socialiniame epizode. Pjesës tema - þmogaus buvimas
imperialistinëje valstybëje politinio totalitarizmo sàlygomis. Kaip ir George�o Orwello
romanà �1984-ieji� (1949), ðià dramà galima pavadinti negatyvia utopija, argumentuo-
janèia ðiuolaikinio þmogaus bejëgiðkumà ir beviltiðkumà. Pjesëje rodoma biurokratizuota
ir sukarinta visuomenë, kurioje individas tampa totalitarinio, propagandinio valstybës
aparato árankiu, paklusniu ir nuolankiu jo vienetu. Nevilties nuotaikà sustiprina
perspëjimas, kad neþmogiðka sistema pleèia savo teritorijà. Pjesës fabulos pamatu yra
politinis ávykis - vienos ðalies kariuomenë ávedama á kità ðalá, prisidengiant ðá poelgá
pateisinanèiomis ir garbinanèiomis frazëmis: �kaimynui á pagalbà ateinam�; �laisvæ
veþat�; �kaimynas mûsø pagalbos ðaukias�, nes �klastingas prieðas kësinasi iðplëðt já ið
mûsø glëbio� (1, 18; 21; 27). Pjesës laikas nëra apibrëþtas, valstybës neávardijamos, taèiau
konkreti, lengvai atpaþástama politinë-socialinë pjesës idëja áspraudþia jà á tam tikrus
numanomus laiko ir erdvës rëmus. Neþiûrint valstybinio lygio problemos, pjesë yra
kamerinë su ribotu veikëjø skaièiumi, uþdara veiksmo erdve (kambarys, kabinetas,
kalëjimo kamera), iðskyrus scenas miesto parke ir prie miesto vartø. Autorius atveria
vidinæ ávykio prasmæ, vidiná reiðkinio mechanizmà, moralës ir politikos ryðá remdamasis
individo elgsenos ðiomis aplinkybëmis logika. Já domina paklusnumo, prisitaikymo ir
praregëjimo galimybës. Þmogus, dramaturgo nuomone, pasmerktas, nes priklauso nuo
visuomeniniø institucijø, stipresniø nei þmogaus valia ir jo gebëjimas veiksmingai
prieðintis. Mëginimas nukrypti nuo politinës moralës dësniø, pilieèio elgesio
reglamentacijos veda prie visiðkos individo izoliacijos - ákalinimo. Dramaturginës
priemonës padeda parodyti individà taip, kad jis asocijuojasi su visais valstybës pilieèiais,
pjesës veikëjai iðreiðkia visø valstybës pilieèiø struktûrinæ gradacijà. Pagal ekspresionizmo
dësnius pjesës veikëjai neturi tikriniø vardø, jie vadinami pagal padëtá ðeimoje,
kariuomenëje, visuomenëje, pagal lytá. Pagrindinis personaþas pavadintas tikriniu vardu -
Antanas, taèiau vardas yra ne individualybës, o archetipo, susieto su religinës legendos
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apie ðv. Antanà Pûstelnykà, þenklas. Taip paþymima pjesës tema artima viduramþiø
moralitë - Þmogaus prigimties esmë atsiskleidþia gundymø iðbandymuose.

K. Ostrausko dramoje charakterio funkcija yra perteikti gyvenimo - melo idëjà. Vidinë
charakterio struktûra nesvarbi. Kaip ir farse, pjesëje nëra psichologiðkai giliø charakteriø.
Taèiau, skirtingai nei farse, jie ne buitiðki, bet abstrakèiai tipiðki ir kartu nerealûs. Visi jø
veiksmai yra ritualinis elgesio standarto aktas. Personaþai lieka anoniminiais individais,
psichikos stereotipais, o tai yra ir vaizduojamosios nuasmenintos visuomenës þenklas, ir
autoriaus poþiûrio á vaizduojamàjà tikrovæ tik kaip á meninæ realybæ iðraiðka. Autoriaus
ironija ir groteskiðkø personaþø reikðmë atsiskleidþia per jø ryðá su valstybës politika ir
ideologija. Ðios bûtybës, átrauktos á uþprogramuotà totalitarinës valstybës gyvenimo
modelá, paklûsta neraðytiems ástatymams, þmogø paverèiantiems valstybës vergu,
liokajumi. Baimës ir neriboto teroro tvirtai susaistyti personaþai - Þmona, Majoras,
Virðila, Kareivis - parodo visiðkai iðnykusias ribas tarp to, kas visuomeniðka, ir to, kas
asmeniðka. Politika ásibrauna á þmogaus asmeniná gyvenimà (Þmona seka ir áskundþia
Antanà). Ðeimos nuvertinimas deklaruojamas sufabrikuotame laiðke spaudai: �<...>
ðitaip pasielgti galëjau tiktai Partijos dëka: ji man ákvëpë politiná budrumà ir nepalauþiamà
moralæ. Ji mane iðauklëjo. Na, ir ðiek tiek mama� (1, 89). Dramoje pavaizduotas
totalitarinës valstybës ðeimos archetipas. Ðeimoje ásigali bendrabûvio santykiai, kurie
privalomi visuomenëje: sekimas, skundimas, beatodairiðkas tarnavimas Didþiajam Vadui.

Pjesëje �Gundymai� nëra pagrindinës siuþetinës linijos, veiksmas fragmentiðkas,
kaleidoskopiðkas. Nëra tradicinei pjesei bûdingo konflikto, epizodø seka ir slinktis
primena kino juostos kadrø kaità. Struktûriðkai pjesæ sudaro 9 scenos ir interliudas.
Visus politinius-socialinius daugiaprasmius epizodus vienija meilës tema. Ði tema sietina
su viduramþiø moralitë struktûra, taèiau K. Ostrauskas atnaujina ðià struktûrà ironiðku,
parodijiniu ir ðios temos, ir teatro traktavimu: herojaus �politinis budrumas ir nepalau-
þiama moralë� iðmëginami moters ið prieðiðkos stovyklos (Ðëtono) gundymais. Meilës
sàvoka pjesëje yra heterogeniðka, apimanti kelis prasmiø sluoksnius. Kaip ir viduramþiø
moralitë, Þmogus (Antanas) susiduria su viena ið amþinø þmogiðkø ydø - gaðlumu. Per
meilæ herojus bando patikrinti susvyravusá tikëjimà Partijos religija ir pasididþiavimà
savo, kaip valstybës pilieèio, misijos teisumu, patvirtinti savo integralumà, savumà
okupuoto kraðto visuomenëje. Meilë tampa ir vienintele galimybe bûti individu, atsiriboti
nuo valstybinio kolektyvo, masës, iðreikðti savo autonomiðkumà. Nepaisant laiðko spaudai,
padedanèio kurti �teisingos� valstybës ir jos �nepalûþtanèiø, plieniniø�, iðtikimø idëjai
pilieèiø ávaizdá, Antanas nuteisiamas deðimèiai metø kalëjimo. Já teisë trijulë: Majoras,
Virðila ir Vado portretas. Blogis, lemtingoji valstybës ideologiniø-politiniø institucijø
jëga, yra materializuojama Vado portreto ávaizdþiu. Meilës nuotykiai, moterø poþiûris á
pavergëjus (�visos moterys iðlakstë... o jaunos ir dailesnës, sako, anglim iðsipaiðë, neva
bobom pasivertë�) veda Antanà tiesos paþinimo, sàmonëjimo keliu (1, 18). Kalëjimo
kameroje jis kremtasi, kad pasodintas �dël svetimo sijono�: �Jeigu jau sësti uþ grotø, tai
bent uþ nuopelnus, garbingai - Didþiajam Vadui kojà pakiðai, Saugumui ðpygà parodei...�
(1, 109). Sudauþyta kareivio armonika simbolizuoja sàmonëjimo baigmæ, iliuzijø þlugimà,
galvojimo bûdo apsivertimà. Pasiekæs dvasinæ laisvæ, herojus ákalinamas fiziðkai. Ði bûsena
jam yra lengvesnë: �Geriau namuos kalëjime, negu laisvëje svetur�; �anapus ne kà geriau�
(1, 110). Fizinë izoliacija atskiria herojø nuo minios, nuo paties savæs kaip socialinës
bûtybës, iðlaisvina nuo veidmainiðkos aplinkos tironijos.
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Pjesëje iðsiskiria dvi struktûrinio karkaso aðys: sapnas ir �teatras - teatre�. Sàmoningas
sapno panaudojimas, veiksmas paverstas psichikos fantazijos vaizdiniu buvo áteisintas ir
iðplëtotas siurrealistø. K. Ostrausko dramoje sapnas prasminiu poþiûriu siejasi su meilës
tema. Meilës iðgyvenimai ir apmàstymai prikelia ið pasàmonës autentiðkà þmogaus esybæ,
apnuogina tapsmo, destrukcijos pavidalus. Totalitarinëje valstybëje þmogui yra likusi tik
viena jo individualumo, saugumo, tikrøjø minèiø ir jausmø sfera - sapnai. Studentë
Antanui sako: �Svarbiausia, kad blakës neprasiskverbtø á sapnus!� (1, 48). Tada individo
sauga bûtø absoliuèiai panaikinta. Ji pataria �neiðpasakot sapnø ir apsisaugoti nuo
socialinio spaudimo�, jei �Freudo ðalininkai uþgrobs valdþià� (1, 48). Ðeðtoje scenoje
�Sapnas ir tikrovë� Antanas miega �aukðtielninkas, tartum nukryþiuotas� (1, 59).
Studentë pasakoja apie ðv. Antanà Pûstelnykà ir Ðëtono gundymus. Dvi senëmis
persirengusios merginos neða pranaðiðkà uþraðà �Experientia Docent - patirtis Moko�.
Ði scena yra iðskirtinë savo atvira nuoroda á religinæ legendà ir ekrano panaudojimu.
Spektaklio metu ekrane turi pasirodyti Niderlandø XV a. dailininko H. Boscho paveikslø
�Ðv. Antano gundymas�, �Linksmybiø sodas�, �Paskutinis teismas� detalës. Ekrane
matomø ypatinga fantazija ir niûriu humoru dvelkianèiø H. Boscho paveikslø funkcija
iliustratyvi, tema, emocija, vaizdu artima dramos autoriaus kuriamam meniniam
pasauliui. Keistos H. Bosho fantasmagorijos, teigianèios pasaulinio blogio, kuris ásisiurbia
á kiekvienà gyvà padarà, gajumà ir visuotinumà, paryðkina K. Ostrausko keliamus
klausimus: kodël þmogus silpnas, pasigailëtinas ir daþnai juokingas, kodël visuomenëje
nëra nei harmonijos, nei tobulybës?

�Teatro - teatre� priemonës panaudojimas pjesëje �Gundymai� tematiðkai siejasi su
tiesos problema, tiesos sakymo galimybe, o formos atþvilgiu susijæs su postmodernizmo
savybe - intertekstualumu. Jei sovietinio stiliaus laikraðtiniai tekstai pjesëje yra nuoroda
á realø pasaulá, jo þenklas, tai Studentø ir vëliau Antano vaidinamos pasakëèios, aforizmai
komentuoja, ironizuoja, parodijuoja tikrovæ. Teatriniai intarpai - vaidinimai miesto parke
- rodo, kad mieste yra vienintelë sfera, kur, nors ir Ezopo kalba, galima pasakyti tai, kas
galvojama. Pasakëèios þanras jau savaime yra nuoroda á Ezopo kalbos galimybæ
totalitarizmo sàlygomis. Autorius apibrëþia galimo neprisitaikymo ir veiklos ribas,
pasirinkdamas Studentus kaip laisvai màstantá, liokajiðkumo bacila neuþsikrëtusá
visuomenës sluoksná. Tiesos prigimties tyrimas pratæsiamas scenoje �Dialektika�, kurioje
vilties visai atsisakoma. Studentas, tardomas Þmonos, kiek dukart du, atsisako pareikðti
savo tvirtà �asmeniðkà paþiûrà�, nes �kas bus, kai Partija paskelbs, kad dukart du - penki?�
(1, 95). Kà Partija laiko tiesa, tas ir yra tiesa. Kontroliuodama þmoniø sàmonæ, mintis,
Partija kontroliuoja ir tiesà. Tiesos paslankumà, �dialektikos plonybes� ironiðkai perteikia
ðios scenos antraðtë. Ironija glûdi ir teatriniø vaidinimø scenos pavadinime �Maþasis
teatras�. Studentas II sako, kad èia ne teatras, o tikrovë� (1, 47). Autorius, aukðtindamas
menà, pabrëþia, kad �fantazija daþnai tikresnë uþ tikrovæ�, �gyvastingesnis ne tikrovës,
o raðto iðmonës þmogus� (1, 6; 92). Taèiau ir pats gyvenimas yra virtæs teatru, kur
apsimetinëjama, vaidinama Partijos modeliuojamoje tikrovëje. Scenoje �Dialektika�
áterptame interliude Studentas pasirodo apsirengæs kareiviu Ðveiku ir aiðkina, kad tai
tik kaukë, svetimas kailis, suteikiantis daugiau narsumo, nes �kiekviena kaliausë turi
slaptà ambicijà terorizuoti� (1, 92). Ðiø laikø herojumi iðrenkamas ne Hamletas, Don
Kichotas ar Don Þuanas, bet Ðveikas, nes dabar �reikia muþiko iðminties bei tariamo
þioplumo� (1, 92). Valdþios modeliuojamoje tikrovëje þmogui skirtas juokdario vaidmuo
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komiðkose, absurdiðkose situacijose. �Svetimas kailis�, �kieta Ðveiko skûra� �turi
praktiðkos naudos�, t. y. leidþia �viskà tikrais vardais vadinti� (1, 92; 93). Pjesës pabaigoje
Antanas suvokia, kad yra tik aktorius ðiame Partijos kuriamame spektaklyje. Jo
monologas - Ezopo pasakëèia apie ðeðkà ir gaidá - pasakoja apie buvimà daiktu,
ideologinës ir psichologinës manipuliacijos objektu.

Pjesë �Gundymai� prasideda ir baigiasi ilga tyla ir Antano bei Þmonos þodþiais �taigi�,
�taip�. Tyla ir bereikðmiai þodþiai kuria beviltiðkumo, bejëgiðkumo atmosferà bei komiðkà
nesusikalbëjimo efektà. Pjesës árëminimas, �laiko spiralës� judëjimu paremtas vyksmas,
arba dramos ritmas, ir uþdaro, ir atveria kûrinio erdvæ proceso tæstinumui.

K. Ostrausas atsisako gausiø dekoracijø: scena beveik tuðèia. Pjesëje �Gundymai�
lakoniðkos sceninës remarkos pateikia grafiðkà veikëjø iðsidëstymo pieðiná (scena �Sapnas
ir tikrovë�) arba nurodo veikëjø judesius, paèius paprasèiausius uþsiëmimus (stovi, sëdi,
guli). Apðvietimo efektai pasitelkiami sapno scenoje, armonikos muzikinis akompani-
mentas yra paralelus draminio veiksmo ritmui (nuo dþiaugsmingo marðo, vykstant á
svetimà ðalá, iki instrumento ir �melodijø� subyrëjimo kalëjimo kameroje). Kalbos ritmo
ypatingà muzikalumà kuria ilgø monologø, pauziø, trumpø fraziø kaita. Kalbinio lygmens
struktûra yra heterogeniðka, daugiasluosksnë. Studentai kalba aforizmais ir sentencijomis
ið S. J. Leco rinkiniø. Jais autorius ironizuoja uþgrobëjø ideologijà (�Meilë savo kraðtui
nepripaþásta ribø - kito kraðto�), nesiprieðinimo politikà (�Kanibalai mëgsta ypaè tuos,
kurie neturi nugarkaulio� (1, 46; 47). Pjesëje apstu sovietmeèio fraziø ir þenklø: �audringi,
ilgi plojimai�, �visi atsistoja�, �smogiau ryþtingà atkirtá�, �broliðka tauta� (1, 52; 53; 89;
91).

Ávairiø þanriniø sistemø - satyros, farso, moralitë - elementai, kalbinës struktûros,
literatûros ðaltiniø tekstai, komizmo, ironijos, parodijos þaismë K. Ostrausko dramoje
�Gundymai� susijungia á kaleidoskopiðkà postmodernistinio teksto visumà.

Literatûra
1. Ostrauskas K. Gundymai. - Chicago, 1983.
2. Vaðkelis B. Egzodo dramaturgija: bendroji apþvalga ir nepriklausomybës amþininkai

// Lietuviø egzodo literatûra. 1945 - 1990. - Èikaga, 1992.

Summary

THE PROBLEM OF DEMOCRACY IN K. OSTRAUSKAS� PLAY
�TEMPTATIONS�

Kostas Ostrauskas, a Lithuanian writer in exile, is an innovator, who has freed
Lithuanian drama from its traditional forms and themes through his experiments and
assimilation of various modern literary schools.

The subject matter of the drama �Temptations� is man�s existence in a totalitarian
imperialistic state. It provides a sharply focused image of man entraped in history and
society and his efforts and chances not to resign to unification. The play�s structural and
thematic proximity to medieval morality play is seen in the author�s concern for the trial
of Everyman�s spiritual force and sickness and the possibility for the redemption of his
soul.
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 In K.Ostrauskas� play �Temptations� elements of various genre systems - satire, farce,
morality play - language structures, texts from literary sources, the playfulness of irony,
the comic, parody merge into the unity of a postmodern text.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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VILNIAUS 64-OSIOS VIDURINËS MOKYKLOS 13-15 METØ

MOKSLEIVIØ FIZINIS AKTYVUMAS

Stasë Ustilaitë

Ávadas
Fizinis aktyvumas - tai skeleto bei raumenø sukeliami kûno judesiai, kuriems atlikti

suvartojama kur kas daugiau energijos, nei ramybës bûsenoje. Þmogaus fizinis aktyvumas
yra susijæs su amþiumi, lytimi, medþiagø apykaita ir energijos iðeikvojimu, tam tikras jo
lygis yra sàlygotas genetiðkai ir yra gana pastovus. Pakankamas fizinis aktyvumas uþtikrina
harmoningà organizmo vystymàsi, teigiamai veikia ðirdies-kraujagysliø, kvëpavimo
sistemø darbà, bendrà savijautà, maþina nuovargá po átempto protinio darbo. Pasaulinë
sveikatos organizacija yra rekomendavusi jauno þmogaus aktyvumo minimumu laikyti 4
val. per savaitæ. Mokyklose didinamas protinio darbo krûvis, o fizinio - maþinamas.
Ðiuolaikinio mokslo ir technikos pasiekimø sàlygomis fizinio aktyvumo mokykliniame
amþiuje problema tampa vis aktualesnë.

Literatûros apþvalga
Pagal A. Zaborskio, N. Þemaitienës, L. Ðumsko ir A. Dirþytës (1) duomenis Lietuvos

mokyklose yra 29,2% nepakankamai fiziþkai aktyviø 11-15 metø berniukø ir 55,0% -
mergaièiø. Vidutiniðkai kas treèias 11-15 metø berniukas ir kas antra mergaitë mankðtinasi
ir sportuoja tik 1 kartà per savaitæ ar reèiau. Fizinio aktyvumo priklausomybë nuo amþiaus
susijusi su lytimi. Nuo 11 iki 15 metø berniukø fizinis aktyvumas ið esmës nekinta, o
mergaièiø - aiðkiai maþëja.

V. Blauzdys (2), tyræs Vilniaus bendrojo lavinimo viduriniø mokyklø V-XII klasiø
mokinius, nustatë, kad ið 1987 metais sportavusiø 62,5% V-XII klasiø mokiniø 1993
metø pabaigoje organizuotai besitreniruojanèiø liko tik 19,9%. Daugiau iðliko
sportuojanèiø berniukø: 1987 metais buvo 59,0%, o 1993 - 42,1%.

A. G. Davidavièienës (3) duomenimis, moksleiviai iki 14 metø amþiaus per maþai
juda, pasyviai leidþia savo laisvalaiká. Tik 9,5% moksleiviø sportuoja kasdien, 17,5% -
4 kartus per savaitæ, 19,8% - kartà, 6,3% - niekada.

A. G. Davidavièienës (4) atlikta vyresniøjø klasiø moksleiviø apklausa parodë, kad
tik mokykloje sportuoja 75,3% moksleiviø, dar 47,4% sportuoja kieme su draugais. Kûno
kultûros pamokø visai nelanko 2,95% moksleiviø. 33,6% paþymëjo, kad jiems labai
patinka kûno kultûros pamokos, 6,0% - visai nepatinka.

R. Kairytës (5) atlikti mokiniø, besimokanèiø klasëse su sustiprintu matematikos
mokymu, tyrimai rodo, kad matematiniø klasiø mokiniai daug maþiau laiko skiria kûno
kultûrai ir sportui.

Tyrimo objektas ir metodai
Tyrimai buvo atlikti Vilniaus 64-oje vidurinëje mokykloje. Apklausoje dalyvavo 127
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aðtuntø klasiø moksleiviai (13-15 metø amþiaus), ið jø - 71 berniukas ir 56 mergaitës.
Jiems buvo pateikti fizinio aktyvumo apklausos lapai. Moksleivius praðëme atsakyti,
kaip daþnai jie daro rytinæ mankðtà, koká bûrelá lanko, ar sportuoja kieme, treniruojasi
mokykloje, dalyvauja sporto varþybose, ar patinka kûno kultûros pamokos, kaip vertina
savo fiziná aktyvumà ir t. t. Gauti atsakymai buvo suskaièiuoti procentais. Berniukø ir
mergaièiø atsakymai buvo vertinami atskirai.

Duomenø aptarimas ir iðvados
Moksleiviø apklausa parodë, kad reguliariai rytinæ mankðtà daro tik 10,8% mergaièiø

ir 22,5% berniukø. Retkarèiais, t. y. 1-2 kartus per savaitæ, mankðtinasi 66,0% mergaièiø
ir 50,8% berniukø. Visai nedaranèiø rytinës mankðtos yra 23,2% mergaièiø ir 26,7%
berniukø. Tai rodo, kad didelë dalis apklaustøjø nesusidaræ sveikos gyvensenos ágûdþiø,
kurie padëtø stiprinti sveikatà, jaustis þvaliai. Sisteminga rytinë mankðta gerina laikysenà,
stiprina raumenis, padeda moksleiviui greièiau ásitraukti á darbà.

Pasidomëjome, kokius bûrelius moksleiviai lanko. Paaiðkëjo, kad 39,3% mergaièiø ir
57,8% berniukø lanko ávairius bûrelius. 18,3% berniukø yra pasirinkæ informatikos,
keramikos, dailës, 7,0% - uþsienio kalbø bûrelius. 26,8% mergaièiø - muzikos, choro,
dailës, 3,6% - uþsienio kalbø. Berniukai daugiausia pasirenka futbolà, krepðiná, lengvàjà
atletikà, plaukimà, o mergaitës - dailymankðtæ.

Besitreniruojanèiø 1-2 kartus per savaitæ mokykloje berniukø buvo 39,4%, o mergaièiø
- tik 3,6%. Dalyvaujanèiø ávairiose mokykloje organizuojamose sporto varþybose berniukø
buvo 56,2%, o mergaièiø - 46,4%.

Kaip matome, varþybose dalyvauja palyginti daug moksleiviø, nors sporto bûrelius
lankanèiø yra maþai. Tai paaiðkinama tuo, kad daþniausiai organizuojamos tarpklasinës
varþybos, kuriose dalyvauti turi tam tikras mokiniø skaièius. 30,9% berniukø nurodo,
kad jie kasdien su draugais þaidþia kieme krepðiná, futbolà, tuo tarpu tik 14,3% mergaièiø
bûna kieme, þaidþia judriuosius þaidimus. 50,7% berniukø ir 53,6% mergaièiø tik 1-3
kartus per savaitæ skiria laiko aktyviam poilsiui. Tuo tarpu pagal higienos normas aktyviam
poilsiui gryname ore mokiniai turi skirti laiko kiekvienà dienà.

Á klausimà, ar patinka kûno kultûros pamokos mokykloje, net 37,5% mergaièiø ir tik
4,2% berniukø nurodë, kad jiems nepatinka. 21,4% mergaièiø ir 7,04% berniukø abejingi
ðioms pamokoms. Patinka kûno kultûros pamokos 60,9% berniukø ir 33,9% mergaièiø,
o labai patinka - 25,4% berniukø. Tuo tarpu, kad labai patiktø kûno kultûros pamokos,
nenurodë nei viena mergaitë. Taigi, ið atsakymø matome, kad dauguma mergaièiø
nemëgsta net ir kûno kultûros pamokø, o berniukams kûno kultûros pamokos yra
mëgstamiausias dalykas.

Apibendrinus atsakymus apie fiziná aktyvumà, paaiðkëjo, kad 64,8% berniukø ir 46,4%
mergaièiø norëtø daugiau laiko skirti sportui, taèiau tam neuþtenka laiko, nes dideli
mokymosi krûviai, daug pamokø per dienà mokykloje. 23,9% berniukø ir 41,0%
mergaièiø yra tos nuomonës, kad jie juda pakankamai, o 4,3% berniukø ir 5,4% mergaièiø
ásitikinæ, kad sportuoja per daug.

87,5% mergaièiø ir 69,0 berniukø supranta, kad judëjimas, sportas yra viena ið sveikatos
stiprinimo priemoniø, taèiau, kad ir kaip bûtø keista, tik nedidelë dalis mokiniø, ypaè
mergaitës, aktyviai sportuoja, noriai lanko kûno kultûros pamokas, sporto bûrelius.

Vilniaus 64-oji vidurinë mokykla yra perpildyta, dirba dviem pamainom. Normaliø
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sàlygø sportuoti ir net mankðtintis nëra. Kûno kultûros pamokø metu salëje dirba kelios
klasës, popamokiniams sporto uþsiëmimams lieka labai vëlyvas laikas, nes pamokos
uþsitæsia beveik iki 19 valandos. O tai, þinoma, nedidina mokiniø etuziazmo, be to, ir
daugelis tëvø nepritaria tokiam uþsiëmimø laikui.
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Zusammenfassung

DIE PHYSISCHE AKTIVITÄT DER 13-15 - JÄHRIGEN SCHÜLER
DER VILNIUSSER MITTELSCHULE Nr. 64

Es ist eine Umfrage über die physische Aktivität unter den Schülern der 8. Klassen
durchgeführt worden. Die Umfrage hat ergeben, daß 22,5% der Jungen und 10,8% der
Mädchen täglich Morgengymnastik machen, 32,5% der Jungen und 8,9% der Mädchen
an irgendeinem Sportzirkel teilnehmen, 60,9% der Jungen und 33,9% der Mädchen die
Stunden in Körperkultur gern haben.

Das zeugt dovon, daß ein großer Teil der Schüler die Fertigkeiten der gesunden
Lebensweise nicht besitzt, was für das Stärken der Gesundheit nötig ist.

87,5% der Mädchen und 69,0% der Jungen verstehen zwar, daß Sport und Bewegung
einer der besten Wege ist, die Gesundheit zu stärken. Merkwürdigerweise hat es sich
herausgestellt, daß nur eine geringe Zahl der Schüler, besonders Mädchen, aktiv Sport
treiben und gern den Körperkulturunterricht besuchen.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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PEDAGOGIKOS MOKSLAS LIETUVOJE 1956-1996 M.

(APGINTØ DISERTACIJØ APÞVALGA)

Juozas Vaitkevièius

Tautinio, valstybinio atgimimo pradþioje, esant visuotiniam politiniam, nacionaliniam,
kultûriniam Lietuvos þmoniø pakilimui, buvo netgi iðsakyta minèiø (kai kuriø þmoniø),
neigianèiø visà okupacinio laikmeèio (50 metø) palikimà ðvietimo, kultûros, mokslo ir
kitose visuomeninio gyvenimo srityse. Buvo, pavyzdþiui, netgi abejojama ar Lietuvoje
esama  pedagogikos mokslo ið viso. Mat tarybinio laikotarpio pedagogika buvo perdëm
ideologizuota, politizuota, atitrûkusi nuo realaus gyvenimo ir pan. (Þ. V. Zaborskaitë)
(1). Á ðias profesorës abejones dël to meto pedagogikos mokslo realijø jau buvo atsakyta
(2). Èia norëèiau tik papildyti iðreikðdamas mintá, jog vienas ið mokslo bûklës ir raidos
vertinimo kriterijø yra to mokslo ðakos parengtø ir apgintø disertacijø skaièiai, jø pobû-
dis. Èia pat verta pastebëti, kad ir tarybiniais metais parengtø disertacijø mokslinis, teo-
rinis lygis nebuvo þemas. Jos atitiko tarptautinius reikalavimus, keliamus disertacijoms.
To meto ágyti mokslo laipsniai buvo ir yra pripaþástami ir uþsienyje. Tai lieèia ir pedago-
gikos mokslà, ir pedagogikos disertacijas.

Reikia pabrëþti tai, kad Lietuvos pedagogai savitai reagavo á  okupaciná reþimà, oku-
pantø perðamas ðvieèiamàsias, kultûros, ideologines mintis. Okupaciná 50-ies metø lai-
kotarpá pedagogikos mokslo Lietuvoje raidos atþvilgiu pravartu skirti á du periodus:
tylaus pasiprieðinimo (1940-1953 m.), kai nebuvo vykdomi jokie pedagoginiai tyrinëji-
mai, nerengiamos disertacijos, neraðomi teoriniai darbai ið pedagogikos. Tenkinamasi
verstine ið rusø kalbos pedagogine literatûra ir, geriausiu atveju, publicistiniais straips-
neliais ið mokyklø gyvenimo, ir aktyvaus prisitaikymo (nuo 1953 m.), kai buvo parengta
ir apginta pirmoji disertacija pedagogikos mokslo kandidato (daktaro) laipsniui ágyti
(J. Budzinskis). Mat Lietuvos pedagogams pabodo bûti �jaunesniojo brolio� bûsenoje,
kuri nieko gero neþadëjo nei patiems Lietuvos pedagogams, Lietuvos mokyklai, nei
Lietuvai. Nuo ðios datos plûstelëjo pedagogikos disertacijø �lietus�. Tai liudija skaièiai:
1953-1962 m. apginta 14 disertacijø pedagogikos mokslø kandidato (daktaro) laipsniui,
1963-1972 m. - 60, ið jø 5 daktaro (habilituoto) laipsniui, 1973-1982 m. - 106, ið jø 2
daktaro (habilituoto), 1983-1992 m. - 146, ið jø 15 daktaro (habilituoto) (3).

Per visà okupaciná laikotarpá (1940-1992 m.) Lietuvoje buvo apgintos 326 pedagogi-
kos mokslo laipsniams disertacijos, ið jø 23 daktaro (habilituoto) mokslo laipsniui (4).
Gi primetamiems pedagogikos disertacijoms kaltinimams dël jø perdëto ideologizavimo
bei politizavimo �pagrásti� tenka konstatuoti, kad komunistø partijos ideologijos pro-
pagavimui, idëjiniam, ateistiniam moksleiviø, jaunimo auklëjimui skirtø disertacijø
skaièius sudarë tik 3,6% visø apgintø pedagogikos disertacijø (4). Be to po
Nepriklausomybës atgavimo prie Lietuvos mokslo tarybos  sudarytos mokslo laipsniø ir
vardø nostrifikavimo komisijos tik su maþomis iðimtimis nostrifikavo visas disertacijas.
Ðiais faktais remiantis galima teigti, kad Lietuvoje ir okupacijos metais buvo pedagogikos
mokslas. Anuo metu apgintø pedagogikos disertacijø skaièiumi Lietuva lenkë Estijà ir
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Latvijà kartu paëmus, lenkë Baltarusijà, o pedagogikos daktarø (habilituotø) skaièiumi
sulygo su Ukraina.

Plaèiau neapsistodamas prie to meto disertacijø analizës, kadangi apie tai raðyta anks-
èiau (5, 6), trumpai priminsiu tik bendrus jø bruoþus. Tai buvo daþniausiai eksperimentinio
pobûdþio tiriamieji darbai, analizuojantys praktinæ mokyklø veiklà, mokytojø ir mokiniø
santykius, mokyklos darbo rezultatus. Tai, be abejo, ir lëmë realistiná disertacijø turiná,
maþai ideologizuotà, bei saikingai mokykliná gyvenimà lakuojantá jø pobûdá.

Disertacijose  buvo plaèiai nagrinëjami klausimai, lieèiantys visas mokyklinës siste-
mos grandis: aukðtàsias, vidurines bendrojo lavinimo, profesines technikos, specialiàsias
mokyklas, ikimokyklinio auklëjimo institucijas, taip pat profesinio orientavimo, gamy-
binës pedagogikos, delinkventinës pedagogikos, pedagogikos istorijos, dorovinio moks-
leiviø auklëjimo ir kt. problemas. Labai maþai parengta disertacijø metodologiniais pe-
dagogikos klausimais. Tai taip pat liudija apie Lietuvos pedagogø vengimà �gilinti� bei
populiarinti marksistinës filosofijos teorinius postulatus pedagogikos srityje.

Pedagoginius tyrinëjimus daþniausiai vykdë ir disertacijas rengë aukðtøjø mokyklø
dëstytojai, taèiau èia reiðkësi ir nemaþas mokytojø praktikø skaièius, kurie kûrybiðkai
dirbdami su moksleiviais, apibendrino savo praktinæ veiklà disertacijose.

Kokie pakitimai bei poslinkiai organizuojant pedagoginius tyrimus ir disertacijø ren-
gimà Lietuvoje ávyko atgavus Nepriklausomybæ, t. y. 1990-1996 metais? Politikoje, ideo-
logijoje ðiuo metu vyko kardinaliniai pokyèiai: nusigræþta nuo rytø, nuo marksistinës-
lenininës filosofijos, veidu atsigræþta á vakarus, á vakaruose vyraujantá filosofiná pliura-
lizmà, á europietiðkà demokratijà.

Pasirodo, jog mokslas, netgi ir toks visuomeniðkas, �idëjinis� kaip pedagogika, ðuoliø
nemëgsta, yra daug pastovesnis uþ politikà ir nëra �kiaurai ideologinis�, kaip mano kai
kurie þmonës. Pedagogikos moksle �ðuoliø� neávyko. Tik iðnyko ateistinio auklëjimo
problemos tyrimai, sumaþëjo darbinio mokymo, moksleiviø ir jaunimo organizacijø veikl-
os tyrinëjimai ir analizë, kai kuriems asmenims primygtinai pageidaujant, vietoje ásise-
nëjusio termino PEDAGOGIKA pradëtas naudoti kitas, platesnës reikðmës terminas
EDUKOLOGIJA ir pan.

Pedagoginiai tyrimai, pedagogikos (edukologijos) mokslas Lietuvoje ir ðiuo laikotar-
piu, nestovëjo vietoje. Buvo tæsiami anksèiau pradëti pedagoginio proceso tyrimai, pra-
dëti nauji. Ir toliau buvo rengiamos ir ginamos socialiniø mokslø (edukologija) diserta-
cijos, pleèiama ir gilinama Lietuvos pedagogikos teorija, atsiþvelgiant á naujus laikme-
èio reikalavimus. Þmogus, jo kûnas, psichika juk nepasikeitë, pakito tik iðorinës kultûri-
nës visuomeninio gyvenimo sàlygos!

Ir taip per ðá trumpà, audringai politiðkai besikeièiantá visuomeninio gyvenimo laiko-
tarpá - 7 metus - buvo apgintos Lietuvoje 62 disertacijos socialiniø mokslø (edukologija)
daktaro laipsniui ágyti. Apgintø disertacijø tarpe 14 habilituoto daktaro laipsniui. Tai
gana aukðtas habilituoto daktaro laipsniui disertacijø skaièius (20% visø ðios mokslo
ðakos disertacijø). O tai liudija apie iðaugusias Lietuvos pedagogø teoretikø jëgas,
galinèias spræsti sudëtingas pedagogines problemas, teoriniame lygmenyje.

Tenka pastebëti, kad ir ðiame pastarajame laikotapyje parengtos ir gintos disertacijos
yra praktinio taikomojo pobûdþio, paremtos pedagoginio eksperimento duomenimis ið
nûdienos mokyklø darbo patirties.

Pagal tyrimø sritis gintos disertacijos pasiskirsto taip: daugiausiai disertacijø pareng-
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ta didaktikos klausimai - 18. Toliau seka kûno kultûros ir sporto - 11, auklëjimo teorijos
- 9, profesinio orientavimo - 8, pedagogikos istorijos - 7. Pastebëtina, kad pagyvëjo Lie-
tuvos mokyklos istorijos tyrinëjimai ðiame laikotarpyje. Ðiuo metu atsirado nauja peda-
goginiø tyrimø sritis - lyginamoji edukologija. Ðia tema apgintos keturios disertacijos,
nagrinëjanèios Vakarø valstybiø (JAV, Ðveicarijos, Danijos, Prancûzijos) mokyklø siste-
mas. Taip pat daugiau dëmesio kreipiama ir ðeimos, vaikø auklëjimo ðeimoje problemø
tyrimams. Ðiais klausimais parengtos ir apgintos dvi disertacijos habilituoto daktaro laips-
niui gauti ir kt.

Keisti, sunkiai suvokiami, taèiau aiðkiai pastebimi santykiai susiklostë nûdienos lietu-
viðkoje mokyklotyroje: pedagogikos teorijos ir mokyklos reformos tarpusavio ryðiø sto-
ka, tiesiog ðiø ryðiø, ið viso nëra, nors ir pedagogikos teorijos kaita, ir mokyklos reforma
Lietuvoje vyksta tuo paèiu metu. O juk ðiandien labai akivaizdus faktas, jog teorija ir
praktika glaudþiai susijæ ir viena remia kità, ypaè praktika remiasi teorija. Teorijos ir
praktikos ryðiø stoka skaudþiai atsiliepia tiek teorijai, tiek ir praktikai. Kaip paþymi
A. Paplauskas-Ramûnas, jog jeigu teorijoje sësime klaidas, praktikoje pjausime nelaimes.
Ir su ðiuo faktu tenka skaitytis. Juk nors mokyklos reforma vyksta jau 10 metø, tiek pat
metø ir gana intensyvi kuriama ir Lietuvos pedagogikos teorija iki ðiol nëra parengtos
disertacijos, betarpiðkai nagrinëjanèios mokyklos reformos problemas. Ið kitos gi pusës
iki ðiol neaiðku, kokie vykdomos Lietuvos mokyklos reformos teoriniai pagrindai? Ir
nors mokyklos reformos vykdytojai stengiasi árodyti reformos pasiekimus - ði reforma
jau stringa siaurose mokyklos duryse (daþnas mokytojas nesusigaudo reformos naujovëse,
mokiniai nenori lankyti mokyklos, tûkstanèiai jø ir nelanko, ir nieks net nesiima
atsakomybës uþ nelankanèiøjø mokyklos mokiniø apskaità ir kt.). Mokyklos reforma
vykdoma stichiðkai, be alternatyvos, be pedagoginio (masinio-kompleksinio)
eksperimento. Ir nors, kaip minëjau, dauguma apgintø disertacijø skirta nagrinëti
praktiniams mokyklø darbo klausimams (o tokiø disertacijø per ðá laikotarpá parengta
per 40), taèiau visuminio vidurinës bendrojo lavinimo mokyklos reformos vaizdo nëra.
Kiekvienoje apgintoje disertacijoje sprendþiami lokaliniai mokyklos veiklos klausimai,
nejungiant jø á sistemas, neapimant visø pedagoginio proceso struktûriniø daliø, kaip
vieningos sistemos: mokiniø tëvø, visuomenës, mokytojø, pagaliau ir paèiø mokiniø
nuomoniø, poreikiø, galimybiø bei sàlygø mokyti ir mokytis.

Norint iðvengti klaidø ir nelaimiø, sprendþiant ðvietimo, mokyklos reformos proble-
mas, o pedagogikos teorijà, pedagoginius tyrimus padaryti labiau efektyvius, reikðmin-
gesnius, praktiðkai bûtina rasti sàlyèio taðkus tarp pedagogikos teorijos ir mokyklø darbo
praktikos, susikalbëti tarpusavy pedagogams teoretikams ir mokyklos reformos vykdy-
tojams, mokytojams, mokiniø tëvams, visuomenei ir sutelktomis visø pastangomis (ne-
vengiant diskusijø, pakantumo kitokioms nuomonëms) siekti bendro tikslo - jaunosios
kartos ugdymo efektyvumo.

Mokslininkø, ðiame laikotarpyje apgynusiø disertacijas, geografija gana plati. Dau-
giausiai disertacijø parengë Vilniaus pedagoginio universiteto darbuotojai - 8 habilituoto
daktaro, 9 daktaro disertacijas. Klaipëdos universitetas - 1 habilituoto daktaro, 5 dakta-
ro; Pedagogikos institutas - 6 daktaro; Ðiauliø pedagoginis institutas - 3 habilituoto dak-
taro, 1 daktaro; Vilniaus universitetas - 2 habilituoto daktaro, 2 daktaro, Kauno techno-
logijos universitetas - 1 habilituoto daktaro, 3 daktaro ir kt. Nemaþas skaièius disertantø
mokytojai praktikai - 7. (Ðie skaièiai gali bûti ir ne visiðkai tikslûs, kadangi disertantai
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neretai keitë darbovietes ir kartais ne vienà.)
Vienok jau pati disertantø �geografija� liudija plaèias galimybes jungtis á vienà bûrá

visiems pedagogams, sprendþiant opias mûsø mokyklos problemas.
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Summary

SCIENCE OF PEDAGOGICS IN LITHUANIA (1950-1996) (SURVEY OF
THESES)

During the period of occupation one can clearly distinguish 2 periods in the develop-
ment of the science of pedagogic: a period of silent resistance (1940-1953), when nei-
ther pedagogical works, nor theses written; and a period of active adaptation (from
1953), when original pedagogical investigations were started. From 1953 till 1992 - 326
these for the degree of pedagogical science were defended. 3,6% of them were of ideo-
logical character. The works concerning schoolwork field are of experimental charac-
ter. From 1990 till 1996 - 62 theses were defended in Lithuania.

The theses have been written on the basic of pedagogical experiment literature data
analysis, paying the greatest attention to the student. The only drawback is that the
theses are not connected with the school reform.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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INFORMACINIØ TECHNOLOGIJØ TAIKYMAS MOKYME

Antanas Vidþiûnas

Intensyviai pertvarkant Lietuvos ekonomikos, kultûros ir socialinës veiklos struktûras,
pakito ir universitetai. Jie tapo savarankiðkesni, intensyviai vystomi ryðiai su uþsienio
universitetais, taèiau dar liko ir daugybë neiðspræstø problemø. Viena ið tokiø problemø
yra mokymo technologijø tobulinimas ir tæstinio mokymo sistemos organizavimas.
Kompleksinës mokymo technologijø tobulinimo problemos pagrindinës sudëtinës dalys
yra tokios:

· naujø mokymo organizavimo formø diegimas;
· ðiuolaikiniø telekomunikacijø ir kompiuterinës technikos priemoniø

panaudojimas;
· savarankiðkam mokymuisi pritaikytos modernios mokymo�metodinës

medþiagos rengimas;
· studentø aktyvumo, formuojant jø mokymo programas ir pasirenkant mokymosi

intensyvumà, didinimas.
Visose iðvardintose srityse jau ir dabar vyksta gana þymûs pokyèiai, taèiau jie

nepakankamai spartûs. Pagrindinës kliûtys spartesniam mokymo sistemos tobulinimui
yra pernelyg didelis mokymo sistemos centralizavimas ir neiðspræsta mokamo mokymo
ir privaèiø aukðtøjø mokyklø problema.

Tæstinio ir distancinio mokymo sistemos sukûrimo problema
Lietuvos konstitucija garantuoja Lietuvos pilieèiams nemokamà aukðtàjá mokslà,

taèiau valstybë yra pajëgi finansuoti mokymosi iðlaidas tiktai apie 30%-40% tø asmenø,
kurie jo siekia. Likusieji, kurie nepatenka á laimingøjø skaièiø, turi labai maþai galimybiø
mokytis vëliau, nes Lietuvoje dar tik pradedama galvoti apie tæstinio mokymo sistemos
kûrimà. Vis dar neturime atviro universiteto. Lietuvos universitetuose dar ir dabar
pagrindinë yra auditorinë mokymo forma, kai dëstytojas yra ne studijø vadovas ir
konsultantas, o pagrindinis, kartais net vienintelis, þiniø ðaltinis.

Nelanksti aukðtosiose mokyklose vartojama mokymosi rezultatø atestavimo sistema.
Universitetai daþniausiai siûlo tik pilnas bakalauro, magistro ir daktaro laipsniø
programas. Maþesnës apimties perkvalifikavimo programos, kuriø yra nepakankamai,
daþniausiai siûlomos tiktai tiems, kurie jau turi vienà aukðtosios mokyklos diplomà.
Ypatigai sunki yra vyresnio amþiaus þmoniø, kuriems tenka keisti specialybæ arba
atnaujinti þinias, padëtis. Tokiems þmonëms geriausiai tinka distancinis arba miðrus
mokymosi bûdas, kurio negali pakeisti Lietuvos universituose vis dar vartojama ið Sovietø
Sàjungos paveldëta neakivaizdinio mokymo sistema. Pagrindiniai ðios sistemos trûkumai
yra savarankiðkoms studijoms pritaikytos metodinës literatûros stoka ir silpna metodinë
parama besimokantiems. Todël aktuali yra modernios distancinio mokymo sistemos
sukûrimo problema, kurià galima spræsti tokiais bûdais:

· tiesiogiai kopijuojant Vakarø Europos ðaliø distancinio mokymo sistemos
struktûrà ir metodikà;
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· ádiegiant ðiuolaikinæ distancinio mokymo technologijà jau esanèiose
neakivaizdinio mokymo struktûrose;

· ádiegiant distancinio mokymo elementus pagrindinëse akivaizdinëse studijose.
Tiesioginis Vakarø Europos ðaliø distancinio mokymo sistemos kopijavimas yra

problematiðkas, nes reikalavimai tokiai sistemai ir tokios sistemos kûrimo tikslai Vakarø
ir naujai atgavusiose nepriklausomybæ Europos ðalyse gerokai skiriasi. Vakarø ðalyse
distancinio mokymo sistema daþniausiai naudojasi pagyvenæ þmonës, kurie nori pakelti
savo kultûriná lygá. Dauguma tokiø þmoniø turi pakankamai lëðø ir gali mokëti uþ mokslà.
Taip pat yra stipri valstybës, privaèiø kompanijø bei Europos Sàjungos struktûrø parama.
Lietuvoje, kaip ir kitose nepriklausomybæ atgavusiose Europos ðalyse, pagrindiniai
potencialûs distancinio mokymo sistemos paslaugø vartotojai yra bedarbiai ir tie þmonës,
kuriems, pasikeitus ekonominëms sàlygoms, tenka keisti savo specialybæ. Ðie þmonës
daþniausiai yra suinteresuoti tiktai tokiomis disciplinomis, kuriø suteikiamos þinios galëtø
padëti susirasti darbà arba iðsilaikyti turimose pareigose. Tokiø disciplinø sàraðas yra
labai trumpas. Tai buhalterinë apskaita, auditas, finansø ir vadybos pagrindai, ðiuolaikinës
informacinës technologijos, uþsienio kalbos.

Pasinaudodamos maþu universitetø aktyvumu, specialistø perkvalifikavimo rinkà
sparèiai uþima ávairios privaèios ir net valstybinës ástaigos. Susidaro paradoksali situacija.
Universitetai, kuriems nuolat trûksta lëðø, bet kurie turi gana neblogà mokymo bazæ ir
aukðèiausios kvalifikacijos pedagoginá personalà, perleidþia gerai apmokamas specialistø
perkvalifikavimo paslaugas kitoms struktûroms, kurios nepajëgios tai pakankamai
kvalifikuotai atlikti. Gausiuose privaèiuose kursuose kompleksinës specialybës þiniø
studijos paprastai yra pakeièiamas standartiniø receptø mokymu. Daþnai juose be autoriø
leidimo naudojamasi universitetuose paruoðta mokymo-metodine medþiaga. Susidariusi
situacija mokymo paslaugø rinkoje galëtø pasikeisti tik padidinus paèiø universitetø,
kuriems bûtina ádiegti naujas mokymo technologijas ir iðplësti teikiamas paslaugas,
aktyvumà. Pagrindinës naujø paslaugø rûðys turëtø bûti distancinio mokymo, daliniø
studijø, intensyvios perkvalifikavimo programos. Reikëtø atsiþvelgti á tai, kad daugelyje
Europos universitetø tokias mokymosi formas pasirenka virð 50% visø studentø, kad tai
pati pigiausia ir intensyviausiai vystoma mokymosi technologija. Dabartinë padëtis
Lietuvoje, kai universitetuose apie 90% studentø mokosi pagrindinëse stacionariose
studijose, neatitinka nei besimokanèiøjø, nei valstybës poreikiø. Ðià problemà galima
iðspræsti tiktai intensyviai diegiant universitetuose informaciniø technologijø pagrindø
parengtas naujas mokymo formas.

Informaciniø technologijø diegimas Vytauto Didþiojo universitete
Norint ið esmës pakeisti universitete mokymo organizavimo struktûrà ir ádiegti

modernias distancinio mokymo technologijas, reikia didþiuliø lëðø, kurias tikëtis gauti
Lietuvoje ðiuo metu yra nerealu. Todël Vytauto Didþiojo universitete yra pasirinktas
palaipsnis naujø mokymo technologijø vystymo bûdas, ádiegiant atskirus jø elementus ið
pradþiø pagrindinëse akivaizdinëse studijose. Ásisavinus naujø technologijø elementus,
yra pereinama prie ðiomis technologijomis pagrástø naujø mokymo formø diegimo.
Pavyzdþiui, diegiant distancinio mokymo technologijà, buvo pasinaudota tuo, kad
ðiuolaikinës distancinio mokymo priemonës leidþia universitetams ne tik pateikti savo
paslaugas platesniam besimokanèiøjø ratui, bet ir patiems pasinaudoti kitø universitetø
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paslaugomis. Pirmasis toks projektas docentës D. Vitkutës iniciatyva buvo realizuotas
1993/94 mokslo metais kartu su Jutos universitetu (JAV), perimant ðio universiteto
parengtà �Informaciniø technologijø vadyboje� dalyko programà ir mokymo-metodinæ
medþiagà. Dalyko studijos buvo suskaidytos á tris etapus, kuriuose buvo vartojamos
skirtingos mokymo technologijos: akivaizdinës paskaitos, konsultacijos per Internetà ir
baigiamasis seminaras. Ávadinis paskaitø ciklas, panaudojant JAV universiteto vadovëlius,
buvo perskaitytos VDU dëstytojos, kuri nuolat per Internetà konsultavosi su kolega ið
JAV. Po to buvo sudarytos miðrios JAV ir VDU studentø grupës, kurios kartu rengë
kursinius darbus ir organizavo ðiø darbø aptarimus. Medþiaga kursiniams darbams apie
ðiuolaikines informacines technologijas taip pat buvo renkama Internete. Taigi, ðiame
projekte kompiuteriø tinklai ir informacinës technologijos buvo tiek studijø objektas,
tiek studijø organizavimo priemonë. Baigiamajame seminare buvo nagrinëjami ir
apibendrinami antrajame etape parengti darbai.

1pav. Mokymui skirto VDU vidinio kompiuteriø tinklo struktûra
Tokia pati technologija buvo panaudota, adaptuojant �Kompiuteriø architektûros�

ir �Psichologijos� dalykus, kuriuos parengë atitinkamai Ðvedijos Vaxjo ir Norvegijos
Bergeno universitetai. Buvo ádiegta ir panaudota speciali telekonferencijø, grupinio darbo
ir kompiuteriniø tinklø paslaugø organizavimo programinë áranga First Class (SoftArc
Inc.), kuri dabar plaèiai yra vartojama vidiniams universiteto poreikiams � organizuojant
dalykines diskusijas, konsultacijas, platinant studentams skirtà metodinæ medþiagà.
Mokymui skirto vidinio VDU kompiuteriø tinklo struktûra parodyta 1 pav.

Informaciniø technologijø taikymas rengiant ir platinant metodinæ
medþiagà

Pleèiant informaciniø technologijø taikymà mokyme, Vytauto Didþiojo universitete
buvo sukoncentruotas dëmesys kompiuterinës mokymo � metodinës medþiagos kûrimui.
Taip tikimasi ne tik suintensyvinti mokymà, bet ir iðspræsti universitetui aktualià vadovëliø
trûkumo problemà. Specialiø aukðtosioms mokykloms skirtø vadovëliø leidyba Lietuvoje
dël nedidelës paklausos ir maþø tiraþø yra nuostolinga. Uþsienietiðki vadovëliai mûsø
studentams taip pat yra per brangûs. Todël yra bandoma pateikti dëstytojø parengtà
metodinæ medþiagà kompiuteriø tinkle taip, kad studentai galëtø laisvai ja naudotis.
Ypaè efektyvu taip paskleisti laboratoriniams, seminarams ir kursiniams darbams skirtà
medþiagà. Dalis pirmakursiams skirtos metodinës medþiagos yra platinama tarp Interneto
vartotojø ir uþ universiteto ribø, daugiausiai vidurinëse mokyklose. Pavyzdþiui, mokyklose
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yra populiarûs universitete parengti programavimo metodikos ir informaciniø
technologijø taikymo klausimams skirti praktiniø uþsiëmimø scenarijø paketai. Taip yra
sudaromos sàlygos stojantiesiems ir viduriniø mokyklø moksleiviams bei mokytojams
geriau susipaþinti su universiteto mokymo programa, skatinamas ávairiø disciplinø
mokymo vidurinëse ir aukðtosiose mokyklose tæstinumas.

Ruoðiant mokymo priemones, universitete pradedamos taikyti naujos technologijos,
kurios leidþia padidinti kompiuteriø pateikiamos medþiagos vaizdumà, palengvina jos
perdavimà vartotojams. Tuo tikslu VDU yra ásteigta multimedia (daugialypës aplinkos)
laboratorija, tobulinama paslaugø teikimo Interneto priemonëmis technologija.
Intensyvus informaciniø technologijø diegimas mokyme atsispindi ir Informatikos
fakulteto mokymo programos pokyèiuose. Ávesti nauji �Kompiuteriniø mokymo
programø kûrimo�, �Globaliø tinklø paslaugø organizavimo�, �Hipertekstiniø sistemø�
dalykai. Informaciniø technologijø diegimo humanitariniuose moksluose perspektyvas
intensyviai tiria �Kompiuterinës lingvistikos� centras.

Paruoðta kompiuterinë mokymo medþiaga padeda spræsti ávairias universitetui
aktualias problemas: padeda didina dëstytojø darbo naðumà ir mokymo intensyvumà
bei studentø aktyvumà formuojant mokymo programà. Tai taip pat sudarë palankias
sàlygas vystant universiteto veiklà tæstinio mokymo srityje: perkvalifikavimo ir
kvalifikacijos këlimo kursuose, kurie dabartiniu metu veikia daugumoje VDU fakultetø.
Didelë parama pleèiant veiklà tæstinio mokymo srityje gauta ið Lietuvos neakivaizdinio
ðvietimo centro (LNÐC), kuris kuria naujà distancinio mokymo struktûrà pagal PHARE
programà. Su ðio centro parama universitetas galëjo paruoðti du distancinio mokymo
technologijø ekspertus, kurie padeda universitetui tiek ásijungti á nacionalinæ distancinio
mokymo sistemos kûrimo programà, tiek diegti ðià technologijà universiteto viduje.
Universitetas 1996 m. laimëjo LNÐC konkursà �Informaciniø technologijø� distancinio
mokymo kursui parengti ir kartu su Kauno teritoriniu distancinio mokymo centru numato
organizuoti mokymà pagal parengtà medþiagà jau ðiais metais. Kartu su Vokietijos,
Prancûzijos ir Ðvedijos universitetais sudarytos bendradarbiavimo sutartys distancinio
mokymo technologijø vystymo srityse, ruoðiami projektai pagal TEMPUS ir
COPERNICUS programas.

Iðvados
Atsiþvelgiant á dabartinæ situacijà Lietuvos aukðtojo mokslo sistemoje, mokymo

paslaugø rinkos poreikius ir Vytauto Didþiojo universiteto patyrimà diegiant naujas
mokymo technologijas, galima suformuluoti tokius pagrindinius naujø mokymo
technologijø vystymo tikslus:

· ávairiø formø tæstiniø studijø dirbantiesiems organizavimas, daliniø studijø
propagavimas;

· atgyvenusios neakivaizdinio mokymo sistemos pakeitimas modernia distancinio
mokymo sistema;

· platus informaciniø technologijø diegimas mokyme, mokymo organizavime ir
rengiant bei platinant metodinæ-mokymo medþiagà;

· distancinio mokymo elementø ádiegimas pagrindinëse akivaizdinëse studijose.
Pagrindinës priemonës, kurias siûloma panaudoti intensyvinant studijas ir tobulinant

mokymo technologijas, yra tokios:
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· ðiuolaikinës informacinës technologijos � hipertekstas ir multimedia, telekon-
ferencijos, atviros mokomosios medþiagos duomenø bazës Internete;

· kompiuterizuotos klasës ir bibliotekos mokymo proceso organizavimui;
· laboratorijos ir kompiuterinë technika mokymo-metodinës medþiagos ir

kompiuterinio mokymo programø parengimui;
· savarankiðkoms studijoms skirtos metodinës medþiagos rengimas ir platesnis

panaudojimas.
Plaèiau diegiant informacines technologijas ir distancinio mokymo elementus, taip

pat bûtø galima iðspræsti Lietuvos universitetams labai svarbià maþo dëstytojø darbo
naðumo problemà. Dabartinis dëstytojø ir studentø skaièiaus santykis, kuris daugumoje
universitetø yra tarp 1/5 ir 1/7, sunkiai pateisinamas. Tokia padëtis yra senos mokymo
technologijos, paremtos ne studijomis, o mokymu, rezultatas. Dauguma praktiniø ágûdþiø
ásisavinimui skirtø laboratoriniø darbø ir seminarø, tinkamai parengus metodinæ
medþiagà ir naudojant informacines technologijas, gali bûti pakeista uþduotimis
savarankiðkam darbui individualiais projektais.

Abstract

IMPLEMENTING INFORMATION TECHNOLOGIES IN EDUCATION

The development of distance and flexible learning system in Lithuania is in its start-
ing position. Lithuanian universities have enough skilled lecturers, using traditional teach-
ing technologies, but they need methodical support and self-learning materials from
their West European partners. The learning market in East European countries, where
is very actual problems of retraining and complicated economical situation, is different
from that in West Europe. Implementation of modern information technologies
(hypertext and hypermedia, videoconferencing, mobile computing) into teaching pro-
cess is an urgent task. The Lithuanian universities are working intensively in this area
and have a significant progress. The main problems of implementation of information
technologies for teaching are discussed and the possible ways of solving these problems
are described.

Vytauto Didþiojo universitetas
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DIDAKTINIØ MOKYMO PRIEMONIØ KÛRIMAS

MAGISTRANTO PEDAGOGO STUDIJØ METU

Gitana Viganauskienë, Alfredas Kazlauskas, Leonas Kleniauskas

1. Pedagogo studijø kokybës fundamentiniai aspektai
Besiklausant kalbanèiojo apie humanizmà, demokratijà ir pilietiðkumà, ádomu þinoti,

kà jis apie tai màsto, kaip màsto ir kodël jis taip màsto. Beveik visada buvo þmoniø,
norinèiø valdyti kitø þmoniø màstymà, bet norai ir sugebëjimai daþnai bûdavo skirtingo
lygmens. Buvo Hitleris bei Stalinas ir Èerèilis bei Kenedis, bet buvo ir didþiausias
mokytojas KRISTUS. Tik Jo daugelplaniai þodþiai visoje tolimesnëje Þemës þmonijos
istorijos tëkmëje iðlieka visada prasmingais ir nepamainomai teisingais. �Þiûrite ir
nematote... Klausotës ir negirdite... Kas turi ausis, teklauso...�.

Mokymas ir studijos daugiausia vykdomi per regos ir klausos pojûèius. Jø kokybë ið
esmës yra apsprendþiama stimulø kondicijomis ir ávairovëmis bei subjektø màstymo
struktûromis. Tirdami ir modeliuodami edukaciná màstymà, bet kokiu atveju susiduriame
su informacijos perdavimo, uþraðymo ir atpaþinimo (prisiminimo) bûdais. Tik
pakankamai ásigilinæ á tuos psichofizikinius reiðkinius galime formuoti efektyvias ávairiø
dalykø mokymo didaktikas bei efektyviai ruoðti mokinius ir VPU studentus bei
magistrantus humanizmo, demokratijos ir pilietiðkumo plotmëje.

Mokymo ir studijø moderniosios sampratos. Pagal Hebo [1] ásiminimo teorijà,
informacijos ásiminimas yra ámanomas tik tada, kai egzistuoja postsinapsinës pulsacijos.
Todël ir ásiminimo procesas gali bûti apraðomas koreliacinëmis [2] struktûromis.
Ásiminimo procesas vyksta lokaliose neuronø sistemose vos prasidëjus stimulo suþadinimo
plitimui neuronais smegenyse. Jis vyksta keliø sluoksniø susietose sistemose. Ði savybë
yra ypaè aktuali ugdymo informacijos atsiminimui, jos pilnumui, ilgalaikiðkumui ir
didaktiniam katalogavimui su galimybëmis jà pagilinti ir papildyti. Verta atkreipti
humanistø, demokratø ir pilieèiø dëmesá, kad dël ðitos smegenø savybës daþnai
sàmoningai ar nesàmoningai yra iðskiriamas vienas ar keli visos grupës elementai, o po
to jie akcentuotinai prapleèiami á norimas spekuliacines sferas. Vaizdø dalinio ar pilno
ásiminimo problemø modeliavimas dinamiðkai stabiliam asociatyviam mokymui DYSTAL
[1] yra aktualus ir VPU.

Nervinëje lastelëje generuoti nerviniai impulsai, vadinami veikimo potencialais, sklinda
aksonu ir pradeda veikti aksoninës ataugos pabaigà [3,4]. Ðis veikimas gali sukelti tokias
pasekmes:

· stimuliuoja tam tikros rûðies neuromediatoriaus iðsiskyrimà;
· onkogenais ar nikotinu daro átakà adaptacijos bei mokymosi procesams;
· keièia aksono struktûrà;
· aksono galûnë ðakojasi;
· aksono galûnës atskiros ðakos tásta á tam tikras vietas link kitos lastelës dendritø;
· sudaro naujà sinapsiná ryðá su kito neurono dendritu;
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· minties generuotais impulsais onkogenose generuoja genetinæ informacijà.
Genetiniø procesø valdymas mintimis [4] nors ir stebimas eksperimentiðkai, bet ðio

proceso supratimas yra menkas.
Ðie neurologijoje gvildenami procesai sudomino pedagoginës pakraipos mokslininkus,

kurie pradëjo tyrinëti ugdomais stimulais generuotus veikimo potencialus ir jø poveikius
visai nervinei sistemai. Svarbiausias akcentas yra sutelktas ugdymo metu besiformuo-
janèioms naujoms nervinëms struktûroms ir senø apmirimui. Ðita moderni mokslo sritis,
besiremianti gamtos ir kibernetikos sampratomis, jau formuoja edukacinio mokslo -
edukologijos pagrindus. Todël VPU struktûrose ðis mokslas turëtø bûti skatinamas, jeigu
norime ruoðti kvalifikuotus mokytojus, o mûsø institucijoje paruoðti mokytojai kvalifi-
kuotai mokytø Lietuvos vaikus. Be to, pastaruoju laiku intensyviai vystoma nauja mokslo
pakraipa, kuri paremta neurosistemø modeliavimu elektroniniø schemø pagrindais [5,
6]. Ádomiausia yra tai, kad, esant kai kuriems parametrams, sistema elgiasi panaðiai kaip
ir mokomas vaikas.

Edukacinio màstymo architektûra. Màstymui apraðyti jau senokai [7] buvo siûlomos
koreliacinës struktûros. Bet iki ðiolei iðliko neþinia, kaip þmogaus galvoje yra skanuojama.
Kad màstymo koreliatoriai yra analoginiai [4, 5], suprato daugelis. Entropinës informaci-
jos [8] sampratos iki ðiol nebuvo vaisingos. Matematiniai iteracinës [9] netiesinës dinami-
kos [10] intensyviai vystomi [12] metodai sudarë sàlygas bandymui taikyti juos koreliaci-
nëse màstymo struktûrose. Beliko dviaðes struktûras

z2 + c ; z = x + iy , c = a + ib (1.1)
pakeisti penkiaaðëmis. O audringai matamatikø diskutuojama Mandelbroto �aðtuoniukë�
jau surado savo vietà pojûèiø skleistinëje [2]. Ávesime vibraciná daþná X ir galià Y.
Vibracinis daþnis X yra charakterizuojamas pavirðinëmis [11] masëmis. Pagal Fibonaèi
sekos [13] auksinio skerspjûvio dësningumus iðsidëstæ elektriniai ir magnetiniai mono-
poliai [11] apsprendþia galià Y. Jø pagrindu formuojame màstymo (T) informacinius
paketus:

PT = XT , YT (1.2)
Èia XT yra charakterizuojamas viena realia ir dviem menamomis màstymo aðimis ir
keturiomis komponentëmis, o YT - tomis paèiomis aðimis ir deðimèia komponenèiø.
Gauname 40 informaciniø paketø PT. Màstymo metu tenka operuoti su komponentëmis
analoginiais [2] metodais, o su aðimis - diskretiniais. Po tokios aðinës ir komponentinës
koreliacijos gauname keturias skirtingas struktûras:

PT x PT Þ XT,YT + XT,YG + XG,YT + XG,YG (1.3)
Èia indeksu G yra paþymëtos dvi naujos menamos genetinës aðys. Toks penkiaaðis
analogo-diskretinis koreliatorius pavaizduotas 1 pav.

Humanizmo, demokratijos ir pilietiðkumo siekiai per protà ir didaktus. Kadangi
tokiose koreliacinëse struktûrose (1 pav.) generuotos XG ir YG komponentës, bûdamos
minties prigimties, atsiduria genetiniuose kanaluose, tai yra aktualu vystyti tos rûðies
tyrimus eksperimentiðkai ir teoriðkai.

Dëka genetinio banko stabdymo XG,YT kanalo (1 pav.), tinkamai mokomas vaikas ar
studijuojantysis gali koreguoti savo genetinio polinkio sàlygotà elgesá. Potencialus
þmogþudys ar tinginys, tinkamai mokomas, gali tapti doru pilieèiu.

Iracionalios genetikos kanalas XT, YG yra naujø neuroniniø ataugø augimo gene-
ratorius. Edukacijos proceso metu màstantysis sudaro naujas galimybes tobulëti. Jis gali



347

34
7 

   
   

  

tobulëti humanizmo, demokratijos ir pilietiðkumo kryptimis.
Màstymo genetinis kanalas XG,YG generuoja tarpneuroniná sinapsiná ryðá. Tokiu bûdu

pastarøjø dviejø kanalø dëka màstantysis gali sukurti naujus neuroninius tinklus ir tuo
paèiu praplësti màstymo galimybes arba net sukurti naujà màstymo kokybæ. Ði galimybë
eksperimentatoriø yra tyrinëta, bet pedagogas, naudodamas edukacinës informacijos
kartojimo metodà, dël gilesniø savo þiniø stokos daþniausiai dirba testo pagrindais.

Màstymo genetinio kanalo realizacinës galimybës yra labai plaèios. Darbe [14] yra
tvirtinama, kad egzistuoja tolydinio spektro neutrinai ir diskretinio spektro minties dalelës
dementonai ir barantonai. Minties daleliø spinduliavimo mechanizmas yra tiriamas labai
intensyviai. Galima pridurti, kad jos yra spinduliuojamos intensyvaus màstymo metu,
kai pastaruoju kanalu aksonu bandoma kontaktuoti su nesusietu sinapsiniais ryðiais
dendritu. Tokios rûðies intensyvi paieðka ypatingai reikalingos, bet nesanèios informacijos
sukelia þinomà baimës pojûtá. Nesuprantant nors minimaliai baimës jausmo atsiradimo
mechanizmo, yra sunku racionaliai vykdyti edukaciná procesà. Apie edukacinës informa-
cijos ásiminimo mechanizmus, fiksuojant pimpalu ir spinduliuojant minties daleles, pirmà
kartà buvo minëta darbe [2]. Tik gilûs, pradþioje nors ir modeliniai, tyrimai padës ateities
þmogui susidoroti su didþiuliais informacijos srautais.

Màstymo metu genetinëse aðyse atsiradæs minties galiø YG perteklius yra maþinamas
miegant (1 pav.). Objektyviai (eksperimentiðkai) tai yra registruojama smegenø aktyvumø
kitimais miegant ir net pagal tai klasifikuojant miegà. Subjektyviai tas procesas pasireiðkia
per ávairiarûðius sapnus. Miego ar hipnozës metu YG cirkuliacijos panaudojimas eduka-
ciniams ar atsiminimo procesams yra atskiras klausimas. Monopoliø átaka bioterpëms
buvo ðiek tiek gvildenta jau daug anksèiau [15].

Slëgio prigimties sampratos praplëtimo galimybës [10] yra ypaè aktualios edukacinio
màstymo atvejui. Elektriniø ir magnetiniø monopoliø generuotos menamos galios
genetiniame kanale YG sàlygoja slëgius. Tos rûðies slëgiai yra vadinami proto slëgiais. Jie
skirstomi á radialinius ir tangentinius. Dël tos prieþasties minties daleliø barantonø greitis
vb yra didesnis negu ðviesos greitis c (vb>c) [13]. Edukacinio màstymo metu atsiradæ tie
slëgiai apsprendþia naujø neuroniniø ataugø augimà, naujø tarpneuroniniø sinapsiniø
ryðiø susidarymà, neuroniniø tinklø galvoje mutaciniø pokyèiø atsiradimà. Ypatingai
ádomus yra proto slëgio generuotø PT atplaiðø poveikis þmogui. Toje srityje egzistuoja
daug galimybiø. Þmonës, galintys generuoti proto daleliø spinduliavimà, gali bûti
efektyviais pedagogais, rafinuotais iliuzionistais ir sukèiais, hipnotizuotojais ir gydytojais
màstymu. Jie gali daryti didþiulius poveikius humanizmui demokratijai ir pilietiðkumui.
Ypaè yra pavojingos jø sukurtos ávairiarûðës sektos.

Astrologai, to nesuprasdami, atlikæ matematinius paskaièiavimus, aptinka proto
kanalø poveiká þmogui. Netradiciniai màstytojai atvirai operuoja kosminio proto
sàvokomis. Ðios proto komponentës egzistuoja ne tik áprastos gyvybës formoj.

YT generuoja didaktø slëgá, kuris faktiðkai yra ugdymo ir studijø pagrindas. Juo
duodamos komandos, pvz. �dabar arba niekada� , gali net nuþudyti þmogø. Taip Lietuvoje
buvo nuþudytas þinomas astronomas-astrologas, kuris savo þiniomis jiems buvo
pavojingas. 2 pav. yra pateikta proto ir didaktø slëgiø átakos minëtoms 3 sàvokoms
schema. Demokratija pavojuje, kai pilieèiai pastoviai yra veikiami negatyvios informacijos
slëgiais!
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2. Ateities mokyklose mokymas didaktinëmis ávairovëmis
Bakalaurø ir magistrantø pedagogø tapsmui ðiuolaikiniais specialistais yra reikalinga

ðiuolaikinë mokymo ir studijø bazë. Viena jos komponenèiø yra ðiuolaikinës informacinës
technikos ir matematinio aprûpinimo panaudojimas. Todël racionalu VPU laboratori-
niame korpuse A4,A5,A6,A7 ir L206 auditorijø pagrindu steigti kompiuterinio demonstra-
vimo centrà, aprûpintà gerai komplektuotu centriniu kompiuteriu ir skeneriu. Ðia áranga
bûtø ne tik pagerinta demonstavimo kokybë bei funkcinës galimybës pajungiant net
internetà, bet studentai ir magistrantai galëtø ruoðti didaktinæ medþiagà ávairiø spalvotø
skaidriø bei plakatø, magnetiniø diskeliø, optiniø kompaktiniø diskø pavidalu ir kartu
su dëstytojais galëtø kurti edukacinius video- ir audioáraðus. Kvalifikuoti centro darbuo-
tojai padëtø diplomantams ir magistrantams ruoðti betarpiðkai susietus su pedagoginio
universiteto specifika ir ðiuolaikinës mokyklos poreikiais baigiamuosius darbus.

Praneðimo bendraautorë Gitana Viganauskienë (Þièkytë), paraðiusi bakalauro
diplominá darbà ir baigianti ruoðti magistro darbà, buvo priversta pirkti nuosavà kompiu-
terá, naudotis vadovo nuosavu spalvotu printeriu, praðyti skenavimo paslaugø Jaunøjø
technikø stotyje ir geografiniø informaciniø sistemø laboratorijoje, kad galëtø kvalifi-
kuotai baigti studijas. Ðio praneðimo struktûroje yra numatyta pademonstruoti daugiau
nei 10 spalvotø plëveliø audiovizualiniø pojûèiø ir màstymo edukacijoje klausimais,
kuriuos magistrantë yra paruoðusi.

VPU studentus ruoðiant pedagoginei praktikai mokyklose, reikalingi audiovizualiniai
mokomieji filmai. Jø kvalifikuotam ruoðimui ir demonstravimui auditorijose yra reika-
linga ðiuolaikinë aparatûra. Nejaugi iki ðiolei neásisàmoninta, kad Lietuva yra laisva
valstybë ir buvusi imperija didaktiniø mokymo priemoniø negamina. Iki ðiolei rûpinamasi
spausdinti tik vadovëlius mokykloms.

Norint sumaþinti mokiniø nuovargá, pamokos metu reikia maþinti proto slëgá tø paèiø
neuronø grupëms. Tai galima daryti stimuliuojant tos paèios posistemës neuronus kitos
struktûros edukaciniais stimulais. Tam yra reikalinga didaktinë ávairovë. Todël plëvelës
yra paruoðtos nuosekliam ir lygegreèiam stimuliavimui.

Mes manome, kad Lietuvos ðvietimo ir mokslo ministerija turëtø inicijuoti finansavimà
moderniai aparatûrai pirkti. Tame tarpe ir aparatûrai, su kuria Vilniaus pedagoginiame
universitete bûtø gaminamos didaktinës mokymo priemonës Lietuvos mokyklose
dëstomø dalykø átaigumui didinti.

Humanizmas, demokratija ir pilietiðkumas mûsø visuomenëje efektyviausiai gali
ásitvirtinti per Lietuvos ðvietimo institucijas. Tø procesø ágyvendinime arba suþlugdyme
galima iðskirti kai kuriuos, mûsø nuomone, ypaè svarbius, aspektus:

· veiksmø, apibûdinanèiø ðiomis sàvokomis, ignoravimas arba propagavimas;
· atitinkamø nuostatø ir kvalifikacijø mokytojø ar profesûros ruoðimas bei skyri-

mas á vadovaujanèius postus;
· dezinformacijos, demagogijos protuberansai (demagogas kaltina humanistus,

demokratus demagogija ir t. t.).
Kol kas studentas neturi pakankamai alternatyviø variantø pasirinkti dëstytojus ir jø

dëstomus dalykus. Daug kas nori ir toliau dirbti taip, kaip dirbo. Bet jaunimo poreikiai
nepriklausomoje Lietuvoje labai smarkiai pasikeitë!
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Summary

THE CREATIONS OF DIDACTIC TRAINING APPLIANCES IN THE
UNDERGRADUATE STUDIES.

Educational thinking influence on humanizm, democracy and civic conscionsnees is
considered in the area of natural science and cybernetics in this report. Pressure of
mind and didacts is introduced in the work. Their influences on dinamic of these 3
concepts are analysed too. Suggestion is offered to increase in the area of audio and
visual didactic training appliances production.

Vilniaus �Þemynos� vidurinë mokykla
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V KLASËS MATEMATIKOS VADOVËLIØ PANAUDOJIMO

GALIMYBIØ PALYGINIMAS

Milda Vosylienë

1996 m. buvo atlikti matematikos mokytojø, eksperimentavusiø naujuosius Alberto
ir Gintaro Bakðèiø bei Nijolës Cibulskaitës ir Marijos Strièkienës matematikos vadovëlius,
nuomonës tyrimai. Tuo tikslu buvo sudaryta standartizuota anoniminë anketa, kurioje
esmines vadovëlio charakteristikas sugrupavome á tokias grupes: 1) bendras vadovëlio
vaizdas; 2) vadovëlio turinio metodiniai ypatumai; 3) teksto, kaip mokinio veiklos objekto,
didaktinës savybës; 4) vadovëlio panaudojimo galimybës mokiniø savarankiðkam darbui
organizuoti, mokymui diferencijuoti, matematinei kalbai ugdyti, mokiniø akiraèiui plësti.

Mokytojai anketoje iðvardintas vadovëlio charakteristikas turëjo vertinti taðkais:
5 taðkai � labai gerai (-as), optimalu, nieko nereikia keisti;
4 taðkai � gerai (-as), galima pataisyti kelias smulkmenas;
3 taðkai � patenkinamai (-as), daug kà galima padaryti geriau, nes yra daug

trûkumø;
2 taðkai � reikia keisti ir pertvarkyti ið esmës;
1 taðkas � visiðkai netinkamai (-as).

Á anketos klausimus atsakë 46 matematikos mokytojai. 23 ið jø eksperimentavo
naujuosius matematikos vadovëlius, kiti dirbo pagal E. Nurko ir A. Telgmos vadovëlius.
Vertinimø vidurkiai pateikti 1 lentelëje.

Paanalizuosime mokytojø nuomonæ apie ðiø vadovëliø panaudojimo galimybes.
Vadovëlá mokytojas naudoja planuodamas savo darbà, organizuodamas mokiniø

paþintinæ veiklà pamokoje, átvirtindamas þinias bei ágûdþius, tikrindamas iðmokimà.
Nenagrinësime visø faktoriø, turinèiø átakos vadovëlio panaudojimui, bet iðskirsime

pagrindines vadovëlio charakteristikas, lemianèias sëkmingà vadovëlio panaudojimà.
Jos bûtø tokios:

1. vadovëlio ávadas ar pratarmë, apibûdinantys kurso temas, jø iðdëstymà,
nurodantys vadovëlio ypatumus, ávestus þymëjimus, pateikiantys patarimø
mokiniams;

2. skyriaus ir skyrelio planas, kuriame galëtø bûti nurodyti temos nagrinëjimo
tikslai, pagrindinës sàvokos, terminai, simboliai, taisyklës (algoritmai), formulës,
savybës, pavyzdþiai, uþduotys individualiam darbui ar darbui grupëse;

3. vadovëlio dëstymo pobûdþio, iliustracijø, ðrifto, uþduoèiø turinio atitikimas
mokiniø amþiø ir programà;

4. uþduoèiø kiekis, ávairovë, diferencijavimas;
5. teksto tinkamumas savarankiðkai mokytis teorijos, ágûdþiams formuoti, atliekant

uþduotis individualiai arba grupëje;
6. informacinës ir apibendrinanèios medþiagos pateikimas: dalykinë rodyklë,

terminø, apibrëþimø, taisykliø, formuliø, savybiø iðskyrimas tekste ir (ar)
specialiai skirtoje vadovëlio vietoje, skyriaus medþiagos apibendrinimas.
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Trumpai apibûdinsime, kaip ðios vadovëlio savybës realizuotos mûsø nagrinëjamuose
V klasës vadovëliuose ir kaip jas vertina mokytojai.

1. Visuose vadovëliuose yra ávadas (pratarmë), taèiau A. ir G. Bakðèiø vadovëlyje ji
skirta mokytojui. Geriausiai nusako vadovëlio turiná, struktûrà, pataria mokiniui E. Nur-
kas ir A. Telgma savo vadovëlio ávade. Átaigus N. Cibulskaitës ir M. Strièkienës kreipimasis
á penktokus. Vertindami vadovëlio turiná, mokytojai pirmàjà vietà skyrë E. Nurko ir
A. Telgmos vadovëlio ávadui. Kitø dviejø vadovëliø � IV ir VI vieta (þr. 2 lentelæ).

2. Skyriaus planas, tiksliau, potemës, nusakomos visuose vadovëliuose. Geriausiai tai
padaryta N. Cibulskaitës ir M. Strièkienës vadovëlyje � prieð kiekvienà skyriø, kituose �
turinyje. Skyrelio dëstymo plano në vienas autorius nepateikia, taèiau jis daþnai visuose
vadovëliuose panaðus: pavyzdþiai ar samprotavimai, atskleidþiantys temos esmæ,
problemà, iðvados, naujos sàvokos apibrëþimas, nauja taisyklë ar savybë, taikymo
pavyzdþiai, uþduotys medþiagai átvirtinti. Mokytojai geriausiai vertino A. ir G. Bakðèiø
skyrelio plano aiðkumà (II vieta ið VIII), o kitø � VII ir VIII vieta. (Vietos nustatytos
kiekvienam vadovëliui atskirai, iðdëstant mokytojø vertinimø vidurkius pagal rangus
maþëjanèia tvarka) (þr. 2 lentelæ).

3. Mokytojø nuomone, geriausiai programà atitinka N. Cibulskatës ir N. Strièkienës
vadovëlis. Ði jo savybë vertinama vidutiniðkai 4,7 taðko, E. Nurko ir A. Telgmos � 4,1 taðko,
A. ir G. Bakðèiø � 3,4 taðko. N. Cibulskaitës ir M. Strièkienës vadovëlio dëstymo pobûdis
ir medþiaga pripaþinta geriausiai atitinkanèia mokiniø brandumà (4,7 taðko), ir ði savybë
rangø lentelëje yra pirmoje vietoje. Kitø vadovëliø turinio atitikimas mokiniø brandumà
ávertintas 3,7 taðko (þr. 2 lentelæ).

4. Uþduoèiø sistemos metodinæ kokybæ mokytojai ávertino 4,6 taðko (labai gera) �
N. Cibulskaitës ir M. Strièkienës, 4,1 taðko (gera) � E. Nurko ir A. Telgmos ir 3,9 taðko
(gera) � A. ir G. Bakðèiø. Nors, iðdësèius visus vadovëlio teksto, kaip mokinio veiklos
objekto, charakteristikø vertinimus pagal rangus, ið visø E. Nurko ir A. Telgmos vadovëlio
teksto charakteristikø uþduoèiø sistemos kokybë ávertinta didþiausiu taðkø skaièiumi
(I vieta), A. ir G. Bakðèiø � V vietoje, o N. Cibulskaitës ir M. Strièkienës � XV vietoje (ið
25 galimø vietø).

Ryðkiausiai uþduotys diferencijuotos E. Nurko ir A. Telgmos vadovëlyje: A � priva-
lomos visiems, lengvos, B � sunkesnës ir * � neprivalomos, besidomintiems matematika
mokiniams. N. Cibulskaitës ir M. Strièkienës vadovëlyje yra raudonai paþymëtø sunkesniø
uþduoèiø, o A. ir G. Bakðèiø � pateikta galvosûkiø.

Mokytojai, þodþiu apibûdindami naujuosius vadovëlius, paþymëjo uþduoèiø ryðá su
Lietuvos ir pasaulio gyvenimo realijomis, taèiau N. Cibulskaitës ir M. Strièkienës
vadovëlyje pasigedo uþduoèiø su visais trupmenø veiksmais, nurodymø, kaip naudotis
skaièiuokliu, uþduoèiø, siejanèiø anksèiau iðmoktà medþiagà su nauja tema. A. ir G. Bakð-
èiø vadovëlyje nepakanka uþduoèiø savarankiðkam darbui, per daug monotoniniø
skaièiavimo pratimø be ádomesnës tekstinës sàlygos.

5. Kiekvienà V klasës vadovëlá galima panaudoti organizuojant savarankiðkà mokiniø
veiklà. Mokytojai ðias galimybes taðkais ávertino taip:
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Iðdësèius vadovëliø panaudojimo galimybiø vertinimus pagal rangus (þr. 3 lentelæ)
matome, kad N. Cibulskaitës ir M. Strièkienës bei A. ir G. Bakðèiø vadovëliø
charakteristikos iðdëstytos panaðia tvarka (ranginës koreliacijos koeficientas rs = 0,661).
Vadovëliø turinys tinkamiausias mokiniø akiraèiui plësti, sudominti matematika, o
maþiausiai � darbui diferencijuoti, taèiau visi A. ir G. Bakðèiø vadovëlio vertinimø
vidurkiai beveik vienetu maþesni.

6. Mokiniui savarankiðkai dirbant su vadovëliu svarbu mokëti greitai jame orientuotis,
rasti reikiamà medþiagà. Tik E. Nurko ir A. Telgmos vadovëlio ávade yra nurodymø,
kaip tai daryti, pateikta dalykinë rodyklë. Tuo tarpu, kad ir gerai optiðkai pateikdami
apibrëþimus, taisykles, taikymo pavyzdþius, naujøjø vadovëliø autoriai nenurodo
naudojamø þenklø prasmës, nepateikia dalykinës rodyklës, tik A. ir G. Bakðèiø vadovëlio
prieðlapiuose yra kai kuriø savybiø, formuliø sàvadas.

Mokytojai informacinës medþiagos pateikimà ávertino taip: N. Cibulskaitës ir
M. Strièkienës vadovëlyje � 4,70 taðko, A. ir G. Bakðèiø � 3,71 taðko, E. Nurko ir
A. Telgmos � 3,71 taðko. Manau, kad þemà senojo vadovëlio informacinës medþiagos
pateikimo ávertinimà lëmë prastas grafinis apipavidalinimas, bet ne kokybë.

Vieningai neigiamai mokytojai vertino naujøjø vadovëliø uþduoèiø numeracijà, kuri
labai apsunkina rasti reikiamà uþduotá (kiekvieno skyriaus, o A. ir G. Bakðèiø vadovëlyje
net kiekvieno skyrelio uþduotys pradedamos numeruoti nuo pradþios, todël skiriant
darbà bûtina nurodyti vadovëlio skyrelá ar puslapá).

Apibendrinant mokytojø nuomonæ apie V klasës matematikos vadovëlius, galëtume
pasakyti, kad naujieji vadovëliai geriau atitinka mokiniø brandumà, pleèia akiratá,
atskleidþia ryðá su kitais mokslais ir aplinka, taèiau juose maþoka galimybiø savarankiðkai
mokiniø veiklai diferencijuoti. Norint ið esmës analizuoti vadovëlio panaudojimo
galimybes, reiktø papildomø eksperimentiniø duomenø.

1 lentelë
Mokytojø atsakymø á anketà apie V klasës vadovëlius vertinimø suvestinë

E. Nurkas A. ir G. N. Cibulskaitë
A. Telgma Bakðèiai M. Strièkienë

1 2 3 4
I. Bendras vadovëlio vaizdas

1. Ðrifto
a) dydis, 4,05 4,41 4,64
b) ávairovë, 3,42 4,00 4,73
c) tikslingumas. 3,70 4,50 4,82

2. Informaciniø þenklø panaudojimo:
a) tikslingumas, 3,68 3,88 4,60

E. Nurko, A. Telgmos A. ir G. Bakðèiø N. Cibulskaitës,
M. Strièkienës

teorijai mokyti 3,27 3,50 4,73
ágûdþiams formuoti 3,86 3,68 4,64
praktinei veiklai 3,65 3,50 4,80
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1 2 3 4
b) aiðkumas. 3,58 3,94 4,60

3. Uþduoèiø ir skyreliø numeracija. 4,22 2,94 3,00
4. Iliustracijø

a) estetinis vaizdas, 3,26 3,69 4,54
b) funkcionalumas, 3,56 3,80 4,78
c) kiekis. 3,00 3,41 4,36
II. Vadovëlio turinys

1. Atitinka 5 klasës:
a) mokiniø brandumà, 3,65 3,65 4,73
b) programà. 4,05 3,35 4,67

2. Ávadas. 4,33 3,50 4,56
3. Skyreliø medþiagos dëstymo planas. 3,58 3,69 4,18
4. Informacinë medþiaga. 3,21 3,71 4,70
5. Apibendrinanti medþiaga. 3,90 3,12 4,64
6. Klausimai savikontrolei. 3,85 2,88 4,67
7. Nurodymai savarankiðkai veiklai (darbui). 3,80 2,94 4,40

III. Tekstas, kaip mokinio veiklos objektas
1. Aiðkinamojo teksto (dëstymo) metodiðkumas:

a) kalbos suprantamumas, 3,65 3,82 4,82
b) ryðys su anksèiau iðeita medþiaga, 3,95 3,76 4,36
c) empirinës mokiniø patirties panaudojimas, 3,35 4,06 4,90
d) integravimas su kitais mokomaisiais dalykais:
 � istorija, 2,16 3,71 5,00
 � geografija, 2,39 3,76 5,00
 � gamtos mokslais, 2,84 3,88 4,80
 � kitais. 2,71 3,92 4,67

2. Vadovëlio tekstas:
a) skatina ásiminimà, 3,55 3,82 4,64
b) moko ieðkoti dësningumø, 3,45 3,83 4,40
c) pateikti kontrpavyzdþiø, 3,35 3,64 4,18
d) moko argumentuoti, 3,29 4,14 4,50
e) ugdo matematikos praktinio taikymo suvokimà. 3,14 3,79 4,91

3. Sàvokø formavimo
a) suprantamumas, 3,62 3,44 4,54
b) ávairiapusiðkumas, 3,62 3,83 4,73
c) vaizdumas. 3,24 3,45 4,82

4. Algoritmø (taisykliø) ir jø taikymo mokymas:
a) taisykliø aiðkinimas ir formuluotës, 3,57 3,67 4,72
b) taikymo pavyzdþiai, 3,80 3,72 4,82
c) pratimø sistemos metodinë

kokybë, 4,05 3,89 4,58
kiekis, 3,91 3,58 4,30

d) laboratoriniø, tiriamøjø darbø
kokybë, 3,00 3,35 4,60
kiekis, 3,06 3,33 4,44
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1 2 3 4
5. Árodymø (samprotavimø) mokymui skirtos

medþiagos:
a) kokybë, 3,43 4,00 4,27
b) kiekis. 3,38 3,76 4,18

6. Matematinës kalbos ugdymui skirta medþiagos:
a) kokybë, 3,57 3,79 4,73
b) kiekis. 3,71 3,82 4,45
IV. Vadovëlio panaudojimo galimybës

1. Savarankiðkam mokiniø darbui:
a) teorijai mokytis, 3,27 3,50 4,73
b) praktinei mokiniø veiklai organizuoti, 3,65 3,50 4,80
c) mokëjimus ir ágûdþius formuoti. 3,86 3,68 4,64

2. Mokiniø akiraèiui plësti. 3,10 4,29 5,00
3. Matematinei kalbai ugdyti. 3,62 4,00 4,60
4. Mokytojo darbui:

a) skyrelio dëstymo planui sudaryti ir tikslams
    formuluoti, 4,05 3,87 4,55
b) darbui diferencijuoti, 3,81 3,29 4,27
c) mokinius sudominti matematika. 3,24 3,94 4,91

2 lentelë
Vadovëlio turinys

I. E. Nurkas, A. Telgma Taðkø II. A. ir G. Bakðèiai Taðkø III. N. Cibulskaitë, M. Strièkienë Taðkø
vid. vid. vid.

1. Ávadas 4,33 1. Informacinë medþiaga 3,71 1. Atitikimas mokiniø brandumà 4,73
2. Atitikimas programà 4,05 2. Skyreliø medþiagos 3,69 2. Informacinë medþiaga 4,70

dëstymo planas
3. Apibendrinanti medþiaga 3,90 3. Atitikimas mokiniø 3,65 3. Atitikimas programà 4,67

brandumà
4. Klausimai savikontrolei 3,85 4. Ávadas 3,50 4. Klausimai savikontrolei 4,66
5. Nurodymai savarankiðkai 3,80 5. Atitikimas programà 3,35 5. Apibendrinanti medþiaga 4,64

veiklai
6. Atitikimas mokiniø 3,65 6. Apibendrinanti medþiaga 3,12 6. Ávadas 4,56

brandumà
7. Skyreliø medþiagos 3,58 7. Nurodymai savarankiðkai 2,94 7. Nurodymai savarankiðkai 4,40

dëstymo planas veiklai veiklai
8. Informacinë medþiaga 3,21 8. Klausimai savikontrolei 2,88 8. Skyreliø medþiagos dëstymo 4,18

planas
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3 lentelë
Vadovëlio panaudojimo galimybës

I. E. Nurkas, A. Telgma Taðkø II. A. ir G. Bakðèiai Taðkø III. N. Cibulskaitë, M. Strièkienë Taðkø
vid. vid. vid.

1. Medþiagai planuoti 4,05 1. Akiraèiui plësti 4,29 1. Akiraèiui plësti 5,00
2. Savarankiðkai mokëji- 3,86 2. Matematinei kalbai ugdyti 4,00 2. Sudominti matematika 4,91

mams ir ágûdþiams
formuoti

3. Darbui diferencijuoti 3,81 3. Sudominti matematika 3,94 3. Savarankiðkai praktinei 4,80
veiklai organizuoti

4. Savarankiðkai praktinei 3,65 4. Medþiagai planuoti 3,87 4. Savarankiðkam teorijos 4,73
mokiniø veiklai mokymui
organizuoti

5. Matematinei kalbai ugdyti 3,62 5. Savarankiðkai mokëji- 3,68 5. Savarankiðkai mokëjimams ir 4,64
mams ir ágûdþiams ágûdþiams formuoti
formuoti

6. Savarankiðkam teorijos 3,27 6. Savarankiðkam teorijos 3,50 6. Matematinei kalbai ugdyti 4,60
mokymuisi mokymui

7. Sudominti matematika 3,24 7. Savarankiðkai praktinei 3,50 7. Medþiagai planuoti 4,55
veiklai organizuoti

8. Akiraèiui plësti 3,10 8. Darbui diferencijuoti 3,29 8. Darbui diferencijuoti 4,27

Pedagogikos institutas
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MOKSLEIVIØ SAVARANKIÐKO DARBO ORGANIZAVIMAS

UGDYMO PROCESE

Marytë Zenkevièienë, Rûta Biekðienë

Ugdymo procesas susideda ið keturiø pagrindiniø mokytojo darbo su mokiniais daliø:
1. Bendras mokytojo darbas su grupe (klase) pagal mokymo planà.
2. Moksleiviø savarankiðkas darbas pamokoje.
3. Moksleiviø savarankiðka veikla namie, atliekant namø uþduotis, teorijos

mokymasis ið vadovëlio, siekiant átvirtinti pamokoje iðmoktà medþiagà.
4. Papildomas mokytojo darbas su moksleiviø grupëmis papildomo ugdymo

pamokose bei bûreliuose.
Ruoðiant jaunimà gyvenimui, dar mokyklos suole, pamokø ir popamokinës veiklos

metu, reikia ugdyti jø savarankiðkumà.
Ugdymo metodai ir turinys turi bûti vieningi, nes jø efektyvumà daugiausia lemia tai,

kiek jie padeda ásisavinti þinias, idëjas, suformuoti mokëjimus ir ágûdþius. Taikomi
metodai turi uþtikrinti moksleiviams plaèias galimybes aktyviai mokytis.

Savarankiðkas darbas per pamokas yra priemonë suteikti moksleiviams giliø þiniø,
iðugdyti jø mokëjimus ir ágûdþius. Gilios ir tvirtos þinios ágyjamos  tik tada, kai ugdytiniai
sugeba ne tik jas atgaminti, bet ir kûrybiðkai taikyti.

Organizuojant savarankiðkà darbà, reikia vadovautis bendrais didaktiniais reika-
lavimais. Kiekvienas darbas ugdytiniui turi bûti suprantamas, atitikti jo jëgas, moksleivis
turi aiðkiai suprasti darbo tikslà, pagrindinius etapus ir eigà.

Organizuojant savarankiðkà darbà, reikia iðskirti du aspektus:
1. Formuoti moksleiviø poreiká savarankiðkam mokomajam darbui.
2. Nustatyti uþduoèiø, skiriamø ugdytiniø savarankiðkam darbui, apimtá, pobûdá,

turiná.
Savarankiðkus darbus galima ir reikia taikyti visame ugdymo procese: perteikiant naujà

medþiagà, sudarant, átvirtinant, gilinant mokëjimus ir ágûdþius, tikrinant þinias.
Savarankiðki darbai turi bûti praktikuojami per visø dalykø pamokas.

Stebëjimø, pokalbiø bei testø pagalba pedagogui bûtina iðtirti ugdytiniø sugebëjimus
ir þiniø ásisavinimo lygá ir remiantis tuo pateikti moksleiviams diferencijuotas
savarankiðkas uþduotis.

Savarankiðki darbai yra naudingi, nes jø metu mokytojas turi galimybæ ið karto
pastebëti savo grupës (klasës) daromas klaidas, atkreipti dëmesá á konkreèiam moksleiviui
darbo metu iðkylanèius sunkumus, objektyviai ávertinti þiniø lygá ir numatyti kelius
daromoms klaidoms paðalinti.

Savarankiðko darbo formos
1. Darbas su vadovëliu
Moksleivá dirbti su vadovëliu turime pradëti mokyti nuo penktosios klasës. Svarbiausia

reikia mokyti atskirti pagrindinæ medþiagà nuo paðalinës, suvokti pateiktos medþiagos
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esmæ. Skiriant moksleiviams darbà su vadovëliu, galima pateikti klausimus, á kuriuos jie
turi atsakyti, skirti uþpildyti lenteles, paruoðti schemas, pagal kurias lengviau ásimenama
medþiaga, arba sudaryti konspektà.

Pateikiame pavyzdá, kai moksleiviams skiriamas savarankiðkas darbas su vadovëliu,
atliekant nurodytas uþduotis.

Tema: Tiesës ir plokðtumos lygiagretumas.
Moksleiviams pateikiame uþduotá: perskaitykite ir apgalvokite nurodytà temà

atitinkantá tekstà geometrijos vadovëlyje X-XII klasei (autorius L. Atanasianas) ir atlikite
nurodytas uþduotis, uþraðytas lentoje (arba pateiktas ekrane grafoprojektoriaus pagalba):

1. Kokie yra galimi tiesës ir plokðtumos tarpusavio padëties erdvëje atvejai?
2. Suformuluokite  tiesës ir plokðtumos lygiagretumo apibrëþimà.
3. Sàsiuvinyje uþraðykite tiesës ir plokðtumos lygiagretumo poþymá, nubrëþkite

brëþiná ir árodykite teoremà.
4. Suformuluokite árodytos teoremos iðvadas.
5. Nurodykite, kuo yra panaðûs lygiagreèiø tiesiø plokðtumoje bei tiesës ir

plokðtumos lygiagretumo apibrëþimai.
Mokytojas stebi, kontroliuoja ir padeda atlikti savarankiðkà darbà bei patikrina já

frontaliàja apklausa.
Pateikiame moksleiviø sudarytà schemà geometrijos temai �Keturkampiai� (ðios

schemos sudarymas padeda moksleiviams geriau ásisavinti mokomàjà medþiagà).

2. Ávadinës pratybos
Savarankiðki darbai, kurie yra skirti parengti moksleivius naujos medþiagos ar naujos

temos dëstymui, yra ávadinës pratybos.Ðie darbai naudingi, nes per gerai þinomà ir
suprantamà medþiagà prieinama prie naujos, jam dar neþinomos.

3. Parengiamosios pratybos
Savarankðki darbai, kuriø paskirtis yra parengti moksleivius tam tikro tipo uþdaviniø

sprendimui ar konkreèiø praktiniø uþduoèiø atlikimui, yra parengiamosios pratybos.
4. Treniruojamosios pratybos
Savarankiðki darbai, kurie skirti iðeitos medþiagos átvirtinimui, sprendimo ágûdþiø
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formavimui, yra treniruojamosios pratybos. Jas galima organizuoti taip: ugdytiniams
duodami uþdaviniø sprendimo pavyzdþiai ir pagal juos sprendþiami analogiðki uþdaviniai.

Moksleiviams, kuriems sunkiai sekasi mokytis, galima pateikti savarankiðkus darbus
su nuorodomis, palengvinanèiomis ir nusakanèiomis uþdavinio sprendimo algoritmà.
Uþduotys treniruojamosioms pratyboms gali bûti parengtos taip, kad jose bûtø iðdëstyti
laipsniðkai sunkëjantys uþdaviniai.

Pvz.: Tema: Iracionaliøjø lygèiø sprendimas (mokant B lygiu).
1. Iðspræskite lygtis:

( )( )
11 4 1 2 2 5 1 3 7 15 2 1 4 3 5 1

15 5 5 1 1 6 2 2 6 1 7 2 3 3

. . ; . . ; . . ; . . ;

. . ; . . ; . . .

x x x x x x

x x x y y x x

= − = + = − − = −

− + = − + = + − − + + =

2. Raskite maþiausià lygties x x
2 212 12 6− + − =  ðakná.

3. Iðspræskite lygtá: x x= − 6 .
Tema: Iracionaliøjø lygèiø sprendimas (mokant A lygiu).

1. Iðspræskite lygtis:

11 8 45 2 12 7 1 13
5

1
1

14 3 2 2 1 15 2 6 6 1

16 3 1 1 2 17 2 1 3 5 18 3 5

2

. . ; . . ; . . ;

. . ; . . ;

. . ; . . ; . . .

x x x x
x

x

x x x x x

x x x x x x x

+ = − − − = − −
+

=

− ⋅ + = + + = − −

+ − − = − + − = − + − =

2.1. Raskite lygties x x x x
2 2 2 4− + − + =  maþiausiàjà ðakná.

2.2. Su kokiomis x reikðmëmis yra teisinga lygybë x x x
2 9 3 3− = − ⋅ + .

3.1. Iðspræskite lygtá ( )x x+ = +6 6
2

.

3.2. Iðspræskite lygtá ( ) ( )x x− + − =3 5 2
2 2

.

5. Kûrybinës pratybos
Savarankiðki darbai, kurie skirti þiniø pagilinimui, mokëjimø bei ágûdþiø formavimui,

loginio màstymo lavinimui, kûrybiðkumo plëtojimui, yra kûrybinës pratybos. Tokie
savarankiðki darbai yra moksleiviø mëgiami, nes juos atlikdami jie gali iðbandyti savo
jëgas naujose situacijose, spræsdami jiems iðkeltas problemas, turi bûti kûrybingi.
Kûrybinës pratybos turi bûti nei per ilgos nei per trumpos, nei per sunkios nei per lengvos
konkreèiam moksleiviui, tokios, kad skatintø já dirbti, teiktø jam dþiaugsmà.

Norint siekti mokiniø kûrybiðkumo, pamokø metu skiriamos netradicinës uþduotys -
uþdaviniø sàlygø sudarymas bei jø sprendimas, testø bei kryþiaþodþiø kûrimas ir
sprendimas. Tokias uþduotis sudarinëti mokiniams labai patinka, nes, pavyzdþiui, tekstiniø
uþdaviniø sàlygos atspindi jø gyvenimo patirtá, bûdà bei jø hobá. Testus ir kryþiaþodþius
grupinio darbo metu ádomu pasiûlyti iðspræsti grupës (klasës) draugams.

6. Diferencijuoti namø darbai
Mokant moksleivius A ir B lygiais, tikslinga skirti diferencijuotus namø darbus, atsi-

þvelgiant á kiekvieno moksleivio þiniø lygá bei sugebëjimus. Didelæ reikðmæ savarankiðko
darbo organizavimui turi moksleivio savarankiðkumo ugdymas popamokinëje veikloje.

Matematikos kabinetuose yra sukaupta didaktinës medþiagos, matematikos metodinës
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bei dalykinës literatûros, sudaryta vaizdiniø bei techniniø priemoniø kartoteka, kuria
mokiniai gali naudotis papildomo ugdymo uþsiëmimuose, matematikos bûrelio darbo
metu bei atlikdami namø uþduotis.

Buvo domëtasi, kokius savarankðkus darbus þino ir labiausia vertinai Daugø þemës
ûkio mokyklos (apklausti 54 moksleiviai) ir Alytaus m. �Volungës� vidurinës mokyklos
(apklausti 46 mokiniai) moksleiviai.

Anketos klausimai ir atsakymø á juos rezultatai:
1. Kokius þinai savarankiðkus darbus? (Paþymëkite du daþniausiai naudojamus)

a) darbas su knyga - 100;
b) treniruojamos pratybos - 58;
c) kûrybinës pratybos - 12;
d) testø sudarymas ir sprendimas- 20;
e) kryþiaþodþiø sudarymas ir sprendimas - 10.

2. Kokie savarankiðki darbai tau labiausiai patinka?
a) naujos medþiagos konspekto sudarymas -12;
b) pamokos plano sudarymas - 20;
c) kryþiaþodþiø sudarymas ir sprendimas - 8;
d) testø sudarymas ir sprendimas - 50;
e) uþdaviniø sprendimas - 10.

3. Geriausiai ásisavini perteikiamà naujà medþiagà, kai:
a) aiðkina mokytojas - 20;
b) dirbi individualiai su vadovëliu - 15;
c) dirbi grupelëmis - 49;
d) dirbi poromis - 12;
e) neþinau - 4.

4. Tau labiausiai patinka savarankiðki darbai:
a) pamokoje - 43;
b) papildomo ugdymo uþsiëmime - 12;
c) bûrelyje - 10;
d) namuose - 32;
e) neþinau - 3.

5. Ar noriai atlieki savarankiðkus darbus?
a) taip - 75;
b) ne - 8;
c) kartais - 10;
d) pagal nuotaikà - 7;
e) neþinau - 0.

6. Ar galëtum iðmokti matematikà be savarankiðkø darbø?
a) galëèiau - 8;
b) negalëèiau - 75;
c) gal galëèiau - 6;
d) prasèiau iðmokèiau - 10;
e) neþinau - 1.

Atsakymø á anketas klausimus rezultatams turëjo átakos individualios moksleiviø
savybës. Tai rodo, jog kiekvienam moksleiviui, kad jis sëkmingai galëtø dirbti, reikia
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skirti diferencijuotas uþduotis, atsiþvelgiant á jo polinkius, galimybes, sugebëjimus ir
turimà þiniø lygá.

Savarankiðkà darbà reikia derinti su kitais mokymo metodais. Metodø ávairovë ugdymo
procese uþtikrina gerus ugdymo rezultatus.

Literatûra
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4. Butkienë G., Kepalaitë. Mokymasis ir asmenybës brendimas. - V., 1996.

Annatotion

L�ORGANISATION DU TRAVAIL INDIVIDUEL DES APPRENANTS DANS
L�APPRENTISSAGE

Pour bien preparer les jeunes pour la vie il fant former leur independance pendant
les lecons et pendant leur activite apres les classes.

Il fant accorder leur travail ndividuel avec les antres moyens de l�apprentissage. La
diversite des moyens de l�apprentissage assure le succes du travail.

Daugø þemës ûkio mokykla, Alytaus m. �Volungës� vidurinë mokykla
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BESIMOKANÈIO JAUNIMO SVEIKATOS PROBLEMOS

Vida Zlatkuvienë, Regina Proðkuvienë, Graþina Katilienë

ÁVADAS. Þmogaus sveikata - tai ne tik asmeninë vertybë, uþtikrinanti gerà savijautà,
darbingumà bei ilgà, pilnavertá ir produktyvø gyvenimà. Tai ir visuomeninë, socialinë
vertybë, nes nuo atskirø individø sveikatos priklauso visos valstybës, tautos dvasinë
bûsena, ekonominë ir kultûrinë situacija, ateitis. Ðia prasme ypatingai aktuali jaunimo
sveikata. Sveikatos pamatai dedami vaikystëje, todël ypaè svarbu rûpintis vaikø sveikata,
formuoti jø teisingà poþiûrá, ugdyti sveikos gyvensenos ágûdþius. Didelæ átakà èia gali
turëti pedagogas, kuris, kasdien bendraudamas su mokiniu, jam perteikia ne tik þinias,
bet ir savo poþiûrá, nuostatas. Nuo mokytojo poþiûrio á sveikatos problemas, jo higieniniø
þiniø lygio priklauso, koks jis bus sveikatos ugdytojas, kaip tausos ir gerins mokiniø
sveikatà. To negalima pamirðti, ruoðiant pedagogus.

LITERATÛROS APÞVALGA. Iðsamios Lietuvos vaikø ir moksleiviø sveikatos
analizës literatûroje aptikti nepavyko. Yra darbø, kuriuose pateikti ávairaus amþiaus
vaikø sveikatos bûklës duomenys. Ádomûs ir vertingi tyrimai atliekami Higienos insti-
tute, kur 1993 metais iðtirta 419 Vilniaus ikimokyklinio (6-7 metø) amþiaus vaikø sveikata
(1). N. Dailidienës pateiktuose duomenyse atsispindi prastos vaikø sveikatos vaizdas. Á
mokyklà ið tirtøjø vaikø sveiki pateko tik 21,7%, 62,3% priklausë rizikos grupei, o 16%
buvo ligoti. Daugiausia vaikai sirgo kvëpavimo organø, alerginëmis ligomis, 49,7% buvo
ydingos laikysenos, 10,8% atvejø konstatuota plokðèia pëda, 5,5% vaikø turëjo regos
aðtrumo sutrikimø. 1995 metais tie patys vaikai mokësi pirmoje klasëje. Buvo tirtas jø
fizinis iðsivystymas, fizinis pajëgumas, laikysena, sergamumas (2). Per pirmuosius mokslo
metus kiek padaugëjo fizinio iðsivystymo disharmonijø, pablogëjo funkciniai, kvëpavimo
organø ir ðirdies veiklos rodikliai, nepastebëta teigiamø laikysenos pokyèiø. Ðià situacijà
autorës sieja su maþu fiziniu aktyvumu, ûgio neatitinkanèiais suolais, per dideliu protinio
darbo krûviu ir kitais higieniniais mokymo proceso ir reþimo paþeidimais. N. Dailidienë
ir bendraautorës (3), tirdamos Ðirvintø rajono pirmos klasës moksleiviø sveikatà, nustatë,
kad 20,6% ið jø augo neharmoningai. Paaugliø grupëje neharmoningas augimas buvo
19,8% atveju. 8-9 klasiø moksleiviai, lyginant su pirmaklasiais, daþniau buvo ydingos
laikysenos, daþniau sirgo skydliaukës ligomis, maþakraujyste.

A. Davidavièienë (4) pateikia moksleiviø sveikatos tikrinimo duomenis, ið kuriø matyti,
kad daþniausi vaikø iki 14 metø amþiaus ilgalaikiai sveikatos sutrikimai 1994 metais
buvo nusilpusi rega (10,6%), netaisyklinga laikysena (4,1%), skoliozë (1,0%). Serganèiø
lëtinëmis ligomis ið viso buvo 6,7%. Taèiau pirmai sveikatos grupei priskirti net 54,2%
ðiø vaikø. Paþymëtini vaikø sergamumo rodikliai - 1000 vaikø 1994 metais teko 603,3
kvëpavimo organø ligos, 75,0 nervø sistemos ir jutimo organø sutrikimai, 81,7 traumos
ir apsinuodijimai, 52,4 virðkinimo organø ligos.

Blogà Ðiauliø moksleiviø sveikatos bûklæ konstatavo E. Grinienë (5). Vilniaus
visuomenës sveikatos centro 1991-1995 metais sukaupta medþiaga (6) rodo, kad didëja
Vilniaus vaikø iki 14 metø amþiaus sergamumas. Vyrauja kvëpavimo organø ligos.
Sergamumo rodikliai virðija ðalies vidurká. Tai autoriai sieja su aplinka, jos tarða, kuri
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sostinëje didesnë, ir kitais veiksniais - dvasine bûsena, elgsena. Kauno visuomenës
sveikatos centro duomenimis (7), Kauno moksleiviø tarpe daugëja laikysenos sutrikimø,
skolioziø, regos aðtrumo sutrikimø - tie pokyèiai ypatingai iðryðkëja IV klasëje.

Kiekvienais metais á respublikos aukðtàsias mokyklas ástoja abiturientai - vakarykðèiai
Lietuvos viduriniø mokyklø moksleiviai, kuriø sveikatos bûklë tam tikra prasme atspindi
mokyklos higienines problemas. J. Armonienë (8) nurodo, kad pusei á Vilniaus
universiteto pirmà kursà ástojusiøjø sutrikæs regos aðtrumas, 23,5% - judamasis - atramos
aparatas, 10,5% - ðirdies-kraujotakos sistema, tik 53,0% ðiø studentø kûno kultûros
pamokas galëjo lankyti pagrindinëje grupëje. Autorë paþymi þemà moksleiviø ligø
profilaktikos lygá. Vilniaus pedagoginio universiteto studentø sveikata analizuojama nuo
1967 metø (9). Autoriø pateikti duomenys rodo, kad 1967 metais bendras ligotumas
siekë 578 tûkstanèiui studentø. Daþniausios buvo vidaus organø ligos, 4,9% studentø
konstatuoti regos sutrikimai, 4,2% - chirurginës-ortopedinës ligos. 1970 metais ligotumas
buvo 568, regos sutrikimø 7,6%, chirurginiø ligø 3,4%. 1990 metais ligotumas iðaugo iki
853 tûkstanèiui studentø (10), regos sutrikimai - 28,1%, chirurginës ligos - 25,9%. Ið
1990 á VPU ástojusiøjø 39,4% buvo sveiki. R. Proðkuvienë ir R. Kairytë analizuoja VPU
kûno kultûros specialybës studentø sveikatà (11). 1988/89 metais bûsimiesiems kûno
kultûros specialistams 20,9% atvejø konstatuota judëjimo aparato, daþniausiai stuburo
patologija, daugiau nei treèdaliui studentø buvo ávairiø elektrokardiografiniø pakitimø.

MEDÞIAGA IR METODAI. Ðiame darbe pateikti palyginamieji VPU pirmakursiø
sveikatos rodikliai. Studentø sveikata buvo tikrinta Vilniaus 8-oje poliklinikoje mokslo
metø pradþioje. Profilaktiniø tikrinimø metu studentus apþiûri vidaus ligø gydytojas,
esant reikalui, konsultuoja specialistai - chirurgas-ortopedas, neuropatologas, okulistas,
endokrinologas, LOR specialistas ir kiti. Atliekami bûtiniausi laboratoriniai ir
instrumentiniai tyrimai.

Iðanalizavæ sveikatos tikrinimø duomenis, vertinome: kiek studentø ateina pasitikrinti
sveikatà (manome, kad ðis rodiklis dalinai atspindi poþiûrá á jà); kiek procentø ástojusiøjø
yra sveiki (ið patikrintø studentø skaièiaus). Lyginome sveikø studentø pasiskirstymà
1991-1996 metais atskiruose fakultetuose. Analizavome ligotumo dinamikà (ligotumas
skaièiuotas tûkstanèiui patikrintø studentø), struktûrà, ryðá su pasirinkta specialybe.

DUOMENØ APTARIMAS IR IÐVADOS. 1991-1996 metais á VPU ástojo 4760 ávairiø
Lietuvos miestø ir rajonø mokyklø absolventø (1991 - 804, 1992 - 637, 1993 - 647, 1994 -
714, 1995 - 917, 1996 - 1041). Jie buvo kvieèiami profilaktiniam sveikatos tikrinimui,
taèiau á poliklinikà atvyksta ne visi net po pakartotino paraginimo. Patikrintø studentø
skaièius pateiktas 1 lentelëje.

Ið lentelës matyti, kad apie 20% studentø kasmet neatvyksta á poliklinikà - jie arba
jauèiasi sveiki, arba nekreipia dëmesio á savo sveikatà, arba tiesiog yra nedisciplinuoti.
Ðis rodiklis beveik visais metais geriausias Pedagogikos ir psichologijos fakultete, kur
ruoðiami bûsimieji vaikø darþeliø auklëtojai ir pradiniø klasiø mokytojai. Didþiausià
neatvykusiøjø skaièiø Gamtos mokslø fakultete galima paaiðkinti tuo, kad ðiame fakultete
ruoðiami ir kûno kultûros specialistai, kurie sveikatà tikrinasi fizkultûros dispanseryje.

Stojantysis á aukðtàjà mokyklà ið gyvenamosios vietos poliklinikos atsiveþa sveikatos
paþymà, kurioje turëtø matytis sveikatos bûklë. Taèiau daþniausiai sveikatos paþymose
raðoma, kad absolventas sveikas. Patikrinus sveikatà 8-oje poliklinikoje, daugeliui
studentø randama lëtiniø ligø. Taigi, stebimas sveikatos vertinimo neatitikimas. Sveikø
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1 lentelë
VPU pirmo kurso studentø, atvykusiø profilaktiðkai tikrintis sveikatà, skaièius (%)

Patikrintø studentø %
Fakultetas 1991 m. 1992 m. 1993 m. 1994 m. 1995 m. 1996 m.

Uþsienio kalbø 85,1 81,7 71,2 80,8 68,5 87,1
Istorijos 91,0 93,4 50,0 80,0 86,2 86,9
Fizikos 88,0 70,9 92,9 61,5 70,5 85,3
Matematikos 96,0 69,4 94,5 82,3 84,1 93,8
Lituanistikos 76,2 80,3 82,1 86,4 85,6 83,2
Pedagogikos ir psichologijos 98,4 89,8 87,7 95,2 92,7 93,2
Gamtos mokslø 53,7 55,8 62,8 62,3 63,9 67,6
Slavistikos 74,4 94,2 78,6 64,0 86,9 84,3
Bendras 78,5 77,1 75,1 76,3 77,6 83,4

2 lentelë
Sveikø VPU pirmo kurso studentø skaièius (%)

Sveikø pirmakursiø %
Fakultetas 1991 m. 1992 m. 1993 m. 1994 m. 1995 m. 1996 m.

Uþsienio kalbø 31,9 28,4 27,0 11,3 20,6 32,7
Istorijos 40,8 15,8 20,0 10,5 20,8 36,4
Fizikos 57,9 26,2 16,7 29,2 18,9 28,7
Matematikos 54,1 42,0 26,9 23,0 25,7 27,6
Lituanistikos 27,5 27,9 20,3 13,1 25,8 27,9
Pedagogikos ir psichologijos 42,6 10,1 28,0 18,4 29,7 20,2
Gamtos mokslø 43,5 28,4 18,7 22,7 31,0 26,3
Slavistikos 63,9 22,2 15,9 20,5 31,7 24,3
Bendras 44,3 24,4 21,8 18,0 25,9 28,3

3 lentelë
VPU pirmo kurso studentø ligotumo dinamika

Ligotumas 1000 patikrintø studentø
Ligos 1991 m. 1992 m. 1993 m. 1994 m. 1995 m. 1996 m.

Terapinës 120,4 107,9 129,6 280,7 171,3 137,1
Chirurginës 126,7 226,0 246,9 341,3 396,1 402,1
Akiø 328,0 405,3 430,0 462,4 352,5 391,7
LOR 44,3 30,5 47,3 47,7 43,5 32,2
Nervø 22,1 8,1 37,0 38,5 63,2 69,1
Endokrininës 57,0 32,6 65,8 73,3 60,4 28,8
Kitos - 20,4 18,5 53,2 50,6 58,8
Bendras 698,5 830,8 975,1 1363,3 1137,6 1119,8
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studentø skaièius (%) pateiktas 2 lentelëje.
Matome, kad 1991 metais á VPU ástojo 44,3% sveikø asmenø, 1994 metais - tik 18%.

1995 ir 1996 metais sveikø studentø skaièius kiek didëja. Kokiø nors dësningumø,
nagrinëjant sveikø studentø skaièiø fakultetuose, nepastebëjome: matyt, tai atsitiktiniai
svyravimai.

Studentø ligotumas kasmet didëjo (3 lentelë). Ypaè didelis jis buvo 1994 metais, kai
tûkstanèiui studentø teko net 1363,9 ligos. Lyginant su 1991 metais, pastaruoju metu
ligotumas iðaugæs beveik du kartus. Reikia paþymëti, kad kai kuriems studentams
nustatoma ne viena liga. Pavyzdþiui, 1994 metais dvi diagnozës nustatytos 18,2%, trys
diagnozës - 6,9%, keturios - 2,7% ligotø studentø. Gana daug lëtinëmis ligomis
serganèiøjø dispanserizuojama. 1992 metais dispanserizuota 36,6%, 1993 - 24,9%, 1995 -
23%, 1996 - 19% serganèiøjø.

Ið treèios lentelës matyti, kad ryðkiausiai padidëjo chirurginiø ligø skaièius (1000
studentø, lyginant su 1991 metais, jis iðaugo apie tris kartus). Matyt, tai ne tik mokyklinë
problema, ðis padidëjimas susijæs ir su kitais mûsø gyvenimo poslinkiais - mityba, galimybe
bûti fiziðkai aktyviu ir kita. Átakos turi ilgas sëdëjimas ne tik mokyklos suole, bet ir prie
televizoriaus, kompiuterio ir panaðiai. Regos aðtrumo sutrikimø padidëjimas ne toks
ryðkus. 1996 metais, lyginant su 1991 m., apie tris kartus padaugëjo nervø sistemos ligø.
Kasmet diagnozuota gana daug endokrininës patologijos. Chirurginiø ligø tarpe
dominuoja ortopedinës - skoliozë, kifozë, plokðèiapëdystë. Daþniausios akiø ligos - regos
aðtrumo sutrikimai, nervø sistemos - astenovegetacinis sindromas, endokrininës -
skydliaukës patologija.

1991 metais daþniausiai diagnozuota trumparegystë, skoliozë, reèiau - vegetodistonija,
struma, lëtinis gastritas. 1992 metais pagal daþná diagnozës iðsidëstë taip: trumparegystë,
kifozë, nutukimas, struma, vegetodistonija; 1993 m. - trumparegystë, skoliozë, plokðèia-
pëdiðkumas, struma, vegetodistonija, 1995 m. - trumparegystë, stuburo ir pëdos pato-
logija, struma, nutukimas, vegetodistonija, 1996 m. - daþniausiai diagnozuota stuburo ir
pëdos patologija, po to sekë trumparegystë, vegetodistonija, struma.

Tokiu bûdu, ligotume dominavo vadinamosios �mokyklinës� ligos, kuriø pradmenis
medikai konstatuoja jau ikimokyklinukams, o per dvylikà mokykloje praleistø metø dël

4 lentelë
VPU pirmo kurso studentø chirurginiø ligø dinamika

Fakultetas Ligotumas 1000-èiui patikrintø studentø
1991 m. 1994 m. 1995 m. 1996 m.

Uþsienio kalbø 92,7 337,5 412,7 465,3
Istorijos 112,6 381,6 377,3 407,1
Fizikos 68,1 354,2 459,4 333,3
Matematikos 55,5 430,8 486,5 419,0
Lituanistikos 325,0 276,3 348,3 336,5
Pedagogikos ir psichologijos 117,5 466,7 316,8 477,1
Gamtos mokslø 89,1 207,9 358,6 361,8
Slavistikos 147,5 384,6 516,7 457,1
Bendras 126,7 341,3 396,1 402,1
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ávairiø prieþasèiø - netinkamø higieniniø sàlygø mokykloje ir namuose, perkrovimø,
neracionalaus darbo ir poilsio reþimo, maþo judëjimo aktyvumo ir kitø, gal ir ekologiniø,
veiksniø, ðiø sveikatos sutrikimø skaièius gerokai iðauga. 4 ir 5 lentelëse pateikiame
daþniausiai pasitaikiusiø ligø dinamikà ir pasiskirstymà fakultetuose. Ið 4 lentelës matyti,
kad 1991 metais chirurginës ligos daþniau diagnozuotos humanitariniø fakultetø
studentams, taèiau vëliau ðie skaièiai iðsilygino ir 1995-96 metais skirtumø tarp fakultetø
praktiðkai nëra. Ankstesniø metø mûsø duomenys rodë didesná regos sutrikimø paplitimà
humanitariniø specialybiø fakultetuose. Pastarøjø metø regos aðtrumo sutrikimø augimas
kokiø nors dësningumø fakultetuose neatskleidë (5 lentelë). Matyt, tai lemia iðaugæ
mokymo krûviai mokyklose, mokyklø kompiuterizacija.

Apie 20% studentø nepakankamai dëmesio kreipia á savo sveikatà.
Pagal sveikatos paþymø duomenis dauguma ástojusiøjø á VPU yra sveiki, taèiau

profilaktinio sveikatos patikrinimo 8-oje poliklinikoje metu iðryðkëja didelis jø ligotumas.
Sveikø studentø skaièius svyruoja 1991-1996 m. nuo 18% iki 44%. Ganai daþnai diagno-
zuojama ne po vienà ligà, studentø ligotumas auga.

Daþniausiai diagnozuojamos �mokyklinës� ligos, judëjimo aparato, regos, nervø
sistemos patologija. Tai rodo netinkamà mokyklos higieninæ aplinkà, didelius perkrovimus
mokykloje, o gal ir pedagogø higieniniø þiniø, dëmesio moksleiviø sveikatai stokà. Mûsø
gauti duomenys sutampa su Vilniaus universiteto rodikliais (8), matyt, visø Lietuvos
aukðtøjø mokyklø studentø sveikata prasta. Labai ádomu bûtø atlikti dinaminius tø paèiø
studentø tyrimus ir ávertinti jø sveikatà gale studijø. Kol kas poliklinika tokiø galimybiø
neturi. 1990 metais gauti duomenys (10) rodë, kad pirmame kurse sveikø studentø buvo
39,4%, o penktame tais paèiais metais tik 13,7%. Þymiai didesnis buvo absolventø
ligotumas, daugiau nei pirmakursiams jiems diagnozuota vidaus, chirurginiø, nervø ligø.
Taèiau tai buvo ne tø paèiø studentø tyrimai.

Bûtina sistemingai tirti moksleiviø ir studentø sveikatà, analizuoti esamà padëtá, ieðkoti
prieþastiniø ryðiø ir bûdø, kaip pagerinti sveikatà. Sveikos gyvensenos mokymas,
kryptingas bûsimøjø pedagogø rengimas turëtø sàlygoti didesná mokytojø dëmesá mokiniø
sveikatos problemoms, taèiau tam reikia ir materialiniø resursø. Bûtina gerinti mokymo
aplinkà, patalpø apðvietimà, baldus, moksleiviø maitinimà ir kita.

5 lentelë
VPU pirmo kurso studentø akiø ligø dinamika

Ligotumas 1000 patikrintø studentø
Fakultetas 1991 m. 1994 m. 1995 m. 1996 m.

Uþsienio kalbø 381,4 512,5 476,2 465,3
Istorijos 338,0 500,0 367,9 392,8
Fizikos 306,8 562,5 256,8 356,3
Matematikos 347,2 476,9 324,3 409,5
Lituanistikos 387,5 394,7 359,6 461,5
Pedagogikos ir psichologijos 360,6 466,7 376,2 366,9
Gamtos mokslø 217,8 435,6 303,4 348,7
Slavistikos 311,4 333,3 416,7 328,6
Bendras 328,0 462,4 352,5 391,7
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Summary

STUDENTS� HEALTH PROBLEMS

This article presents first - year students� health analysis at Vilnius Pedagogical Uni-
versity. From 1991 to 1996 4760 students whose health had been examined at Vilnius
Policlinics ¹ 8 entered the University. Every year the percentage of healthy students
entering the University is decreasing - in 1991 they made 44,3%, from 1992 to 1995 the
percentage was 18,0 - 25,9%, in 1996 the healthy students made 28,3%. About 20% of
the students pay little attention to their health and ignore numerous invitations for
examination. The students� inclination to diseases is increasing; very often a few dis-
eases are diagnosed in one student. The school diseases suchas is the backbone defor-
mation, vision impairment dominate among many others.

Vilniaus pedagoginis universitetas
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BERNIUKØ IR MERGAIÈIØ AGRESYVAUS ELGESIO

YPATUMAI

Rita Þukauskienë, Sigita Ignatovièienë

Siekiant suprasti vaikø agresyvø elgesá, pastaraisiais deðimtmeèiais atlikta daug tyrimø,
taèiau daugelyje jø neatsiþvelgiama á nuo vaiko lyties priklausanèius agresyvaus elgesio
pasireiðkimo skirtumus. Paprastai daugumoje tyrimø neskiriama dëmesio tam, kuo skiriasi
mergaièiø agresyvaus elgesio forma nuo berniukø (Robins, 1986). Be to, tyrimø duomenys
apie agresyvaus elgesio tarp berniukø ir mergaièiø skirtumus yra gana prieðtaringi.
Pavyzdþiui, ankstesni tyrimai parodë, kad kaip grupë, berniukai demonstruoja aukðtesná
agresijos lygá, negu mergaitës (Parke, Slaby, 1983), ir tas skirtumas randamas viso
gyvenimo bëgyje. Tokiø duomenø pagrindu buvo teigiama, kad mergaièiø tarpusavio
santykiams visiðkai nebûdingas agresyvumas. Dabartiniu metu Crick tyrinëja, kokie yra
berniukø ir mergaièiø agresyvaus elgesio pasireiðkimo skirtumai. Ji teigia, kad galimas
ir alternatyvus ankstesniuose tyrimuose gautø duomenø paaiðkinimas: berniukø agresyvus
elgesys yra tiesiog matomesnis, pastebimesnis, negu mergaièiø. Jeigu tokia prielaida
teisinga, mergaitëms bûdinga kitokios formos agresija, kuri nebuvo fiksuojama minëtuose
tyrimuose (Crick, Grotpeter, 1995). Ðiø autoriø nuomone, berniukams bûdingesnë yra
fizinë ir verbalinë agresija (t. y., kitø vaikø muðimas, stumdymas, gàsdinimas ar grasinimai
panaudoti fizinæ jëgà). Toks elgesys yra labai bûdingas berniukams, ypaè bendraamþiø
grupës kontekste, kai jie siekia fiziðkai dominuoti kitø vaikø tarpe. Taèiau ir mergaitëms
kartais bûdingos tokios agresijos formos. Bet prieðingai berniukams, mergaitës yra linkæ
skirti daugiau dëmesio tarpusavio santykiams, socialiai sàveikaujant tarpusavyje (Block,
1983). Crick ir Grotpeter (1995) nuomone, mergaitës siekia áskaudinti kitus tarpusavio
ryðiø srityje, ir savo elgesiu iðardo kitø vaikø draugystæ arba pasiekia, kad vaikas bûtø
paðalintas, atstumtas bendraamþiø grupës ir jaustøsi vieniðas. Tai yra, mergaièiø
agresyvumui bûdingas siekimas áskaudinti kitus per tarpusavio santykius, o berniukai
labiau linkæ áskaudinti kitus atvira agresija (fizine, verbaline).

Olweus, apibendrinæs 16 longitudiniø agresyvaus elgesio tyrimø, nustatë, kad
berniukams, lyginant su mergaitëmis, bûdingas didesnis agresyvaus elgesio stabilumas,
bent jau nuo 3 metø amþiaus. Apibendrinant ávairius tyrimus, galima teigti, jog tie
skirtumai tarp prieðingø lyèiø agresyvaus elgesio atþvilgiu nëra visiðkai aiðkûs ar
visaapimantys. Ið vienos pusës, buvimas vyriðkos lyties atstovu yra rizikos faktorius, jog
galimos rimtos elgesio problemos, pradedant nuo agresyvaus elgesio vaikystëje ir baigiant
delinkventiniu elgesiu paauglystëje ir suaugusio þmogaus amþiuje. Ið kitos pusës,
duomenys, patvirtinantys ar paneigiantys lyèiø skirtumus, labai skiriasi atskiruose
darbuose. Longitudinis tyrimas, kurá atlieka R. B. Cairns�as , B. D. Cairns ir Neckerman
(1989) vienas þinomiausiø tyrimø, kuriame siekiama nustatyti, kiek stabilus yra tiek
berniukø, tiek mergaièiø agresyvus elgesys. Jie nustatë, kad sprendþiant pagal mokytojø
vertinimus ir paties vaiko savæs vertinimà, pasireiðkia tiek trumpalaikis, tiek ilgalaikis
agresyvaus elgesio stabilumas. Jie taip pat nustatë, kad perëjus á paauglystæ, mergaièiø
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(lyginant su berniukais) agresyvaus elgesio stabilumas nebëra toks stiprus.
Maccoby ir Jacklin (1974), apibendrindami agresyvaus elgesio raidos tyrimus, teigia

jog yra reikðmingi lyties skirtumai agresyvaus elgesio atþvilgiu. Remdamiesi tuo, kad
nebuvo aiðkiø skirtumø tarp tëvø elgesio su berniukais ir mergaitëmis, ðie autoriai teigia,
jog agresyvaus elgesio prieþastimi turëtø bûti biologiniai veiksniai. Tuo tarpu Tieger
(1980), iðanalizavæs dar kartà Maccoby ir Jacklin tyrimus, ir panaudodamas grieþtesnes
meta-analitines metodikas, nustatë, jog tie lyèiø skirtumai agresyvaus elgesio atþvilgiu
yra ribiniai, nereikðmingi. Cairns, ir kt. (1988) tyrë berniukus ir mergaites nuo 4-os iki
8-os klasës, panaudodami keletà tyrimo metodikø agresyvaus ir asocialaus elgesio tyrimui.
Jie nustatë, kad mokytojai berniukus vertino kaip agresyvesnius ir asocialesnius, lyginant
su mergaitëmis. Tuo tarpu paèiø vaikø savo elgesio agresyvumo vertinimai (tiek berniukø,
tiek mergaièiø) buvo tokie pat tiek 4-oje, tiek 9-oje klasëse. Intensyvûs interviu su vaikais
apie agresyvaus elgesio epizodus parodë, kad mergaitëms pereinant á paauglystæ,
pasikeièia agresyvaus elgesio funkcijos. Paaiðkëjo, kad mergaièiø konfliktai daþniausiai
susijæ su jø populiarumu grupëje ir kaip jos á tas grupes yra priimamos, tuo tarpu berniukø
konfliktai daþniausiai yra susijæ su tiesiogine konfrontacija. Paauglystëje mergaitës
pradeda daþniau naudoti subtilesnæ, netiesioginæ agresijà (t. y., socialinæ manipuliacijà,
pajuokà, apkalbas). Ðie Cairns�o ir jo kolegø gauti duomenys patvirtinæ Tieger (1980)
nuomonæ, jog labai svarbu atsiþvelgti á berniukø ir mergaièiø agresyvaus elgesio formas
ir funkcijas, prieð darant iðvadas apie skirtumus tarp lyèiø agresyvaus elgesio atþvilgiu.
Lagerspetz, Bjorkqvist, ir Peltonen (1988) naudojo bendraamþiø vertinimø skalæ,
siekdami nustatyti kokie yra skirtumai tarp lyèiø, naudojant t. t. elgesio tipus. Jie taip
pat nustatë, kad mergaitëms daþniau bûdinga su tarpusavio santykiais susijusi agresija,
negu berniukams. Neþiûrint á visus ðiuos tyrimus, visgi agresyvaus elgesio skirtumai tarp
lyèiø nëra pakankamai iðtirti, nëra þinoma, kaip tos skirtingos agresijos formos kinta su
amþiumi.

Taip pat buvo nustatyta, kad pasireiðkia lyèiø skirtumai, kokiu laipsniu agresija yra
susijusi su bendraamþiø atstûmimu (Coie, Belding, Underwood, 1987). Mokslininkai
nustatë, jog yra stipresnis ryðys tarp berniukø agresyvaus elgesio ir jø sociometrinio
statuso, negu tarp mergaièiø agresyvaus elgesio ir statuso. Be to, tas ryðys stipresnis j. m.
amþiuje, negu ikimokykliniame amþiuje ar paauglystëje. Vertinant tolesnio vaiko
vystymosi perspektyvà, galima teigti, jog tie vaikai, kuriø santykiai mokykloje su
bendraamþiais yra problematiðki, yra tolesnio blogo prisitaikymo rizikos grupëje, jiems
gresia paðalinimas ið mokyklos, nusikalstamumas ir psichopatologija (Parker, Asher,
1987).

Kyla klausimas, ar agresyviø vaikø savæs suvokimas yra tikslesnis, ar labiau iðkreiptas,
lyginant juos su neagresyviais vaikais. Cairns ir Cairns (1988) teigia, jog remiantis raidos
modeliu, galima teigti, kad socialinis savæs suvokimas atlieka dvi funkcijas. Pirma funkcija
yra vidinës integracijos ir dinaminës pusiausvyros pasiekimas, atsiþvelgiant á kitas
organizmo funkcijas. Antra funkcija - atitikimo realiems faktams ir socialinio sutarimo,
suderinamumo pasiekimas. Savikognicijos ne visada turi bûti teisingos, atitinkanèius
realius faktus tam, kad bûtø funkcionalios (Cairns ir Cairns, 1981). Tai yra, tai, kaip
asmuo suvokia save, gali atlikti skirtingà funkcijà negu tai, kaip tà asmená suvokia kiti.

Tyrimuose, kuriuose buvo lyginamas atitikimas tarp asmens pateiktø savæs vertinimø
ir kitø asmenø vertinimas, buvo nustatyta, jog tarp asmens pateikiamu savo agresyvumo
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vertinimø ir kitø asmenø vertinimø yra didesnis atitikimas negu populiarumo,
izoliavimosi, arba prisijungimo prie kitø (Cairns, Cairns, Neckerman, Ferguson, Gariepy,
1989; Ledingham, Younger, Schwartzman, Bergeron, 1982). Agresyvûs veiksmai yra
lengvai pastebimi, krintantys á akis, lengviau klasifikuojami, tiek ið paties asmens, tiek ið
kitø pusës, negu kiti elgesio aspektai. Taèiau ryðys tarp savæs ir kitø vertinimø yra
silpnesnis, lyginant já su kitø þmoniø pateikto vertinimu. Sutarimas tarp skirtingø
informacijos ið iðorës ðaltiniø - tai gali bûti bendraamþiai, mokytojai, tiesioginiai
stebëtojai - yra paprastai didesnis, negu atitikimas tarp savæs vertinimo ir iðoriniø ðaltiniø
(Achenbach, McConaughy, Howell 1987, Cairns, ir kt. 1983).

Kaip matome, daugelis autoriø vaikø agresyvø elgesá sieja su tolimesnëmis elgesio
problemomis. Todël manome, kad labai svarbu kaip galima anksèiau atrinkti agresyviai
besielgianèius vaikus, kurie yra asocialaus elgesio susiformavimo rizikos grupëje, ir taikant
ávairias intervencines programas, keisti vaikø elgesá. Reikia paþymëti, kad duomenø apie
agresyvaus elgesio dinamikà bei skirtumus tarp lyèiø agresyvaus elgesio atþvilgiu
(jaunesniajame mokykliniame amþiuje) Lietuvoje nëra daug. Ðio darbo tikslas yra nustatyti
kokie yra jaunesniojo mokyklinio amþiaus berniukø ir mergaièiø agresyvaus elgesio
dinamikos skirtumai. Be to, siekiama nustatyti, kaip su vaiko agresyviu elgesiu,
priklausomai nuo jo amþiaus ir lyties, siejasi vaiko statusas ir reputacija bendraamþiø
tarpe, bei vaiko mokymosi sëkmingumas.

Metodika
Tiriamieji. Tyrime dalyvavo 420 tiriamøjø (206 mergaitës ir 214 berniukø),

besimokanèiø Vilniaus miesto pradinëse mokyklose. Tiriamøjø amþius - nuo 8 iki 14 metø.
Tyrimo metodai. Informacija apie vaiko elgesá yra renkama ið keturiø ðaltiniø, naudojant

keletà skirtingø tyrimo (CBCL4/18, TRF5/18, YSR11/18, OCA, interviu su vaiku,
sociometrinis tyrimas ir bendraamþiø pateikti vaiko elgesio vertinimai). Taikant tokià
tyrimo planavimo strategijà, kur naudojami ávairûs informacijos ðaltiniai ir tyrimo
metodikos, siekiama ir tikimasi uþtikrinti gautø duomenø  tikslumà ir patikimumà.

Vaiko agresyvaus elgesio lygis nustatomas pagal (a) mokytojo atsakymus á TRF
klausimynà (Achenbach, Edelbrock, 1991); ðiame klausimyne yra agresijos skalë ir (b)
vieno ið tëvø atsakymus á CBCL-4\18 (Achenbach, Edelbrock, 1991), ðiame klausimyne
yra analogiðka agresijos skalë. Reikia paþymëti, kad ðie klausimynai (ir kitos jø
modifikacijos) yra skirtos vaikø emocinëms ir elgesio problemoms tirti. Tëvai, mokytojai
pateikia savo nuomonæ apie vaikø emocines ir elgesio problemas; (c) vieno ið tëvø
atsakymus á OCA klausimynà, kuriame pateikiami teiginiai, lieèiantys atvirà fizinæ ir
verbalinæ vaiko agresijà kitø asmenø atþvilgiu; (d) paties vaiko atsakymus á jam
pateikiamus klausimus, kokiu laipsniu iðvardintas elgesys bûdingas ar nebûdingas jam.
Vaikui pateikiami ið anksto paruoðti  panaðaus pobûdþio klausimai, kurie yra tëvams
skirtame OCA klausimyne, ir klausiama apie tai, kokiu laipsniu t. t. elgesys (tame tarpe
agresyvus) yra jiems bûdingas; (e) bendraamþiø pateikiamus kitø vaikø vertinimus. Vaikø
bendraamþiai atsakinëja ir pateikia vertinimus, kuriems tos klasës vaikams bûdingas t. t.
elgesys. Vaiko socialinis statusas nustatomas sociometrinio tyrimo pagalba Kiekvieno
vaiko buvo klausiama, su kuo ið klasës draugø jie labiausiai mëgsta kartu þaisti (nurodant
tris vaikus). Po to vaikø buvo praðoma paraðyti, su kuo ið klasës draugø jie nenorëtø
kartu þaisti (taip pat nurodant tris vaikus). Pabrëþiama, kad jø atsakymai bus grieþtai
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laikomi paslaptyje. Apie vaiko mokymosi sëkmingumà buvo sprendþiama pagal jo
matematikos ir lietuviø kalbos paþymiø vidurká paskutiniame trimestre.

Grupinis tyrimas buvo atliekamas pamokø metu. Kiekvienam vaikui buvo pateikiami
ið anksto atspausdinti teiginiai vaiko elgesio problemoms atskleisti ir klausimai
sociometriniam tyrimui. Interviu su vaiku buvo atliekamas mokykloje. Mokytojams buvo
iðdalintas TRF klausimynas, tëvams skirti klausimynai buvo perduoti á namus. Be to,
buvo praðoma tëvø sutikimo dël jø vaiko dalyvavimo tyrime. Keletas tëvø nesutiko, kad
bûtø apklausiamas jø vaikas ir atsisakë dalyvauti tyrime.

Rezultatai ir jø aptarimas
Siekiant iðsiaiðkinti, kokià átakà agresyvaus elgesio dinamikai daro vaiko amþius ir

lytis, buvo atlikta statistinë duomenø analizë. Pirmiausia, iðryðkëjo tai, jog mergaièiø
agresyvus elgesys su amþiumi nekoreliuoja, tuo tarpu tiek tëvø nuomone, berniukø elgesys
reikðmingai koreliuoja su amþiumi (r= .22), tai yra,  kuo berniukai vyresni, tuo jie
agresyvesni. Paskaièiavus Pearson koreliacijos koeficientus, iðryðkëjo jog neatitikimas
tarp to, kaip berniukø ir mergaièiø agresyvø elgesá vertina mokytojai ir tëvai. Lentelëse
1.1 ir 1.2 atsispindi tarpusavio ryðiai tarp vaikø agresyvaus elgesio (remiantis skirtingais
informacijos ðaltiniais ir eile tyrimø metodø) ir vaiko statuso bei mokymosi rezultatø.
Berniukø atþvilgiu tëvø ir mokytojø vertinimai gana stipriai koreliuoja (. 30), ir tai atitinka
uþsienyje atliktø tyrimø rezultatus. Literatûroje nurodomais duomenimis, koreliacija
tarp tëvø ir mokytojø vertinimø, naudojant CBCL ir TRF klausimynus, svyruoja apie
.25 - .22. Tuo tarpu mergaièiø atþvilgiu mokytojø ir tëvø vertinimø koreliacija mûsø
tyrimo duomenimis visiðkai silpna (.03). Analizuojant tëvø ir mokytojø pateiktus
atsakymus, iðryðkëjo jog mokytojai paprastai vertina mergaites kaip visiðkai neagresyvias,
tuo tarpu tëvai nurodo, jog mergaitëms agresyvus elgesys yra bûdingas. Tai galima
paaiðkinti tuo, jog kai mergaitës vertinamos mokykloje, lyginant su jø bendraamþiais
berniukais jos atrodo maþiau agresyvios, jø elgesys kelia mokytojams maþiau problemø,
t. y., mergaièiø agresyvumas ne toks pastebimas.

1.1 lentelë
Berniukø agresyvaus elgesio pagal tëvø, mokytojø, vaikø bendraamþiø vertinimus

tarpusavio koreliacijos su jø pozityviu ir negatyviu statusu bei paþangumu.

Tëvai Mokyt. Tëvai Kiti Pats Paþang. Negat. Pozit.
CBCL TRF OCA vaikai vaikas statusas Statusas

Tëvai CBCL 1.00
Mokyt. TRF .30** 1.00
Tëvai OCA .43** -.03 1.00
Kiti vaikai .35** .58** .15 1.00
Pats vaikas .09 -.06 .48** .17 1.00
Paþang. -.08 -.14 -.19* -.36** -.18 1.00
Negat. statusas .27** .59** .11 .62** .11 -.31** 1.00
Pozit. statusas -.05 -.22* .02 -.24* -.12 .22* -.35** 1.00

*Reikðmingumo lygis .05 **Reikðmingumo lygis .01
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Analizuojant bendraamþiø ir vaiko tëvø poþiûrá á vaiko agresyvø elgesá, taip pat
iðryðkëja skirtumai tarp berniukø ir mergaièiø elgesio vertinimo. Berniukø atveju vaiko
bendraamþiø ir jo tëvø pateikti vertinimai stipriai koreliuoja tarpusavyje, tuo tarpu
mergaièiø atþvilgiu sutarimo nëra, koreliacija labai silpna. Vaiko bendraamþiø ir mokytojø
pateiktø vertinimø palyginimas rodo, kad tiek berniukø, tiek mergaièiø atþvilgiu mokytojø
ir vaiko bendraamþiø nuomonës sutampa.

Taip pat yra stiprus ryðys tarp mokytojo vertinimø ir vaiko statuso: kuo mokytojo
nuomone vaikas agresyvesnis, tuo didesná negatyvø statusà tam vaikui priskiria jo
bendraamþiai, nors mokytojas ir to vaiko bendraamþiai savo nuomonæ pateikë
nepriklausomai vieni nuo kitø. Reikia paþymëti, kad mokytojo ir vaiko bendraamþiø
pateikti vaiko agresyvumo ávertinimai taip pat stipriai koreliuoja tarpusavyje. Mergaièiø
atþvilgiu pastebimos panaðios tendencijos, nors koreliacijos koeficientai ir ðiek tiek
silpnesni. Berniukø negatyvus socialinis statusas stipriai susijæs su jø agresyvumu, ypaè
lyginant bendraamþiø pateiktà vaiko agresyvumo ávertinimà su negatyviu to vaiko statusu.
Iðryðkëjo stiprus tarpusavio ryðys tarp negatyvaus statuso ir vaikø (tiek berniukø, tiek
mergaièiø) agresyvaus elgesio: kuo vaikas agresyvesnis, tuo labiau nemëgstamas jis yra
savo bendraamþiø. Toks atstûmimas ið bendraamþiø pusës gali versti vaikus ieðkoti draugø
uþ klasës ribø, t. y., tokiø pat atstumtø, kaip ir jie. Kadangi atstûmimo prieþastimi daþnai
yra vaikø agresyvus arba kitais poþiûriais socialiai nepriimtinas elgesys, tos naujai susibûræ
atstumtø savo klasëse vaikø grupës gali prisidëti prie vaikø agresyvaus elgesio stiprëjimo.

Mûsø tyrimo duomenimis, berniukø agresyvumo lygis yra gerokai aukðtesnis, nei
mergaièiø. Tai patvirtina visi keturi informacijos apie vaiko agresyvumà ðaltiniai: tëvai,
mokytojai, vaiko bendraamþiai ir pats vaikas. Analizuojant vaiko agresyvaus elgesio
ávertinimus, gautus ið skirtingø informacijos ðaltiniø, paaiðkëjo, jog tëvø ir mokytojø
nuomonë vaikø elgesio agresyvumo klausimu gerokai skiriasi, nors tëvams ir mokytojams
buvo pateikti analogiðki klausimai. Remiantis tëvø pateiktais atsakymais, galime teigti
jog su amþiumi berniukø agresyvumas palaipsniui stiprëja ir pasiekia aukðèiausià lygá iki

1.2 lentelë
Mergaièiø agresyvaus elgesio pagal tëvø, mokytojø, vaikø bendraamþiø vertinimus

tarpusavio koreliacijos su jø pozityviu ir negatyviu statusu bei paþangumu

Tëvai Mokyt. Tëvai Kiti Pats Paþang. Negat. Pozit.
CBCL TRF OCA vaikai vaikas statusas statusas

Tëvai CBCL 1.00
Mokyt. TRF .040 1.00
Tëvai OCA .23* -.16 1.00
Kiti vaikai .005 .48** .17 1.00
Pats vaikas -.05 -.27** .46** -.04 1.00
Paþang. -.07 -.143 .08 .100 -.06 1.00
Negat. statusas .09 .45** .21* .46** -.01 -.12 1.00
Pozit. Statusas -.06 -.13 .01 -.19 -.05 .31** -.35** 1.00

*Reikðmingumo lygis .05 **Reikðmingumo lygis .01
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8-10 metø, po to ima palaipsniui silpnëti. Mergaièiø agresyvumas sustiprëja apie 8-us
gyvenimo metus, o po to palaipsniui ima silpnëti.

Tuo tarpu mokytojai ypaè agresyviais laiko aðtuoneriø metø berniukus, o 9-10 metø
berniukø agresyvumas yra gana panaðaus lygio, o po to ima maþëti. Tai galima paaiðkinti
tuo, kad vaikai mokykloje palaipsniui iðmoksta elgtis socialiai priimtinesniais bûdais,
arba pasirenka kitas, ne taip mokytojui pastebimas agresyvaus elgesio formas. Be to,
toks agresyvaus elgesio iðreikðtumo skirtumas gali priklausyti ir nuo to, jog vaikai
mokykloje ir namie elgiasi skirtingai. Paþymëtina, kad ir tëvø, ir mokytojø nuomonë
apie berniukø agresyvumo lygá 9-10 metø amþiuje sutampa, t. y., agresyvumo lygis svyruoja
apie 10 balø. Iðryðkëjo labai didelis neatitikimas tarp tëvø ir mokytojø pateikto mergaièiø
agresyvaus elgesio vertinimo: mokytojai paprastai agresyvø elgesá priskiria tik berniukams,
ir labai retai - mergaitëms. Tai galima paaiðkinti tuo, jog berniukø elgesys paprastai
mokytojams kelia daug rûpesèiø, jis atrodo stipriau iðreikðtas, nei mergaièiø. Be to,
mokytojai paprastai atkreipia dëmesá á atvirà konfrontacijà, kuri yra bûdingesnë
berniukams. Tuo tarpu mergaitëms bûdingos agresyvaus elgesio formos nëra tokios
akivaizdþios, jos daugiau lieèia mergaièiø tarpusavio bendravimà.

Siekiant palyginti, kaip vertina elgesá vaikai ir jø tëvai, jiems buvo pateikti analogiðki
klausimai, lieèiantys labai akivaizdþià verbalinæ ir fizinæ agresijà. Empiriniai duomenys
rodo, kad apimant visus atvejus ar grupes, galima teigti jog tarp asmens savæs vertinimo
ir to, kaip tà asmená vertina kiti, didelio skirtumo nëra. Ði tyrimo metodika labai skiriasi
nuo prieð tai minëtø CBCL ir TRF metodikø, tëvams ir vaikams pateikiami atviri
klausimai apie tai, ar vaikams bûdingas agresyvus elgesys (pvz., �Muðasi�, �Erzinasi,
ákyriai prikimba� ir panaðiai). Manytume, kad atsakinëjant á ðiuos klausimus, galëjo
pasireikðti tam tikras tiek vaikø, tiek tëvø gynybiðkumas, kas gali átakoti rezultatus. Visgi
ið esmës tëvai ir vaikai vertina savo elgesá gana panaðiai, ypaè berniukai . Tai rodo, kad
vaikø savæs suvokimas yra gana artimas tam, kaip juos suvokia, vertina kiti asmenys. Tuo
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1.2 grafikas. Tëvø pateikti vaiko agresyvumo vertinimai pagal analogiðkus vaiko anketai klausimus

tarpu tëvai vëlgi mato mergaites kaip gana agresyvias.
Apibendrinant gautus rezultatus, galime teigti, jog jaunesniajame mokykliniame

amþiuje berniukams, lyginant su mergaitëmis, bûdingas aukðtesnis agresyvumo lygis tiek
jø tëvø bei mokytojø, tiek paèiø vaikø nuomone. Ir berniukø, ir mergaièiø agresyvumas
su amþiumi palaipsniui iðauga, o po to palaipsniui ima silpnëti. Paþymëtina, kad kaip ir
buvo tikëtasi, tëvø ir mokytojø nuomonës apie vaiko elgesio problemas yra gana
skirtingos. Pastarasis faktas yra svarbus, kadangi daþniausiai mokyklose, atrenkant rizikos
zonoje esanèius vaikus (t. y., tuos vaikus, kuriø elgesys su amþiumi gali tapti asocialiu),
daþniausiai remiamasi mokytojø nuomone. Tokiu bûdu didelë dalis vaikø, kuriems
bûdingos silpnesnio pobûdþio elgesio problemos, arba jø agresyvus elgesys pasireiðkia
uþ mokyklos ribø, neátraukiami á tas programas. Reikia paþymëti, jog norint tiksliau
iðsiaiðkinti, kuria kryptimi keisis vaikø elgesys, bûtina tyrimus kartoti su tais paèiais
asmenimis eilæ metø, ypaè kai tyrime dalyvavæ vaikai pasieks paauglystës amþiø. Todël
ateityje numatoma ðá tyrimà tæsti.

Literatûra
ACHENBACH T. M, EDELBROCK C. S. Integrative guide & Empirically Based Taxonomy, plus

CBCL/4-18, YSR, & TRF Manuals. Burlington Vermont: University of Vermont,
1991.

CRICK N. R., GROTPETER J. K. Relational Aggression, Gender, and Social-Psychological
Adjustment.// Child Development, 66, 1995. - P. 711-722.

CAIRNS R. B., CAIRNS B. D., NECKERMAN H. J., GEST S. D., GARIEPY J-L. Social Networks
and Aggressive behavior: Peer Support or Peer Rejection? // Developmental Psy-
chology, Vol. 24, 1988. - P. 815-823.

CAIRNS R. B., CAIRNS B. D., NECKERMAN H. J. Early School Dropout: Configurations

Mergaitës

Berniukai

Amþius

F
iz

in
ë 

ag
re

si
ja

 (
ba

la
is

)



375

37
5 

   
   

  

and Determinants // Child Development, 60, 1989. - P. 1437-1452.
COIE J. D., DODGE K. A. Continuities and Changes in Children�s Social Status: A five-

Year Longitudinal Study // Merrill-Palmer Quarterly, 29(3), 1983. - P. 261-282.
COIE J. D. & KUPERSMIDT J. B. A behavioral analysis of emerging social status in boys�

groups // Child Development, 54, 1983. - P. 1400-1416.
COIE J. D., JACOBS M. R. The role of social context in the prevention of conduct disorder

// Development and Psychopathology, 5, 1993. - P. 263-275.
DODGE K. A. (1983). Behavioral antecedents: A peer social status // Child Development,

54, 1386-1399.
KUPERSMIDT J. B., PATTERSON C. J. (1991). Child Peer Rejection, Aggression, Withdrawal,

and perceived Competence as Predictors of Self-Reported behavioral Problems
in Preadolescence. Journal of Abnormal Child Psychology, 19 (4),.427-448.

MACCOBY E. E., JACKLIN C. N. (1974). The psychology of sex differences. Stanford, CA:
Stanford University Press.

OLWEUS D. Stability of aggressive reaction patterns in males: A Review// Psychological
Bulletin, 86, 1979, pp.852-875.

PARKE R. D., SLABY R. G. The development of aggression // In P. H. Mussen (Series
Ed.), and M. Hetherington (Vol. Ed.), Handbook of child psychology (P. 547-642).
New York: Willey, 1983.

PARKER J. G., ASHER S. R. Peer Relation and Later Personal Adjustment: Are Low-
Accepted Children At Risk? // Psychological Bulletin, 1987, 102. - P. 357-389.

TIEGER T. On the biological basis of sex differences in aggression // Child Development,
51, 1980. - P. 943-963.

Summary

PECULIARITIES OF THE AGRESSIVE BEHAVIOUR OF BOYS AND GIRLS

Findings from several studies are suggesting that the most of the growth of aggres-
sion occurs in the very young age and in adolescence. However, it is very little known
about the gender differences in the growth of aggressive behaviour in middle child-
hood.

This study assessed gender differences in the development of aggression in the middle
childhood. Peer and child interview, teacher and parents ratings of behaviour problems,
and sociometric status were obtained for 420 first-through-fourth grade children, both
boys and girls includlingl. The results indicate that the boys aggressive behaviour de-
creases gradually during the middle childhood, starting from 9-10-years of age. Girls
showed a lower level of aggression compared with boys, and the difference in the growth
and decrease of aggression. Aggressive behaviour was related with peer rejection, espe-
cially for boys.

Key words: aggressive behaviour, gender differences, middle childhood
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THEORETISCHE GRUNDLEGUNG DES

GEMEINSAMEN FORSCHUNGSPROJEKTES:

,EUROPÄISCHE PERSPEKTIVEN IN DER

DIALOGISCHEN ERZIEHUNG �

SENSIBILISIERUNG FÜR MULTIKULTURELLE

IDENTITÄTEN�

Jürgen Andreé, Herwart Kemper, Siegfried Protz, Detlef Zöllner

Das Thema dient als Orientierungsrahmen für ein gemeinsames europäisches For-
schungsprojekt der Universitäten Cambridge, Budapest, Erfurt, Utrecht, Vilnius und
Warschau. Aus der Sicht der Pädagogischen Hochschule Erfurt gestatten wir uns, einige
theoretische und forschungsmethodologische Fragen zu stellen, um mit unseren litau-
ischen Kollegen in einen Diskurs einzutreten. Am schulpädagogischen Institut der Päda-
gogischen Hochschule Erfurt sind neben Prof. Kemper und Prof. Protz die Kollegen
Dr. Andrée, Dr. Barth, Dr. Smolinski und Dr. Zöllner und eine Vielzahl von Studenten
in dieses Projekt eingebunden. Aufgrund gemeinsamer Vorüberlegungen zur obenstehen-
den Problemformulierung stellen wir uns folgende Prämissen:

Das Nebeneinanderbestehen einer Vielfalt von Wertorientierungen, Kulturen und
Lebensauffassungen kann in Europa als der Kontext angesehen werden, in welchem
Bildung stattfindet und Schule zu gestalten ist. Auf die Frage, was Kinder und Schüler
in der Schule lernen sollen, lassen sich heute keine verbindlichen und eindeutigen
Antworten mehr geben. Nur in dialogisch verfaßten Unterrichts- und Schulsituationen
können die Differenzerfahrungen, die die Schüler sowohl am Unterrichtsgegenstand
wie auch am anderen Menschen machen, bewußt gemacht und auf künftiges Handeln
modifizierend bezogen werden. Mit Blick auf unsere Gesellschaft in Europa und in der
Welt müßte im Interesse der Erhaltung und der Förderung individuellen Lebens auf
gemeinsam geteilte Standards ethisch-moralischer Reflexion insistiert werden, und zwar
nicht nur in Europa, sondern weltweit.

Die Regeln kultureller Begegnung und Verständigung zwischen den Kulturen der
unterschiedlichen Länder und Regionen in Europa, sowie einer zu weckenden Neugier
auf das kulturell Andere bzw. Fremde und das Umgehen mit demselben machen
zweifellos einen wesentlichen Schwerpunkt der Aufgaben von Schule im europäischen
Einigungsprozeß aus. Für schulisches Lehren und Lernen bedeutet dies, vom Erleben
des Anderen, von gelebten und erzählten Erfahrungen auszugehen, in Form einer dialo-
gischen Erziehung, in der das Generationsverhältnis zwischen Lehrenden und Lernenden
selbst zu reflektieren sein wird, in Verständigungsstrukturen einzuführen und durch
ethisch-moralische Reflexionsprozesse die Schüler zu befähigen, eigene Handlungsper-



380

38
0 

   
   

  

spektiven aufzubauen. Dabei werden Diskurs-, Reflexions-, Urteils- und Handlungs-
strukturen selbst zu Gegenständen der Schule und des Unterrichts.

Die Möglichkeit des Lernens künftiger individueller Verantwortbarkeit bedarf einer
ästhetischen Dimensionierung des Unterrichts. Hier dient die ästhetische Sensibilisierung
in Lernsituationen einer moralischen Propädeutik, die dem einzelnen Schüler die spätere
Entscheidung zwar nicht abnimmt, aber auf sie so weit irgend möglich vorbereitet. Es
werden mit einer dialogischen Erziehung als pädagogischer Praxisform im Rahmen einer
europäischen Bildungsaufgabe folgende Ziele angestrebt:

1. eine bewußte Reflexion der Perspektivenvielfalt der Klassengemeinschaft, die
auf die multikulturellen Perspektiven Europas vorbereitet;

2. die europäische Vielfalt anschauend und denkend durchdringen und sich so in
Fremdverstehen einüben, um das Eigene am Fremden verstehen und Nähe und
Ferne reflektierend ausbalancieren zu lernen;

3. den Anderen und Andersartigen in seinem Wert für die eigene Identitätsfindung
schätzen zu lernen;

4. Sensibilität und Achtung für die vielfältigen europäischen Regionen und ihre
Lebenswelten zu fördern;

5. Entwicklung eines Wir-Gefühls vor dem Hintergrund multikultureller
Lebensgestaltung und Gesellschaft;

6. die Einheit der europäischen pluralistischen Gesellschaft in der Form einer
zugleich offenen und verantwortungsbereiten Gemeinschaft von Weltbürgern/
Kosmopoliten zu erkennen und anzuerkennen.

Für einen ersten Zugriff auf das methodische Problem der Evaluation der mit diesen
Zielsetzungen verbundenen Lernfortschritte haben wir Beurteilungskriterien entwickelt,
die den Lehrern eine Handreichung zu einem Unterricht bieten sollen, der zum Dialog
herausfordert und Selbstreflexion fördert. Die im folgenden kurz skizzierten Kriterien
werden im Vortrag ausfühlich vorgestellt:

A. Kriterien für die dialogische Erziehung (aufgabenbezogener Dialog)
1. Transformation der Lernvoraussetzungen (problematisierender Dialog)
2. Explikation der Lernobjekte (aufgabenlösender Dialog)
3. Qualifikation der Lernsubjekte (reflektierender Dialog)

B. Kriterien für den Zuswachs an (Selbst-)Reflexivität der Schüler durch dialogische
Erziehung (selbstreflexiver Dialog)

Auf der Grundlage der gültigen Lehrpläne werden hinsichtlich ausgewählter Fächer,
wie z.B. ein naturwissenschaftliches Fach, Geschichte, Religion bzw. Ethik und eine
fächerübergreifende Kombination von muttersprachlicher Literatur, Musik und
bildender Kunst, pädagogische Situationen unter Beachtung der unter 2.A ausgewiesenen
Kriterien gestaltet. Hierbei werden insbesondere Lehrplaninhalte hinsichtlich ihrer
Relevanz für ein europäisches Bewußtsein ausgewählt. Die dialogisch gestalteten
Situationen stellen bezüglich der ausgewählten Unterrichtseinheiten (Lehrplanabschnitte
bzw. -gebiete) so etwas wie Knotenpunkte (Höhepunkte) in der gesamten
Unterrichtsgestaltung dar. Der Lehrer konfrontiert seine Schüler mit
Widerspruchssituationen (Dilemmata), die sich aus dem Kontext des Lehrinhaltes, den
subjektiven Entwicklungsmöglichkeiten der Schüler sowie den Lebensbezügen derselben
(Verhältnis von Schulwissen und außerschulischen Erfahrungen) ergeben, um sie zu
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einem reflexiven Umgang mit den Lerngegenständen, dem eigenen Lernverhalten sowie
den Lernergebnissen innerhalb der Klassengemeinschaft zu befähigen.

Letztlich geht es darum, die Schüler aufgrund unterschiedlicher struktureller Wider-
spruchssituationen zu kognitiven, ästhetischen und moralischen Urteilen zu befähigen,
so daß die Schüler ihre Handlungsperspektiven und die Handlungsfolgen besser begrün-
den und einschätzen lernen. Angestrebt wird eine positive Veränderung in der Lernmoti-
vation und in der Leistungsmotivation der Schüler, eine höhere Kooperations- und Kon-
sensfähigkeit in der Klassengemeinschaft sowie eine Erweiterung des Selbstbildes der
Schüler.

Die heterogene Zusammensetzung der Klassengemeinschaft spiegelt im kleinen, über-
schaubaren Kreis die multikulturellen Perspektiven Europas. Über die durch den Unter-
richt vermittelte Notwendigkeit, sich mit den Perspektiven der Mitschüler auseinander-
zusetzen und ihnen gegenüber die eigenen Perspektiven und Interessen zu artikulieren
und zu rechtfertigen, werden die einzelnen Schüler befähigt, sich im größeren, durch
den europäischen Einigungsprozeß bedingten gesellschaftlichen Rahmen zu orientieren
und zu behaupten. Anstatt durch die Vielfalt multikultureller Identitäten verwirrt zu
werden, sollen die Schüler lernen, die Fremdheit und Andersartigkeit ihrer Nachbarn
und Mitbürger als einen wertvollen Beitrag für die eigene Identitätsbildung anzusehen.
Indem schon die Klassengemeinschaft die unterschiedlichen Perspektiven auf den Lern-
gegenstand in eine dialogische Spannung zu überführen vermag, ohne sie in Form eines
künstlichen Konsenses zu nivellieren, werden die Schüler dazu prädisponiert, auch die
europäische, pluralistische Gesellschaft als eine offene und zugleich
verantwortungsbereite Gemeinschaft anzuerkennen und mitzugestalten. Es wird ihnen
so leichter fallen, vor dem Hintergrund divergierender gesellschaftlicher Prozesse
dennoch ein Wir-Gefühl zu entwickeln, das Sensibilität und Achtung für die vielfältigen
europäischen Regionen und ihre Lebenswelten beinhaltet.

Aus diesem Problemhorizont leiten sich die Forschungsaufgaben und das
forschungsstrategische Vorgehen ab, welche im Vortrag differenziert erläutert werden.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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DIE BILDUNG DER NATION - DIE SCHULGEMEINDE ALS

DEMOKRATISCHE INSTITUTION

Gernot Barth

Der folgende Beitrag will am Beispiel der reformpädagogischen Schulgemeinde-
Diskussion (ca.1900-1933) in Deutschland exemplarisch zeigen, wie im Rahmen der
Institution Schule auf gesellschaftliche Modernisierungsprozesse als
Individualisierungsschübe reagiert wird, und einen Ausblick auf heutige Möglichkeiten
und Notwendigkeiten in einer historisch ähnlichen Situation geben. Damals wie heute
wird die Unbestimmtheit und Offenheit des Menschenbildes auf der Theorieebene
einerseits und der individuellen Entwicklung auf der Praxisebene andererseits durch
nationalistische Konzepte zu kompensieren und durch feste Identitätsmuster zu
überwinden versucht.

In der deutschen schulpädagogischen Diskussion und Praxis gibt es erste Anfänge
zur Gründung von Schulgemeinden am Ausgang des 18. Jahrhunderts bis in das 19.
Jahrhundert hinein. Ausgeprägter wird die Schulgemeindediskussion um die letzte Jahr-
hundertwende und ist eng mit dem beginnenden reformpädagogischen Diskurs
verbunden. Ursächlich für das Entstehen der Reformpädagogik und damit auch der
Gründung von Schulgemeinden sind tiefgreifende Modernisierungsprozesse in der
Gesellschaft, die die Menschen aus den traditionellen gewachsenen Strukturen wie den
ortsgebundenen dörflichen und kleinstädtischen Gemeinschaften und aus der familiären
Gebundenheit freisetzen, das Verhältnis zwischen den Generationen (Erwachsene �
Kinder) modifizieren, damit alle Lebensprozesse stärker individualisieren, die
Verbindlichkeit von Werten abschwächen und an die individuelle Entscheidungs-
kompetenz höhere Anforderungen stellen. Mit diesen gesellschaftlichen
Modernisierungsprozessen wird auch die sich in Deutschland gerade herausbildende
nationale deutsche Identität in Frage gestellt. Gerade deshalb erfährt auch die Bindung
des Individuums an ,Blut�, ,Boden� und ,Staat� eine ungahnte Renaissance, weil sie die
Verunsicherung der Individuen zu kompensieren verspricht. Politisch gesehen rückt das
Problem der Erziehung zu demokratischem Verhalten in den Mittelpunkt.

Gleichzeitig werden die Individuen aber nicht nur auf sich selbst und damit auf ihre
auszubildenden Kräfte verwiesen, sondern auch zu variablen Objekten der sich
entfaltenden industriell-kapitalistischen Ökonomie, die deren Selbstbestim-
mungsmöglichkeiten erheblich einschränkt.

Folgenreich sind diese Veränderungen in Deutschland zu Beginn dieses Jahrhunderts
für das überkommene Verständnis von Erziehung. Mit dem Zerbrechen des praktischen
Zirkels von Erziehung, Sitte und Lebenswelt vollendet sich der in der Epoche der Aufklä-
rung begonnene Individualisierungsprozeß, indem nun tendenziell alle Schichten der
Bevölkerung in seinen Sog geraten. Was bisher die geschlossene Lebenswelt der alteu-
ropäischen Ökonomik des ,ganzen Hauses� durch ihr bloßes Funktionieren garantiert,
das muß jetzt pädagogisch inszeniert werden: die Weitergabe eines gleichermaßen das
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individuelle wie das soziale Leben lenkende Normen- und Wertgefüges.
Während die Schule, wie einer der bedeutendsten Reformpädagogen, Peter Petersen,

anmerkt, sich bislang der �Charakterbildung� nur ergänzend und �ganz vorwiegend auf
intellektuellem Wege durch Belehrung und Katechisation� beteiligt hat, wird es mit
dem Ende geschlossener Horizonte der vormodernen Lebenswelten, an deren Stelle
eine Pluralität von Lebensmöglichkeiten, eine Vielzahl potentieller normativer
Orientierungen getreten ist, immer schwieriger, Lebensorientierungen und -
normierungen einfach zu vermitteln. Vielmehr geht es nun darum, diese allererst diskursiv
zu ermitteln. Dies erfordert, die alten Schulmethoden radikal in Frage zu stellen.

Auf alle diese Probleme lautet die Antwort in jener Zeit �Schulgemeinde�. Die
Schulgemeinde ist ein in der reformpädagogischen Epoche allgemein anerkanntes
Modell zur Identitätsbildung der Heranwachsenden. Dabei waren die in sie gesetzten
Hoffnungen durchaus ambivalent. Für die einen barg die Schulgemeinde die Hoffnung
auf die Rettung einer sich unter den Wirkungen der Moderne sich auflösenden
Sozialstruktur, für die anderen war sie ein Instrument im Kampf um eine neue soziale
Ordnung.

Jedoch, wesentliche Grundprinzipien für die beschriebenen Zwecke müssen das
diskursive Prinzip und das Prinzip der Handlungsorientierung sein. Da man die Normen
sittlichen Handelns durch die gesellschaftliche Umbruchsituation nicht im
außerschulischen Lebensbereich lernen kann, müssen diese diskursiv ermittelt werden
und ihre Umsetzung muß in der Schule praktische Züge gewinnen. So wie man auf die
zunehmende Handlungsarmut in den primären Lebenswelten der Heranwachsenden
mit zunehmender Handlungsorientierung in den Prozessen kognitiven Lernens reagiert,
so soll nun auch das moralische Lernen neu konstruiert werden. So schreibt denn der
radikale Schulreformer Ludwid Gurlitt in seiner Schrift �Erziehung zur Mannhaftigkeit�:
�Zum sittlichen Handeln wird man nur durch die Übung im sittlichen Handeln erzogen,
niemals aber lediglich durch moralische Redereien irgendwelcher Art� (1906, S.196).

Was hier gefordert wird, ist historisch keineswegs originell. Vielmehr findet man diese
Gedanken schon in amerikanischen Reformschulen in Konzepten der �Selbstregierung�.
Friedrich Wilhelm Förster verweist auf die Pionierrolle dieser Schulen und wendet sie
kritisch gegen das in Europa dominierende Lehrer-Schüler-Verhältnis: �In Europa, selbst
in Ländern mit einigermaßen freiheitlichen Institutionen, weist die Schulordnung noch
gar kein konstitutionelles Element auf, sondern zeigt überall die unumschränkte und in
alles eingreifende Diktatur des Lehrers, so daß die in dieser Atmosphäre auferzogenen
jungen Menschen am Ende ihrer Schulzeit zu unvorbereitet in die Atmosphäre der
Selbstverantwortlichkeit und Selbstregierung hinaustreten. In Amerika dagegen ist die
ganze Schuldisziplin durchdrungen von dem Gedanken des ,self-government�, ja, man
ist nicht selten geneigt, die Bedeutung des Schullebens für die Erziehung der Schüler
zur Selbstregierung und freiwilligen Unterordnung für weit wichtiger zu betrachten, als
die Überlieferung des Wissens...� (Jugendlehre. ein Buch für Eltern, Lehrer und
Geistliche, Berlin 1910, S.165). Diese Linie setzt sich bis in die Gegenwart fort. Peter
Petersen fordert in seinem international verbreiteten Konzept der
Lebensgemeinschaftsschule das Primat der Erziehung vor dem Unterricht und in
modernem Gewand finden wir bei Lawrence Kohlberg, dem amerikanische Psychologe
und Pädagogen, in seinem Konzept der �Just Community� die Bevorzugung der
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moralischen Erziehung.
Für Foerster soll sich die Schule zu einem kleinen Gemeinwesen entwickeln, in dem

sich die Gesetzgebungskompetenz der Schüler entwickeln kann. Der Unterricht wird
von ihm von dieser Kompetenzentwicklung noch ausgenommen. Jedoch deutet sich
mit dieser Tendenz schon an, wie Siegfried Protz im Eingangsbeitrag ausführt, daß es
eben keine allgemein verbindlichen und eindeutigen Antworten mehr darauf geben kann,
was Schüler in der Schule lernen sollen. Diese Konsequenz fügt Berthold Otto in der
Reformpädagogik hinzu. Während sich bei Förster die Gesetzgebungskompetenz noch
vor allem auf die Gestaltung des sozialen Zusammenlebens der Schüler erstreckt,
unterstellt in Deutschland Berthold Otto als einziger auch die Unterrichtsinhalte zum
großen Teil der Entscheidungsgewalt der Schüler. Beide stehend stellvertretend für einen
rationalen Diskurs in der Schulgemeinde.

Eine dem entgegengesetzte Linie setzt nicht auf Rationalität, sondern auf das ,Leben�.
Hier werden nicht Diskurs-, Reflexions-, Urteils- und Handlungsstrukturen selbst zu
Gegenständen des Unterrichts, sondern die Praxis der Schulgemeinde begründet gleich-
sam von selbst, unbewußt, Gemeinschaftswerte. Man setzt, nicht wie in der heutigen
modernen Schule der pluralen Welt auf Diskussionen, Diskurse und Dialoge, die nur
selten in einem Konsens enden, sondern auf ein gemeinschaftsbildendes Schulleben,
bestehend aus gemeinsamen Festen, Wanderungen, Wochenfeiern und sportlichen Wett-
kämpfen. Als übergreifendes Erziehungsziel dient ein Dienst an der Gemeinschaft. Sol-
cherart Gemeinschaften erschweren aber den Heranwachsenden in einer pluralen Welt
die Ausbildung einer Orientierungsfähigkeit, die auf einer Stärke des Ich beruht, die
nicht an einer allgemeinen, einheitlichen übergreifenden Idee ausgerichtet ist, die es
eben in einer mannigfaltiger werdenden Welt nicht gibt. Die Individuen müssen Kräfte
ausbilden, die es ihnen ermöglichen, das Mannigfaltige auf je eigene individuelle Art
zusammenzudenken, und so eigene Handlungsorientierungen aufzubauen und zu
erproben, die man deshalb nicht gleich als egoistisch klassifizieren muß.

Eine diskursiv strukturierte Schulgemeinde, die auch die klassische Führungsfunktion
der Erwachsenengeneration problematisiert, kann einen pädagogischen Beitrag für die
Bildung des modernen europäischen Bürgers leisten.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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GENERATIVE GRAMMAR AND (SECOND) LANGUAGE

ACQUISITION RESEARCH

Hans Ulrich Boas

In their paper �The Ontogenesis of the Field of Second Language Learning Re-
search� Newmeyer and Weinberger (1988) argue that �until very recently, second lan-
guage learning as an intellectual discipline barely existed: even the principal theoretical
proposals addressing the acquisition of a second language have typically been embed-
ded in works whose main goal is wholly practical, namely, how most effectively to teach
that language.� This situation changed in the last 20 years when second language learn-
ing research began to mold itself into a distinct field with its own goals, methodology
and research programme. Most significantly �it has begun to break away from the posi-
tion of being no more than an ancillary to the concerns of the pedagogue. Journal ar-
ticles, research monographs, anthologies, and conferences now address the question of
the intrinsic human capacity to acquire a second language and the cognitive faculties
governing such acquisition, without necessarily drawing lessons for effective classroom
teaching.� (1988: 34)

In this lecture I will first try to give a critical sketch of the history and development of
psycholinguistic approaches as inspired by Chomskyan linguistic models in the last  forty
years where the emphasis is on (second) language acquisition in a natural setting.

Starting out from the first psychological experiments based on Chomsky�s (1957)
concept of �kernel sentence�, more complex psychological models will be discussed
which, in accordance with the Standard Theory (Chomsky (1965)), attempt to explain
the speaker�s ability to extract meaning from the sounds he hears and to express his own
meaning in sentence form. The ST ascribed to every sentence a number of properties
which held promise: degree of grammaticality, surface structure, deep structure and
transformational complexity. These became the objects of a succession of studies exam-
ining their effects on a variety of dependent variables. Degree of grammaticality, for
example, was shown to determine the ease with which sentences could be perceived in
noise, repeated, memorized or paraphrased. Surface structure was found to influence
the perceived location of clicks intruding on a sentence, and to predict where errors
would be made in the course of committing a sentence to memory. Deep structure was
found to be related to the way sentences are remembered and to the ease with which
they can be perceived through noise.

The principal achievement of such studies was to demonstrate to the psychologist
the �psychological reality� of these variables and hence the importance of transforma-
tional grammar to the psychology of language. The evidence suggested, e.g., that sur-
face and deep structure were �real� perceptual entities, not just linguistic fictions. Fur-
thermore, it seemed consistent with the view that grammatical transformations corre-
spond to real mental operations performed by a listener in understanding or comparing
sentences, operations which might bridge surface and deep structure in the mind just as
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they do in the grammar. Thus, the Derivational Theory of Complexity claimed that the
perceptual complexity of a sentence is determined by the number of grammatical rules
employed in its derivation. Later on, however, the DTC was rejected because further
experiments showed that derivational complexity does not coincide with apparent per-
ceptual complexity. For example it did not seem that phrases like �the red house� are
perceptually more complex than phrases like �the house which is red� from which they
were transformationally derived.

The revisions and modifications of the Standard Theory in Chomsky�s later models
in the 1970s and 80s led to corresponding changes in psycholinguistic research.

While the primary goal of standard theoretical competence grammars had been to
account for specific properties of particular languages in terms of hypotheses about
language structure in general, the fundamental problem in the Extented Standard Theory
was to account for the choice of a particular grammar, given the data available to the
language learner. This may seem only a slight modification of the Aspects-position ac-
cording to which a linguistic theory meets the condition of explanatory adequacy to the
extent that it succeeds in selecting a descriptively adequate grammar on the basis of
primary linguistic data (cf. 1965: 25-26). Chomsky�s later work proves however that what
had been only a part of the evaluation measure for successful grammars within the ST
gradually became the subject matter of the Revised EST under the name of Universal
Grammar.

The REST also brought about a change in the nature of grammatical analysis. Work
in the �Aspects�-paradigm concentrated on constructing more or less complete gram-
mars by setting up base rules and transformational relationships between cognitively
synonymous sentence types with common deep structures, and by examining in what
respects these transformations had to be constrained to produce only grammatical out-
puts. REST analyses and their revisions are mainly concerned with theorizing about the
formal properties of the different modules and subsystems, and their possible interac-
tions (cf. Boas (1984)).

On the level of general linguistic theory, the Government-and-Binding-framework
(Chomsky (1981)) introduced the concepts �parameter� and �parametrization� to pro-
vide on the one hand for the phenomena of acquiring a single language, and for the
differences between languages on the other. Chomsky�s goal with respect to UG is thus
to discover a general system of principles and parameters such that each permissible
core grammar is determined by fixing the parameters of the system.

Research in language acquisition within the GB-framework is mainly concerned with
studying the interaction between the principles and parameters of the innate UG, which
constrain the form and functioning of grammars, and the linguistic input from the spe-
cific language being acquired.

Variation between languages, e.g. is captured in White (1989) by the concept of pa-
rametrization that permits certain principles of UG to differ in the way they work from
language to language: �One does not want to say that these differences have to be learned,
since they involve very subtle and complex properties which are thought to be unlearnable
... Parametrized principles which exhibit such options are called parameters and the
different values of the options are called parameters and the different values of the
options are called parameter-settings. Parameters account for clusters of properties,
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which superficially might seem to be unrelated.� (White 1989: 29). Parameters are sup-
posed to give the child advance knowledge of what the possibilities will be. They �limit
the range of hypotheses that have to be considered. The function of the input data in
language acquisition is to help to fix one of the possible settings. This is called trigger-
ing. In other words, the input helps to make the choice between the various built-in
settings.� (ibid.).

UG cannot, of course, account for all aspects of LI acquisition. White claims that
language-specific properties have to be learned by the child. Among them are, above
all, the lexical units of the language, i.e. the words and their meanings together with
their syntactic categories and subcategorisation frames.

It follows that within the GB-framework each individual adult language or, in
Saussurean term, linguistic system, can be described as a particular constellation of fixed
syntactic parameter-settings of UG with a language-specific inventory or list of mor-
phemes and/or lexical items with their syntactic properties attached to them. The re-
sults for each pair of languages can then be contrasted to yield certain types of predic-
tions as to positive or negative transfer, etc. ... while acquiring the two languages as L1
and L2 or vice versa.

There is however, another area of GB research whose results are, at first sight, di-
rectly relevant to second language acquisition, namely the kind of research that tries to
determine the potential role of UG in second language acquisition itself. The question
is, whether language universals as internal properties of human beings manifest them-
selves also in second language acquisition, whether or not they remain accessible to
adults. Three positions can be distinguished : a) The claim that UG is not available to
L2 learners; b) the claim that UG is fully available and c) the claim that the L2 learner�s
access to UG is mediated by the mother tongue (cf. White 1990: 121).

The discussion will show that, since UG plays no significant role in L2 acquisition the
only new insight and the only new suggestion for new lines of research is to try a differ-
ent approach.� (Klein (1990: 223)).

Having argued that the claims of parameter theory as to the availability of UG in
second language acquisition are, at best, undecidable, the second part of the lecture will
be concerned with a largely ignored approach that applies linguistic grammars, meth-
ods and analyses in second language acquisition research in the sense of institutional-
ized language teaching. It is more practically oriented in that it empirically studies the
effects of the vast array of variables contributing to what is going on in teaching and
learning foreign languages in the classroom. This research attempts to assess the inter-
action between various factors in teaching/learning processes and learning results. It
was jointly carried out by Frank Achtenhagen, an educationist at the University of
Göttingen, and Götz Wienold, a linguist at the University of Konstanz (cf. Wienold,
Achtenhagen et al. (1985)).

Their work consisted in field studies on the interaction between teachers and stu-
dents in a beginners� classroom of English and the use of learning materials. More spe-
cifically, they started out from the assumption that many of the mistakes which persist
in the performance of German students of English are due to the �wrong order� in which
linguistic units and phenomena are introduced by textbooks. They investigated the in-
fluence of changes in the learning material on learning results. Those changes were
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devised on the basis of a linguistic analysis of the learning materials, the use made of
learning materials in the classroom, and the errors and problems which students en-
countered in the teaching/learning process. They wanted to show that linguistic descrip-
tions can help towards changing learning materials in such a way that learning results
improve. The main thesis was: the regularities of a language to be learned in institution-
alized foreign language teaching can be ordered with respect to each other in such ways
that learning results are affected. Order of presentation influences learning results. What
conventionally is called the difficulty of a linguistic regularity in learning a foreign lan-
guage is at least in part related to the place of its presentation in the learning materials.

In analyzing the textbook �English for today� which was to be used in their observa-
tional and experimental studies, each sentence of the textbook was assigned a complete
description in terms of phrase structure rules and transformational rules, ordered in
cycles. The complete description of the textbook in this fashion, then, yielded state-
ments on

- the selection of syntactic properties in the textbook
- the order in which these syntactic properties were introduced
- the distribution of the syntactic properties (i.e. frequency, rate of presentation

for practice, combinations with other properties).
They found, for instance, that after about the first third of the book no syntactic

properties were introduced for learning for the first time which were offered for prac-
tice at a significant rate of repetition. That is, the main body of syntactic properties to be
learned had been presented after only a third of the book. They also found that phases
in which many new syntactic properties were introduced for the first time were also
phases in which more than an average amount of properties were offered for practice.
They concluded that the textbook authors did not seem to have a conception to control
their work in these fields.

As far as classroom observation is concerned, Wienold and Achtenhagen were inter-
ested in registering and analyzing how the teaching/learning materials with their selec-
tion, order and distribution of linguistic properties influenced the content of classroom
interaction. All foreign language utterances in the classroom were considered to be
�learning objects�, which could therefore also receive a syntactic analysis. Thus, they
could keep records of

- how often a certain linguistic property was used in teaching/learning processes,
- in which categories of acts it was used,
- which students came into contact with it in teaching/learning interaction.

In the fall of 1975 two beginner�s classes of English at a Gymnasium in Göttingen
were observed for the first ten weeks. Every class was viedeotaped and taperecorded.
The tapes were transcribed according to their observational scheme. Utterances were
transscribed in conventional orthography. At the end of the ten week observation pe-
riod a test was administered which contained 36 items referring to the syntactic proper-
ties practiced during the observation period as described by the generative syntax. The
English utterances produced by the students in both classes during the observation pe-
riod were analyzed and difficulties or learning problems students had were collected.

Wienold and Achtenhagen arrived at a small group of 8 linguistic properties which
could be identified in learning problems which plausibly seemed to be related to con-
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structional aspects of the learning materials.
On the basis of their analyses they changed the teaching materials in part. For the

selected syntactic properties order of introduction and/or distribution were changed on
the basis of their arguments for constructional conditions being involved in the prob-
lems. In the fall of 1976, a year after the first observation, two classes of English begin-
ners at the same Gymnasium in Göttingen were instructed for ten weeks using their
partially revised learning materials. Again, the same procedures of observation record-
ing and analyses were used as in the previous year. At the end of the second observation
period again, the same type of test was administered. Comparing the results of these
tests in the classes with the original materials and in the classes with the partly revised
materials, the second group showed a significant improvement.

In conclusion it will be argued that a generative transformational grammar of the
type employed by Wienold and Achtenhagen and their notion of linguistic property
seem to have quite some validity for describing and analyzing teaching/learning pro-
cesses and materials. This is a type of external validation of a linguistic grammar not
encountered in the usual type of psycholinguistic research.
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ERKENNTNISQUELLEN FÜR DIE LEHRERBILDUNG -

UND DAS PROBLEM IHRER VERWENDBARKEIT

Gerd-Bodo Reinert von Carlsburg

Teil I
Die Vorrede
Die wissenschaftliche Lehrerausbildung hat seit Jahrzehnten mit dem Vor-Urteil zu

kämpfen, sie sei eklektizistisch (d.h. ohne Konvergenzpunkt) theoriebezogen,
vernachlässige aufgrund eigener Systematisierungsprobleme die Anforderungen der
Unterrichtspraxis und entlasse schließlich die so Ausgebildeten in den immer wieder
kolportierten �Praxisschock�.

I.
Im Rahmen unterrichtstheoretischer Überlegungen soll das Systematisie-

rungsargument näher untersucht und die Frage gestellt werden, welche
Erkenntnisquellen sich im Tradierungszusammenhang  der Lehre über die Bedingungen,
Planungsmodalitäten, Realisierungschancen und Verbesserungsmöglichkeiten von
Unterricht (Deutschunterricht), oder - allgemeiner - von organisierten Lehr-, Lern-
und Erziehungszusammenhängen,  erkennen und systematisieren  lassen, wobei das
Problem ihrer Verwendbarkeit innerhalb der wissenschaftlichen Lehrerausbildung
diachronisch mitbedacht werden soll.

II.
Wir haben es bei der Analyse der Erkenntnisquellen für die Lehrerbildung und bei

der Frage nach ihrer Verwendbarkeit zugleich mit dem Problem zu tun, wie man
individualisieren kann, ohne das Generelle aus den Augen zu verlieren, und umgekehrt,
wie man generalisieren kann, ohne das Individuelle außer acht zu lassen. Will man das
noch etwas theoretischer formulieren, müßte man sagen: In der
erziehungswissenschaftlichen Forschung tut man sich schwer damit, Prämissen zu finden,
die das Gegenstandsfeld präzise abschirmen, und das hat  den einen Grund, daß jeder
Mensch als ein für sich bestehender Mikrokosmos betrachtet werden muß, und den
anderen Grund, daß man diesen Mikrokosmos auch noch gezielt zu verändern sucht,
wenn man Erziehung betreibt. Und was für die Erziehung im Ganzen gilt, gilt auch für
ihre Teilbereiche, und mithin besteht die geschilderte problematische Spannung auch
für den Teilbereich (Deutsch-)Unterricht und seinen wissenschaftlichen
Ausbildungszusammenhang.

III.
Ausgangspunkt hierbei sind Betrachtungen zu den Erkenntnisquellen für die

Lehrerbildung in systematischer Absicht und im Kontext unterrichtstheoretischer
Überlegungen, also einer Unterrichts-Theorie - und die damit verbundenen Ansprüche
an Genauigkeit, Überprüfbarkeit und Begründbarkeit einer Theorie, auch für den
Deutschunterricht. Dies ist nur in Form einiger Fragmente möglich. Der unabweislich
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fragmentarische Charakter derartiger Überlegungen wird schnell deutlich, wenn man
sich einmal die Vielzahl möglicher Reflexionsebenen und Forschungsmöglichkeiten vor
Augen führt, die sich im Verlauf der Tradierung von Unterrichts-Positionen und -Prinzi-
pien und damit verbundener pädagogischer Konzeptionen herausgebildet haben, wobei
man zusätzlich davon ausgehen muß, daß viele der so gewonnenen Erkenntnisse im
Laufe der Geschichte verlorengegangen sein dürften.

Teil II
Es ist die Absicht, sowohl von Erkenntnisquellen (Ausgangspunkt der Erkenntnis im

Gegensatz zu Erkenntnisinteresse als Richtung der Erkenntnis) zu sprechen, wie auch
von der Möglichkeit, sie ins Handeln umzusetzen, wobei dies paradigmatisch an
folgenden drei Quellen (der Erkenntnis) vorgenommen werden soll:

Die historisch-systematische Erkenntnisquelle, an der einige Überlegungen zur
Verwendbarkeit historisch-systematischer Erkenntnisse für die Lehrerbildung und
Theorie des (Deutsch-) Unterrichts aufgezeigt werden sollen. In der derzeitigen
Lehrerbildung in Deutschland hat diese Erkenntnisquelle zur Zeit nur eine geringe
Bedeutung. Auch der Anteil historisch-systematischer Forschung innerhalb der
Erziehungswissenschaft ist gegenwärtig nicht groß; innerhalb der Unterrichtsforschung
ist er sogar erschreckend gering. Vielleicht kehrt auf diese Weise im Großen wieder,
was im Kleinen jedermann an sich selbst konstatieren könnte: der Gebrauch, den ich
von einer historischen Erkenntnis (bis zur eigenen Erfahrung und Unterweisung) mache,
die ich zugleich mit anderen erhalten habe, ist ein anderer, als der, den jeder meiner
Zeitgenossen  macht. Die Keime, die die Hand des Lehrers legt, gehen bei jedem
Lernenden unterschiedlich auf.

Die empirische Erkenntnisquelle, die auch eine Form historischer Dokumentation
widerspiegelt, und in meiner Sicht sind weder die historischen noch die
geisteswissenschaftlichen Disziplinen nicht-empirisch. Andererseits hat aber auch die
empirische Erkenntnisquelle der Lehrerbildung mittlerweile eine historische Dimen-
sion. Die empirische Erkenntnisquelle der Lehrerbildung  in unserem Sinne ist,
insbesondere in ihrer empirisch-analytischen Ausrichtung, vergleicht man sie mit der
historisch-systematischen Forschung, natürlich wenig an individueller Erhebung individu-
eller Tatbestände, die in der Summe ein Ganzes ausmachen könnten, interessiert. Die
empirisch-analytische Ausrichtung der Erkenntnis ist vielmehr auf die Entdeckung von
Wirkungszusammenhängen ausgerichtet, die sie möglichst auf Kausalzusammenhänge
zurückzuführen sucht, und wo das nicht gelingt, wenigstens in Aussagen über
Korrelationen zu beschreiben sucht.

Wenn (Deutsch-)Unterricht ein Geschehen ist, in dem solche Regularitäten herrschen,
so müßte es, dieser Denkrichtung zufolge, möglich sein, sie nicht nur aufzudecken,
sondern auch zu Prognosen umzumünzen, und wenn das gelänge, könnte sich auch der
Wunsch realisieren lassen, Vorschriften für das Handeln zu formulieren, die der
Verbesserung des Handelns dienen. Mit anderen Worten: Unterrichtserfolge wären somit
vorherbestimmbar.

Was die Umsetzung der Orientierung in das Tun angeht, so gelten hier die gleichen
prinzipiellen Schwierigkeiten wie bei der historisch-systematischen Erkenntnisquelle:
die Entwicklung der Urteilskraft bleibt der Bildung von Erfahrung im praktischen Tun
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vorbehalten (s. Herbart: pädagogischer Takt).
Die technische Erkenntnisquelle, die natürlich auch schon wieder eine historische

ist, denn schließlich hält sie Vergangenes fest.
Die Erzeugung von Erkenntnissen der zuvor beschriebenen Art kann man in gewisser

Weise als �konventionelle� Methoden zusammenfassen. Sie bauen auf lange tradierte
Erfahrungen auf. Das ändert sich, wie ich meine, mit der Einbeziehung neuer, technisch
möglich gewordener Verfahren. Einer der ersten, der diese Möglichkeiten erkannt und
intensiv genutzt hat, war Friedrich Winnefeld. Seitdem sind die technischen
Möglichkeiten, insbesondere im Bereich der elektronischen Aufzeichnung und
Verarbeitung von Bildmaterial (Digitalisierung),  erheblich verbessert worden. Eine der
wohl größten Vorteile dieser technischen Erkenntnisquelle liegt in der Möglichkeit, das
geforderte Prinzip der Anschauung ganzheitlich zu vermitteln, d.h. es für die
Lehrerbildung und für die Praxis zu adaptieren.

Aber man darf nun nicht annehmen, daß man mit einer technisch optimierten Video-
Aufzeichnung von Unterricht schon zu verallgemeinerungsfähigen Aussagen über
Unterricht kommt. Das Medium hat seinen Wert nur im Rahmen einer
Unterrichtstheorie. Videoaufzeichnungen von Unterricht ohne die theoretische Leitung
durch eine Unterrichtstheorie, liefern keine Unterrichtsdokumente, sondern nur
stochastische Bilder von Unterricht. Das ist nur möglich, mit einer ausdrücklich theorie-
und fragengeleiteten Dokumentation von Unterricht.

Zu resümieren ist, daß es auch bei dieser Erkenntnisquelle Vor- und Nachteile zu
konstatieren gibt: Der Video-Effekt sichert jedem Dokument und jeder Auswertung
von Dokumenten hohe Aufmerksamkeit, die Reduktion der übergroßen
Faktorenkomplexität empirischer Studien auf Hauptgesichtspunkte sichert auch große
Anwendbarkeit unter theoretischen Basisannahmen. Andererseits stößt ein Verlangen
nach erhöhter Genauigkeit auf die gleichen Schwierigkeiten, die sich auch beim
empirischen Erkenntniszugang zeigen: hohe Datenfülle, komplizierte Auswertungsmodi,
prinzipielle Individualität der Erkenntnisse, und Beweisverfahren audiovisueller Art
sind im Wissenschaftsparadigma noch keineswegs allgemein zugelassen.

Heidelbergo aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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Ó×ÅÁÍÀß ÑÈÑÒÅÌÀ ÃÈÌÍÀÇÈÑÒ Â

ÝËÅÊÒÐÎÍÍÎÉ ÑÐÅÄÅ

(Ê ÏÐÎÁËÅÌÅ ÐÅÊÎÍÔÈÃÓÐÀÖÈÈ

ÏÅ×ÀÒÍÎÃÎ ÑËÎÂÀÐÜ)

Þðãåí Õàðòóíã

�Êîìïüþòåðèçàöèÿ ðàçíîîáðàçíûõ âèäîâ
èíòåëëåêòóàëüíîé äåÿòåëüíîñòè (à ýòî çíà¸èò -
ïðàêòè¸åñêè ëþáîé äåÿòåëüíîñòè ̧ åëîâåêà) ðàíî èëè
ïîçäíî ïðèâîäèò ê íåîáõîäèìîñòè ýêñïëèêàöèè
ÿçûêîâîé ñïîñîáíîñòè ïîëüçîâàòåëÿ ÝÂÌ ñ
ïîñëåäóþùèì ñîçäàíèåì ñîîòâåòñòâóþùèõ áàíêîâ
çíàíèé è ìàøèííûõ ïðîãðàìì.�

(ÃÎÐÎÄÅÖÊÈÉ 1989, 5)

1. Ïèñüìî è ýëåêòðîííàÿ ñðåäà
Â êîíöå íàøåãî âåêà ìîæíî óñëûøàòü óòâåðæäåíèÿ î òîì, ¸òî òåõíîëîãèÿ

ïå¸àòè, êîòîðàÿ îïðåäåëèëà áîëüøå 500 ëåò ïðîèçâîäñòâo, âîñïðèÿòèå è
ðàñïðåäåëåíèå èíôîðìàöèè (â ôîðìå ïå¸àòíûõ òåêñòîâ è êíèã), óæå óõîäèò íà
çàäíèé ïëàí è âûòåñíÿåòñÿ íîâîé òåõíîëîãèåé, òåõíîëîãèåé ïóáëèêàöèè íàó¸íîé
èíôîðìàöèè â ýëåêòðîííîé ñðåäå. Îêàçûâàåìñÿ ëè ìû äåéñòâèòåëüíî â
ñèòóàöèè, êîòîðóþ îõàðàêòåðèçîâàë Äæ. Áîëüòåð êàê� the late age of print�1 ,
êîãäà ãîâîðèì î �äèãèòàëèçèðîâàííûõ ñëîâàõ�2 , �ãèïåðòåêñòàõ�3  èëè î
�âèðòóàëüíûõ òåêñòîâûõ ìèðàõ�? Ìîæíî ëè ñåãîäíÿ ãîâîðèòü î íåêîé ̧ åòâåðòîé
�ðåâîëþöèè� òåõíèêè ïðåäñòñòàâëåíèÿ è ðàñïðåäåëåíèÿ íàó¸íîãî ïîçíàíèÿ?
Íîâûå òåõíîëîãèè êîììóíèêàöèè îòëè¸àþòñÿ îò ïðåäûäóùèõ ôîðì îáùåíèÿ â
ïåðâóþ î¸åðåäü ñëåäóþùèìè ¸åðòàìè:

1. Ýëåêòðîííûå òåõíîëîãèè êîììóíèêàöèè îòëè¸àþòñÿ âûñîêîé ñòåïåíüþ
èíòåðàêòèâíîñòüþ ïîëüçîâàòåëåé, ñîáåñåäíèêîâ;

2. Ýëåêòðîííûå òåõíîëîãèè êîììóíèêàöèè ñïîñîáñòâóþò èíäèâèäóàëèçàöèè
ïðîöåññà îáùåíèÿ (�de-massification�);

3. Ýëåêòðîííûå òåõíîëîãèè êîììóíèêàöèè ïîçâîëÿþò àñèíõðîííóþ

1 Jay David Bolter: Writing Space. The Computer, Hypertext, and the History of Writing.
Lawrence Erlbaum Associates, Publishers, Hillsdale, New Jersey, Hove and London, 1991, p. 1 ff.
2 ñð.: Georg P. Landow,  Paul Delany (Editors): The Digital Word: Text-Based Computing in
the Humanities. The MIT Press, Cambridge, Massachusetts, London, England, 1993; Þðãåí
Õàðòóíã: Ñëîâî è òåêñò â ýëåêòðîííîé ñðåäå. // �vietimo reforma ir mokytoj_ rengimas, III
tarptautin_s konferencijos med_iaga, Vilnius, 1996, I, 404 - 408
3 Õàðòóíã Þ., Áðåéäî Å.: Ïðîáëåìû ëèíãâèñòè¸åñêîãî îïèñàíèÿ ãèïåðòåêñòà. Âåñòíèê
Ìîñêîâñêîãî óíèâåðñèòåòà, ñåðèÿ 9, ôèëîëîãèÿ (1996) 3, ñ. 61 - 77.
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êîììóíèêàöèþ ñîáåñåäíèêîâ; òåðÿþòñÿ âðåìåííûå è ïðîñòðàíñòâåííûå
îãðàíè¸åíèÿ îáùåíèÿ.4

Íàáëþäàþòñÿ ñóùåñòâåííûå èçìåíåíèÿ â ñôåðå ïèñüìåííîé êîììóíèêàöèè
âîîáùå: ïðîèñõîäèò ïðÿìî íà íàøèõ ãëàçàõ ðàäèêàëüíûé ïåðåõîä îò
êîíâåíöèîíàëüíîãî ïðåäñòàâëåíèÿ èíôîðìàöèè â ïå¸àòíûõ òåêñòàõ íà áóìàãå
ê åå âèðòóàëüíîé ðåïðåçåíòàöèè è ê ãëîáàëüíîìó ðàñïðåäåëåíèþ â ýëåêòðîííîé
ôîðìå. Ñëèâàþòñÿ ñîâåðøåííî ðàçíûå ñôåðû äåÿòåëüíîñòè êàê ïðîöåññ
ïðîèçâîäñòâà òåêñòà, òèïîãðàôè¸åñêîé è èçäàòåëüñêîé åãî ïîäãîòîâêè, è ñàì
ïðîöåññ ðàñïðåäåëåíèÿ òåêñòà â îäíîé, ýëåêòðîííîé ñðåäå êîìïüþòåðà èëè
ãëîáàëüíîé êîìïüþòåðíîé ñåòè Èíòåðíåòà. Èíòåðàêòèâíûå âîçìîæíîñòè
ãèïåðòåêñòà ñïîñîáñòâóþò ñòèðàíèþ ãðàíèö ìåæäó ïðîèçâîäñòâîì è âîñïðèÿòèåì
òåêñòà. Òåì ñàìûì, ñóùåñòâåííî èçìåíÿåòñÿ ñîîòíîøåíèå aâòîðà (�Reconfiguring
the Author�)5 è ¸èòàòåëÿ. ´èòàòåëü ýëåêòðîííîé ïóáëèêàöèè ìîæåò ñòàòü
ýêñïëèöèòíûì îáðàçîì ñîàâòîðîì òåêñòà è âîñïðèÿòèå òåêñòà ñëåäóåò óæå
ïðèíöèïèàëüíî äðóãèì çàêîíàì. Òåêñò óæå öåëèêîì íå �¸èòàåòñÿ�6 , à
âîñïðèíèìàåòñÿ ¸àñòè¸íî ñ ïîìîùüþ íàâèãàöèîííûõ ñðåäñòâ ýëåêòðîííîé
îáîëî¸êè. Ñàì ïðîöåññ âîñïðèÿòèÿ íà¸èíàåòñÿ è êîí¸àåòñÿ - â çàâèñèìîñòè îò
ïîòðåáíîñòåé ïîëüçîâàòåëÿ - íà ëþáîì ìåñòå, íà ëþáîì óðîâíå òåêñòà.

Èçìåíåíèå ïàðàäèãìû ïèñüìåííîé êîììóíèêàöèè â öåëîì7  ñîïðîâîæäàåòñÿ,
ñ îäíîé ñòîðîíû, ñ ïîÿâëåíèåì íîâîé êîìïüþòåðíîé òåõíîëîãèè ïèñüìà, è, ñ
äðóãîé ñòîðîíû, ñ íîâûì ïðîñòðàíñòâîì ïèñüìà è ïóáëèêàöèè (writing space).
Óêàçàííûå ïðîöåññû îêàçûâàþò ïðÿìîå âëèÿíèå è íà ëåêñèêîãðàôèþ, íà
òåõíîëîãèþ ñîñòàâëåíèÿ è ïðåäñòàâëåíèÿ ëåêñèêîãðàôè¸åñêèõ äàííûõ â
ñëîâàðÿõ, ýíöèêëîïåäèÿõ è äðóãèõ êíèãàõ ðåôåðåíöèàëüíîãî õàðàêòåðà.

2. Ëåêñèêîãðàôèÿ è ýëåêòðîííàÿ ñðåäà
Âû¸èñëèòåëüíàÿ òåõíèêà, êàê èçâåñòíî, óæå äàâíî ïðèìåíÿòñÿ â ïðîöåññå

ñîñòàâëåíèÿ ëåêñèêîãðàôè¸åñêèõ ðàáîò, ñëîâàðåé è ýíöèêëîïåäèé. Äîëãîå âðåìÿ
êîìïüþòåð ðàññìàòðèâàëñÿ êàê ïîëåçíîå âñïîìîãàòåëüíîå ñðåäñòâî äëÿ
ýôôåêòèâíîé ïîäãîòîâêè ïå¸àòíîãî ñëîâàðÿ. Êàê æå èçìåíÿåòñÿ ëåêñèêîãðàôèÿ
â öåëîì, è ó¸åáíàÿ ëåêñèêîãðàôèÿ, â ¸àñòíîñòè, ïîä âëèÿíèåì óêàçàííîãî
àêòóàëüíîãî ðàçâèòèÿ? Òåõíîëîãè¸åñêîå ðàçâèòèå ïðèâåëî ê íåîáõîäèìîñòè
�ðåêîíôèðóðàöèè� íå òîëüêî òåêñòà, íî è ñàìîãî àâòîðà è äàæå ê
4 ñð.: Everett M. Rogers: Communication Technology. The New Media in Society. New York,
London, 1986.
5 ñð. George P. Landow: Hypertext. The Convergence of Contemporary Critical Theory and
Technology. The John Hopkins University Press, Baltimore and London, 1992, pp. 79 - 100
6 Â ñïåöèàëüíîé ëèòåðàòóðå ïî îôîðìëåíèþ ýëåêòðîííûõ èíòåðôåéñîâ îáñóæäàþò âîïðîñ îá
îáëèêå ¸èòàòåëÿ, ïîëüçîâàòåëÿ òåêñòîâ áóäóùåãî. Óòâåðæäàåòñÿ, áóäòî áû ïîëüçîâàòåëü XXI-
îãî âåêà óæå íå â ñîñòîÿíèè ¸èòàòü òåêñò (â íàøåì ïîíèìàíèè), à îí àêòèâî èëè ïàññèâíî (íå
ñîâñåì ÿñíî, ¸òî ýòî çíà¸èò!) ðàáîòàåò  ó êîìïüþòåðíîãî ýêðàíà. Äëÿ ñìåøàííîãî ïðîöåññà
ïðîèçâîäñòâà è âîñïðèÿòèÿ òåêñòà ïðåäëàãàþò òåðìèí �screening�, ñð. K. Gygi: Recognizing the
Symptoms of Hypertext ... and What to Do About It. // The Art of Human Interface Design. Ed.
By Brenda Laurel, Addison-Wesley Publishing Company, Inc., Reading, Massachusetts, 1992, p.
279 - 287.
7 ñð.: Joachim R. Hoeflich: Technisch vermittelte interpersonale Kommunikation. Grundlagen,
organisatorische Medienverwendung, Konstitution �elektronischer Gemeinschaften�. Westdeutscher
Verlag,1996
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ðåêîíôèãóðàöèè îáó¸åíèÿ ¸åëîâåêó ãðàìàòíîñòè.8  Êîìïüþòåð ñòàë ìîùíûì
îðóäèåì íå òîëüêî ïðåçåíòàöèè èíôîðìàöèè, íî è ìàíèïóëèðîâàíèÿ è
ðàñïðåäåëåíèÿ ëþáîé, â òîì ¸èñëå è ëåêñèêîãðàôè¸åñêîé, èíôîðìàöèè9 .
Áëàãîäàðÿ ñîâðåìåííîé êîìïüþòåðíîé òåõíîëîãèè, ëåêñèêîãðàôè¸åñêèå äàííûå
äîñòóïíû on-line òåîðåòè¸åñêè â ëþáîì ìåñòå. Ñ ïîääåðæêîé èíòåëëèãåíòíûõ
ïîèñêîâûõ ñèñòåì âîçíèêàëè è âîçíèêàþò ñîâñåì íîâûå âîçìîæíîñòè ïðèìåíåíèÿ
ëåêñèêîãðàôè¸åñêèõ äàííûõ. Âîëøåáíîå ñëîâî ñîâðåìåííîé ëåêñèêîãðàôèè -
ýòî äèãèòàëèçèðîâàííîå ñëîâî10 , ïðåäñòàâëåííîå â ìîùíûõ áàçàõ äàííûõ.

Êàê æå ìîòèâèðîâàíà ðåêîíôèãóðàöèÿ òåêñòà ïå¸àòíîãî ñëîâàðÿ, ò.å.
ðàçðàáîòêà ýëåêòðîííîé âåðñèè ïå¸àòíîãî �Ó¸åáíîãî òîëêîâîãî ñëîâàðÿ ðóññêîãî
ÿçûêà�11? Öåëåñîîáðàçíîñòü ýëåêòðîííîé âåðñèè ëåêñèêîãðàôè¸åñêîé ðàáîòû
îïðåäåëÿåòñÿ â îñíîâíîì äâóìÿ ïðè¸èíàìè:

2. Ýëåêòðîííûé âàðèàíò ñëîâàðÿ ïîçâîëÿåò èñïîëüçîâàòü ïðåèìóùåñòâà,
êîòîðûå ñâÿçàííû ñ âû¸èñëèòåëüíîé òåõíîëîãèåé: 2.1. Ëåêñåìû ñëîâíèêà ìîãóò
áûòü îçâó¸åíû, ̧ òî ïîçâîëÿåò ïîêàçàòü îðôîýïè¸åñêèå íîðìû ïðîèçíîøåíèÿ íå
ïèñüìåííî (â òðàíñêðèïöèè), à â åñòåñòâåííîì âèäå (ýòî êàñàåòñÿ òàêæå
àêöåíòîëîãè¸åñêèõ íîðì); 2.2. Ýëåêòðîííàÿ òåõíîëîãèÿ ïîçâîëÿåò
óñîâåðøåíñòâîâàòü ññûëî¸íóþ ñèñòåìó êîíâåíöèîíàëüíîãî ñëîâàðÿ; 2. 3.
Ýëåêòðîííàÿ ñðåäà ñëîâàðÿ îáåñïå¸èâàåò ýôôåêòèâíóþ ñâÿçü ñëîâàðíîé ñòàòüè
ñ òåêñòàìè ëþáîãî îáúåìà, ëåêñåìà ìîæåò áûòü ïîêàçàíà â áîëüøîì êîëè¸åñòâå
òèïè¸íûõ ÿçûêîâûõ êîíòåêñòîâ óïîòðåáëåíèÿ: 2.4. Ýôôåêòèâíûå ïîèñêîâûå
ñèñòåìû óñêîðÿþò äîñòóï ê îïðåäåëåííîé ëåêñåìå, äåðèâàòó è ò.ä.; 2.5. Âûñîêèé
óðîâåíü èíòåðàêòèâíîñòè (äîïîëíèòåëüíûé èíäèâèäóàëüíûé ñëîâàðü,
êîììåíòàðèè -�Randnotizen� è äð.) ïîçâîëÿåò àêòèâíîå ïîëüçîâàíèå ñëîâàðåì
êàê â ðåæèìå ðåçèäåíòíîãî ñëîâàðÿ, òàê è â âèäå ñàìîñòîÿòåëüíîé ó¸åáíîé
ñèñòåìû.

3. Ñëîâàðü è ýëåêòðîííàÿ ñðåäà
Ïðÿìàÿ ñâÿçü �ÿçûê� - �ðå¸ü� â ýëåêòðîííîì ñëîâàðå îñóùåñòâèìà, ïîòîìó

¸òî ïðîñòðàíñòâî äëÿ ïèñüìà òåîðåòè¸åñêè áåç îãðàíè¸åíèé: èçîëèðîâàííûå
ñëîâàðíûå ñòàòüè ñâÿçûâàþòñÿ íå òîëüêî ñ òèïè¸íûìè êîíòåêñòàìè, íî è ñ
àóòåíòè¸íûìè òåêñòàìè áîëüøîãî îáúåìà.

3.1. Ýëåêòðîííûé ñëîâàðü - ýòî �ïîëíûé� ñëîâàðü: ýëåêòðîííûé ñëîâàðü íå
ïîäëåæèò îãðàíè¸åíèþ ìåñòà â ñëîâàðíîé ñòàòüå. Â ïå¸àòíîì âàðèàíòå òîëêîâîãî
ñëîâàðÿ îãðàíè¸åíî íå òîëüêî ïðåäñòàâëåíèå ãðàììàòè¸åñêîé èíôîðìàöèè
(îáû¸íî óêàçûâàþò òîëüêî òàê íàçûâàåìûå �êëþ¸åâûå� ôîðìû ñëîâà,
âàëåíòíîñòíûå õàðàêòåðèñòèêè äàþòñÿ êîñâåííûì ïóòåì ïðè ïîìîùè íå î¸åíü
ÿñíûõ âîïðîñîâ), íî è ïðåäñòàâëåíèå ñòëèñòèêî-ïðàãìàòè¸åñêîé èíôîðìàöèè

8 George P. Landow: Hypertext. The Convergence of Contemporary Critical Theory and Technol-
ogy. The John Hopkins University Press, Baltimore and London, 1994.
9  ñð.: Â. Ì. Àíäðþùåíêî: Âû¸èñëèòåëüíàÿ ëåêñèêîãðàôèÿ, åå âîçìîæíîñòè è ïåðñïåêòèâû.
// Âîïðîñû ÿçûêîçíàíèÿ (1986) 3, ñ. 42 - 53
10 The Digital Word: Text-Based Computing in the Humanities. Edited by George P. Landow and
Paul Delany. The MIT Press, Cambridge, Massachusetts, London,England, 1993.
11W. Bykow, K. Bykowa, J. Hartung, S. Iwanow: Ó¸åáíûé òîëêîâûé ñëîâàðü ðóññêîãî ÿçûêà.
Volk und Wissen, 1996. - 468 S.
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óïîòðåáëåíèÿ ñëîâà îãðàíè¸åíî ñòèëèñòè¸åñêèìè ïîìåòàìè. Òàê è äåðèâàöèîííûå
ñâÿçè ëåêñåìû ìîãóò áûòü ïðåäñòàâëåíû ëèøü ôðàãìåíòàðíî. Ñàìûå áîëüøèå
îãðàíè¸åíèÿ íàáëþäàþòñÿ â óêàçàíèè ÿçûêîâûõ êîíòåêñòîâ è àóòåíòè¸íûõ
ïðèìåðîâ óïîòðåáëåíèÿ ëåêñåìû â ðå¸è. Â ýëåêòðîííîì âàðèàíòå ìîãóò áûòü
ïðåäñòàâëåíû íå òîëüêî ïîëíàÿ (ïðîòîòèïíàÿ) ïàðàäèãìà ôîðì ñëîâà ñî âñåìè
îòêëîíåíèÿìè (âêëþ¸àÿ è íåïðîäóêòèâíûå, àðõàè¸íûå ôîðìû), íî è øèðîêèé
ÿçûêîâîé êîíòåêñò. Â ãðàììàòè¸åñêèõ ïðàâèëàõ ìîæíî óêàçàòü âñå
ñèíòàêñè¸åñêèå è ñåìàíòè¸åñêèå îãðàíè¸åíèÿ èõ óïîòðåáëåíèÿ. Ïðîáëåìà
ïîëèñåìèè ëåêñåì ðåøàåòñÿ â ýëåêòðîííîì ñëîâàðå ïóòåì ðàñøèðåíèÿ óêàçàííûõ
çíà¸åíèé.

3.2. Ýëåêòðîííûé ñëîâàðü - ýòî ñòðóêòóðíî óïîðÿäî¸åííûé ñëîâàðü:
Ïîñêîëüêó â ïå¸àòíîì ñëîâàðå îäèí âåäóùèé ïðèíöèï ñòðóêòóðíîé îðãàíèçàöèè
ëåêñåì îáÿçàòåëåí, ïðåäñòàâëåíèå äåðèâàöèîííûõ ñâÿçåé â ñëîâàðíîé ñòàòüå
âîçìîæíî ëèøü ôðàãìåíòàðíî è íåïîñëåäîâàòåëüíî. Â ýëåêòðîííîì ñëîâàðå
ðåøàåòñÿ âîïðîñ ïîëíîãî îòðàæåíèÿ äåðèâàöèîííûõ ñâÿçåé. Ñåòåâûå è
ñåìàíòè¸åñêèå ýëåêòðîííûå ñâÿçè (ëèíêè) óñòàíàâëèâàþò âñåâîçìîæíûå ñâÿçè
ìåæäó ðîäñòâåííûìè îáðàçîâàíèÿìè.

3.3. Ýëåêòðîííûé ñëîâàðü - ýòî îçâó¸åííûé ñëîâàðü: Îäíîé èç ñàìûõ
ñëîæíûõ ïðîáëåì ïå¸àòíûõ ñëîâàðåé ñîñòîèò â òîì, ̧ òî îíè íå ìîãóò àäåêâàòíî
îòðàæàòü çâóêîâûå è àðòèêóëÿöèîííûå õàðàêòåðèñòèêè ëåêñè¸åñêèõ åäèíèö.
Äàæå ñàìàÿ ðàçðàáîòàííàÿ òðàíñêðèïöèÿ òîëüêî îãðàíè¸åíî ïðåäñòàâëÿåò
ðåàëüíûå îðôîýïè¸åñêèå ñîîòíîøåíèÿ. Îçâó¸åííàÿ ëåêñè¸åñêàÿ åäèíèöà
ïðåäñòàâëÿåò è îðôîýïè¸åñêèå è àêöåíòîëîãè¸åñêèå íîðìû åñòåñòâåííîãî ÿçûêà.
Ñîâðåìåííûå ñèñòåìû ïîçâîëÿþò äàæå ïðåäñòàâëåíèå ïðîèçíîøåíèÿ ëåêñåìû
ðàçíûìè òåìïàìè ðå¸è èëè ðàçíûìè äèêòîðàìè.

3.4. Ýëåêòðîííûé ñëîâàðü - ýòî åñòåñòâåííûé ñëîâàðü: Àëôàâèòíûé ïîðÿäîê
â ïå¸àòíîì ñëîâàðå ÿâëÿåòñÿ íååñòåñòâåííûì ïðèíöèïîì îðãàíèçàöèè
ëåêñè¸åñêîé ñèñòåìû ÿçûêà. Ðÿäîì, íà îäíîé ñòðàíèöå îêàçûâàþòñÿ ëåêñåìû,
êîòîðûå íè òåìàòè¸åñêè, íè ñåìàíòè¸åñêè íå âçàèìîñâÿçàíû. Ýëåêòðîííûé
ñëîâàðü ïîçâîëÿåò áîëåå åñòåñòâåííûé äîñòóï ê èíôîðìàöèè òåìàòè¸åñêèì,
ñåìàíòè¸åñêèì (ñåìàíòè¸åñêèé òåçàóðóñ) èëè îáðàòíî-àëôàâèòíûì âõîäîì â
ñëîâàðü.Ñåìàíòè¸åñêàÿ è ñåòåâàÿ îðãàíèçàöèÿ ëåêñè¸åñêèõ åäèíèö áîëåå
àäåêâàòíî îòðàæàåò äåéñòâèòåëüíûé ïîðÿäîê â ëåêñèêîíå.

3.5. Ýëåêòðîííûé ñëîâàðü - ýòî (èíòåð)àêòèâíûé ñëîâàðü:
Ëåêñèêîãðàôè¸åñêèå äàííûå òåðÿþò â ýëåêòðîííîé ñðåäå ïðèçíàê ñòàòè¸íîñòè
(ïàññèâíîñòè): îíè ïðåâðàùàþòñÿ èç ñòàòè¸åñêèõ åäèíèö ñèñòåìû ÿçûêà â
àêòèâíî óïîòðåáëÿåìûå åäèíèöû ðå¸è. Ïîèñêîâûå ñèñòåìû ïîçâîëÿþò
ðàññìîòðåíèå ëåêñåì â ðåàëüíîì àóòåíòè¸íîì êîíòåêñòå èõ óïîòðåáëåíèÿ.
Ïîëåçíîñòü ñëîâàðÿ ïîâûøàåòñÿ ïðè ïîìîùè äîïîëíèòåëüíîãî, èíäèâèäóàëüíîãî
ñëîâàðÿ: âîçìîæíû äîïîëíåíèÿ è ñëîâàðíûõ ñòàòåé è òåêñòîâ. Ïîëüçîâàòåëü
ìîæåò äîáàâèòü ñâîè çàìå¸àíèÿ è êîììåíòàðèè â îòäåëüíûé ôàéë è ñâîáîäíî
ìàíèïóëèðîâàòü ëåêñèêîãðàôè¸åñêèìè äàííûìè, ò. å. ñîõðàíèòü èíòåðåñíóþ
èíôîðìàöèþ, ïå¸àòàòü èëè èçäàâàòü â ðàçíûõ ôîðìàòàõ.

3.6. Ýëåêòðîííûé ñëîâàðü - ýòî êîìïëåêñíûé ñëîâàðü: Êîìïëåêñíîñòü
ýëåêòðîííîãî ñëîâàðÿ îñíîâàíà íà âçàèìîñâÿçàííîñòè âàæíûõ ìîäóëåé, êîòîðûå
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áëèçêè ïî ñâîåé ñòðóêòóðå ñèñòåìå åñòåñòâåííîãî ÿçûêà: ñëîâàðíàÿ áàçà äàííûõ;
ãðàììàòè¸åñêàÿ áàçà äàííûõ (ïàðàäèãìàòèêà, ñèíòàãìàòèêà, ïðàâèëà); òåêñòîâàÿ
áàçà äàííûõ (àóòåíòè¸íûå òåêñòû, ìåòàòåêñòû-êîììåíòàðèè).

4. Ó¸åáíàÿ ñèñòåìà ÃÈÌÍÀÇÈÑÒ è ýëåêòðîííàÿ ñðåäà
Ýëåêòðîííàÿ âåðñèÿ �Ó¸åáíîãî òîëêîâîãî ñëîâàðÿ ðóññêîãî ÿçûêà�

ðàçðàáàòûâàåòñÿ êàê êîìïëåêñíàÿ ó¸åáíàÿ ñèñòåìà â ãèïåðòåêñòîâîé îáîëî¸êå.
Îíà ñîñòîèò èç 4 ìîäóëåé: 1) ìîäóëü ñëîâàðÿ (ñëîâàðíûå ñòàòüè, àóäèòèâíûå
ôàéëû); 2) ìîäóëü ðóññêèõ òåêñòîâ (õóäîæåñòâåííûå, ïóáëèöèñòè¸åñêèå,
ðàçãîâîðíûå òåêñòû); 3) ìîäóëü ãðàììàòè¸åñêîé èíôîðìàöèè (ïàðàäèãìàòèêà,
ñèíòàãìàòèêà, ãðàììàòè¸åñêèå ïðàâèëà); 4) ìîäóëü ìåòàòåêñòîâ (êîììåíòàðèé,
ãëîññàðèè, ôîòîãðàôèè, ãðàôè¸åñêèå èçîáðæåíèÿ).

Íîâèçíà ñèñòåìû ÃÈÌÍÀÇÈÑÒ ñîñòîèò èìåííî â òîì, ̧ òî ñëîâàðíàÿ ñòàòüÿ
ïðÿìî ñâàçàíà ñ äðóãèìè ìîäóëÿìè ïðè ïîìîùè ýëåêòðîííûõ ñâÿçåé (ëèíêîâ)
ãèïåðòåêñòîâîé ñèñòåìû. Àóäåíòè¸íûé ÿçûêîâîé êîíòåêñò ìîæíî òàê æå âûçâàòü
èç ñëîâàðíîé ñòàòüè êàê ãðàììàòè¸åêóþ èíôîðìàöèþ èëè êîììåíòàðèè ê òåêñòàì.
Ñèñòåìà îñíàùàåòñÿ

èíòåðàêòèâíûìè âîçìîæíîñòÿìè äîïîëíåíèÿ ñëîâàðÿ ïîëüçîâàòåëåì
(èíäèâèäóàëüíûé ñëîâàðü íà æåñòêîì äèñêå êîìïüþòåðà), êîïèðîâàíèÿ è
ïå¸àòàíèÿ ñîäåðæàùåéñÿ â ñèñòåìå èíôîðìàöèè (ñòàòüè, òåêñòû, êîììåíòàðèè,
ãðàììàòè¸åñêèå ïðàâèëà è ò.ä.), ñîñòàâëåíèÿ ñîáñòâåííûõ êîììåíòàðèé ê
îïðåäåëåííîé ¸àñòè ñèñòåìû è äð.

4.1. Ìîäóëü ñëîâàðÿ ÿâëÿåòñÿ öåíòðîì ó¸åáíîé ñèñòåìû ÃÈÌÍÀÇÈÑÒ ïî
îòíîøåíèþ ê ïåðèôåðèéíûì ìîäóëÿì òåêñòîâ, ãðàììàòèêè è ìåòàòåêñòîâ. Îí
ñâÿçàí ñ äðóãèìè ìîäóëÿìè ïðÿìîé ýëåêòðîííîé ñâÿçüþ (ëèíêàìè). Ïîèñêîâàÿ
ñèñòåìà (èíäåêñ) îáåñïå¸èâàåò ðàçëè¸íûé âõîä â ñëîâàðü: àëôàâèòíûé äîñòóï
(ñð. èçîáðàæåíèå), òåìàòè¸åñêèé èëè ñâîáîäíûé äîñòóï (óêàçàíèåì íóæíîé
ëåêñåìû èëè íóæíîãî ñëîâîñî¸åòàíèÿ).

4.2. Ìîäóëü ðóññêèõ òåêñòîâ ñîäåðæèò àóòåíòè¸íûå òåêñòû ðàçëè¸íûõ

ð Ìîäóëü ðóññêèõ òåêñòîâ

õóäîæåñòâåííûå òåêñòû

ïóáëèöèñòè¸åñêèå òåêñòû

ðàçãîâîðíûå òåêñòû

ð Ìîäóëü ãðàììàòè¸åñêîé

èíôîðìàöèè

ãðàììàòè¸åñêèå ïðàâèëà

ïàðàäèìàòèêà ëåêñåìû

ñèíòàãìàòèêà ëåêñåìû

ð Ìîäóëü ìåòàòåêñòîâ

êîììåíòàðèè

ãðàôè¸åñêèå èçîáðàæåíèÿ

ãëîññàðèè

haevod, -a, m. Tot, kto  vyra+ivaet haj.Haevody Gruzii.

haevodstvo, -a, sr. Vyra+ivanie haq kak otraslö selöskogo xozqjstva. // pril.

haevodheskij, -aq.

haevye, -yx, tolöko mn., v znah. su+. Denögi, kotorye daüt za melkie uslugi,

obslu#ivanie. Datö haevye oficiantu.

haepitie, -q, sr. Dlitelönoe pitö< haq.  Utrennee haepitie.

haj, haq (haü), predl. v hae i v haü, m. 1. Vysuwennye listöq ü#nogo rasteniq, a

tak#e samo rastenie. Zel<nyj haj. Cejlonskij, indijskij haj.  Pahka haü. 2. Napitok,

kotoryj poluhaüt iz ätix listöev. Gorqhij, krepkij haj. Pitö haj s saxarom, bez

saxara. Vypitö stakan haü. 3. To #e, hto haepitie. Priglasitö na haj. // umenöw.

ha<k, hajku. // pril. hajnyj, -aq. Hajnyj serviz.

hajka, -i, #. Ptica, kotoraq #iv<t u vody. Belaq hajka. Hajki letaüt nad vodoj. // pril.

haqhij, -öq hajkovskij, -aq.

hajnik, -a, m. Sosud, v kotorom kipqtqt vodu dlq haq ili gotovqt haj. Älektriheskij

hajnik. Zavarnoj hajnik. // umenöw.-lask. hajnihek, -hka. // pril. hajnikovyj, -aq.

hajnica, -y, #. Sosud dlq xraneniq suxogo haq. Postavitö hajnicu v wkaf.
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ôóíêöèîíàëüíûõ ñòèëåé è òåêñòîâûõ ñîðòîâ. Ðÿäîì ñ õóäîæåñòâåííûìè òåêñòàìè
àâòîðîâ ÕÕ-îãî âåêà (êðàòêàÿ ïðîçà è ñòèõè) áàçà äàííûõ ñîäåðæèò è
ïóáëèöèñòè¸åñêèå òåêñòû (ïî ìàòåðèàëàì ñîâðåìåííûõ ðóññêèõ ãàçåò) è òàê
íàçûâàåìûå �ðàçãîâîðíûå� òåêñòû (ïî ìàòåðèàëàì �Ñïðàâî¸íàÿ 09" è �Ðóññêàÿ
ðàçãîâîðíàÿ ðå¸ü�). Òåêñòû âûáèðàþòñÿ ïî òåìàòè¸åñêèì è ÿçûêîâûì
ïàðàìåòðàì.

4.3. Â ìîäóëå ãðàììàòè¸åñêîé èíôîðìàöèè äàþòñÿ ïðàâèëà ôîðìîîáðàçîâàíèÿ
(ïàðàäèãìàòèêà), ñëîâîóïîòðåáëåíèÿ (âàëåíòíîñòíàÿ õàðàêòåðèñòèêà),
ñëîâîñî¸åòàíèÿ (ñèíòàãìàòèêà), ñëîâîîáðàçîâàíèÿ è ïîëíûå ïàðàäèãìû ïî ̧ àñòÿì
ðå¸è (ñ ôîðìàìè èñêëþ¸åíèÿ).

4.4. Ìîäóëü ìåòàòåêñòîâ ñîäåðæèò êîììåíòàðèè ê òåêñòàì (áèîãðàôè¸åñêèå
çàìåòêè ñ ôîòîäîêóìåíòàìè), ñïåöèàëüíûå ãëîññàðèè ê îòäåëüíûì òåêñòàì ñ
íåñòàíäàðòíîé ëåêñèêîé (íàïð. ðàññêàçû Ì. Çîùåíêî), ãðàôè¸åñêèå
èçîáðàæåíèÿ ê îòäåëüíûì ãðàììàòè¸åñêèì ïðîáëåìàì è äðóãèå âñïîìîãàòåëüíûå
òåêñòû. Íåñìîòðÿ íà íå âñåãäà ñåðüåçíóþ êðèòèêó12  ýëåêòðîííûõ òåêñòîâ è
ðåôåðåíöèàëüíûõ ìàòåðèàëîâ òèïà ñëîâàðÿ èëè ýíöèêëîïåäèè, ðåêîíôèãóðàöèÿ
ïå¸àòíîãî òåêñòà ñëîâàðÿ îêàçûâàåòñÿ íå òîëüêî îïðàâäàííîé íî è ̧ ðåçâû¸àéíî
íåîáõîäèìîé ïî óáåäèòåëüíûì ïðè¸èíàì è ïðåèìóùåñòâàì ýëåêòðîííîé ñðåäû:

1. Èíòåðàêòèâíîñòü ýëåêòðîííîãî òåêñòà;
2. Åñòåñòâåííàÿ ñòðóêòóðà è îðãàíèçàöèÿ ýëåêòðîííîãî òåêñòà;
3. Ïîèñêîâûå âîçìîæíîñòè â ýëåêòðîííîì òåêñòå;
4. Êîìïëåêñíîñòü è ïîëíîòà ýëåêòðîííîãî òåêñòà.

Ðÿäîì ñ óêàçàííûìè ïðåèìóùåñòâàìè ýëåêòðîííîãî òåêñòà ñëåäóåò óêàçàòü
íà âàæíóþ äëÿ ïðàêòè¸åñêîé ëåêñèêîãðàôèè âîçìîæíîñòü ïîñòîÿííîãî
èçìåíåíèÿ, äîïîëíåíèÿ, óñîâåðøåíñòâîâàíèÿ è àêòóàëèçàöèè ñëîâàðíûõ ñòàòåé,
¸òî â ïå¸àòíîé ñðåäå îêàçûâàåòñÿ áîëüøîé ïðîáëåìîé.
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QUALIFIZIERUNG DER HAUSHALTSBEZOGENEN BILDUNG

Aija Eglite

Wenn die Rede um die private Haushalt geht, ziemlich oft gefragt werden, warum
einen trivialen Altagsphänomem wie den privaten Haushalten, die bei vielen zunächst
Assoziation mit Küche, Wohnung weckt, soviel Aufmerksamkeit gewidmet wird. Jeder
lebt in Haushalten und weiß sich ihrer zu bedienen. Es gehört zu den
Selbstverständlichkeiten unserer gesellschaftlichen Wirklichkeit, die Arbeit und das
Zusammenleben in Haushalt und Familie der sogenannten privaten Sphäre zuzuordnen
und als eine Privatgelengenheit anzusehen (Rapin, 1990).

Nicht wenig von akademisch ausgebildeten Personen sehen den Haushalt als das
letzte Glied in einer Kette von der Urproduktion über die Industrie und den Handel bis
zum Konsum. Tatsächlich organisieren die Privathaushalte nicht nur die letzten, sondern
auch die ersten Produktions- und Konsumprozesse und bilden damit die wirkliche
Grundlage von Wirtschaft, Gesellschaft und Kultur.

Die aktive Rolle der Privathaushalte bei der Gestaltung der wirtschaftlichen,
gesellschaftlichen und kulturellen Strukturen wird in der Haushaltswissenschaft unter
der Bezeichnung �Haushalts- und Familienfunktion� errötet. Gemeint sind damit
gleichermaßen Aufgaben und Leistungen der Haushalte und Familien, die sie sowohl
für sich als auch zugleich für die Gesellschaft erfüllen:

1. Die Regenerationsfunktion - unmittelbaren Versorgung der
Haushaltsmitglieder, angefangen von Ernährung über die Freizeitgestaltung
bis zur Pflegebetreuung;

2. Die Ökonomische Funktion - das Angebot von Arbeit und Kapital und die
Nachfrage nach Konsumgütern am Markt;

3. Die generative Funktion - die Nachwuchssicherung, die Sozialisationsfunktion
der Normen-, Werte- und Rollenvermittlung und damit die Einübung
nachwachsenden Generation in die Gesellschaft;

4. Die ökologische Funktion - der Umweltschutze bei Haushaltsproduktion und
Konsum einschließlich Freizeitverhalten;

5. Die politische Funktion - der Steuerung politischer Prozesse durch Ausübung
des aktiven und passiven Wahlrechts (Piorkowsky, 1997).

Damit die Haushalte ihre Aufgaben erkennen und erfüllen können, ist allerdings
eine Positionierung haushaltsbezogener Bildung und Politik erforderlich. In den
allgemeinbildenden Schulen finden wir wesentlich nur Unterrichtsfächer, die auf das
Erwerbsleben vorbereiten, gelegentlich auch ein hauptsächlich auf Ernährungslehre und
Handarbeit reduziertes Fach �Hauswirtschaft�.  Aber es gibt keine für alle Schulstufen
und Schulformen obligatorische und umfassend auf Haushalt und Familie bezogene
Bildung für Mädchen und Jungen (Piorkowsky, 1997).

Eine interdisziplinär zusammengesetzte Gruppe von Theoretikern und Praktikern
ist 1990 in Deutschland eine qualitative Bewertung der Schulbüchern durchgeführt
worden. Die Arbeitsgruppe hat die Anregungen formuliert, die teils auch für Lettland,
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vielleicht für allen Baltischen Staaten gültig sind.
Es handelt sich um folgende Anregungen:

1) für die Schul- und unterrichtspolitische Ebene:
Das � Haushalt� sollte selbstverständlicher teil der Allgemeinbildung und
Pflichtunterricht für alle SchülerInnen sein;

2) für die Lehrerausbildung:
Die Studienordnungen sollten im Kanon der Pflichtsvorlesungen alle Aspekte
und Dimensionen des Privathaushaltes (Mikro- und Makroebene, ökonomische
und soziale Dimensionen) abdecken;

3) für die Fachwissenschaft:
Die Haushaltswissenschaft sollte sich offensiv als Bezugswissenschaft für das
Schulfach �Haushalt� verstehen und entwickeln;

4) für die gesellschaftliche Bewußtseinsbildung:
Schule ist Teil der Gesellschaft, sie hat einen öffentlichen Bildungsauftrag, an
sie werden Anforderungen aus Gruppen der Gesellschaft gestellt. In diesem
Kontext ist es notwendig, daß sich das Fachverständnis �Haushalt� in Wirtschaft
und Gesellschaft, wie auch bei SchülerInnen und Eltern ändert, besonders in
der Zeit, wann der Haushalt für sich selbst die Verantwortung trägt.

Zusammenfassung
Einige Voraussetzungen für eine Qualifizierung der haushaltsbezogenen Bildung:

1. Lernbereich �Haushalt�  muß gleichwertig und integrierter Teil der
Allgemeinbildung sein. Damit ist auch der allgemeinbildende Charakter der
haushaltsbezogenen Bildung anzuerkennen.

2. Durch den Wissenschaftsbezug soll ein unreflektierter Praktizismus sowie die
Begrenzung auf einen relativ engen Wirklichkeitsbereich der privaten Haushalte
überwunden werden.

3. Durch die Verknüpfung von Theorie und Praxis können sowohl die Komplexität
von Haushalten ausgewiesen als alle Ebene - die materiell-technische, die
kognitive und die emotional-gestalterische - angesprochen werden (Rapin, 1990)

4. Lehr- und Lernziel ist die Qualifikation für das Zusammenleben und
gemeinsame Wirtschaften in privaten Haushalten, für die Lebensgestaltung in
sozialer und ökologischer Verantwortung. Kenntnisse einer qualifizierten
Haushaltsführung sollten kulturelles Basiswissen werden.

Literatur
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REFORM DER LEHRERBILDUNG: EINE NOTWENDIGE

BEDINGUNG VON SCHULREFORM

Johann Fackelmann

Lehrer gestalten Schule und Unterricht. Jede Schulreform muß deshalb eine Re-
form der Lehrerbildung beinhalten. In 10 Thesen werden im folgenden vor allem
Forderungen für eine Erstausbildung formuliert, die auf die Fort- und Weiterbildung
der aktuell in der Schule tätigen Lehrerinnen und Lehrer übertragen werden müssen.

1. Fundament aller Überlegungen für eine reformierte Lehrerbildung ist das Men-
schenbild dieser Gesellschaft. Es legt die Grundlagen für alle weiteren
Überlegungen.

2. Lehrerausbildung führt zu bestimmten Zeiten eines zurückgehenden oder
kurzfristig veränderten Bedarfs an Lehrern, der nur sehr schwer langfristig
prognostizierbar ist, zu vorprogrammierter Arbeitslosigkeit, der nur mit sehr
großen Mittelaufwendungen und einer sehr individuellen Flexibilität der
Betroffenen begegnet werden kann. In enger Kopplung an die Fragen der
individuellen Eignung muß eine Reform der Lehrerausbildung deshalb eine
Antwort auf die Fragen finden, ob ein breites Fundamentum mit einer eher
geringeren Spezialisierung Offenheit schafft für viele verwandte Berufsfelder,
die im Bedarfsfall kurzfristig und mit geringem Umschulungsaufwand ergriffen
werden können.

3. Schulartbezogene Lehrerausbildung, wie sie bisher praktiziert wird,
vernachlässigt in starkem Maße grundlegende Anforderungen an die
Kompetenzen eines Lehrers. Dabei werden fachliche Anforderungen
überbetont und pädagogische Aspekte entscheidend vernachlässigt. Dies schlägt
sich vor allem in einer Reduktion der Studieninhalte im Bereich der Psychologie
und Pädagogik für die sogenannten weiterführenden Schularten, wie z.B. das
Gymnasium, nieder. Hier wird Lernen als losgelöst von psychologischen und
pädagogischen Fragen verstanden, weil offensichtlich von der Hypothese
ausgegangen wird, daß kognitiv stärkere Schüler auch Jugendliche mit weniger
pädagogischen Problemen wären. Das Primat der Wissensvermittlung, das hier
Gültigkeit zu haben scheint, gilt in einer Informationsgesellschaft, auf die sich
das jetzige Gesellschaftssystem hinentwickelt, aber als überholt. Auch hier
könnte das breite Fundamentum mit einem spezialisierten Additum als
Problemlösungsansatz Wirkung erzielen.

4. Die Überbetonung des fachlichen Wissens und Könnens und die damit erst
jüngst vollzogene Integration der Lehrerausbildung für alle Schularten in die
Universitäten hat zu einer oft mangelhaften Ausrichtung auf die spezifischen
Belange des Lehramtsstudiums geführt und erfordert überflüssige
Integrationsbemühungen. Ein universitäres Konzept der Lehrerausbildung muß
diese Disparität von Anfang an sehen und sie in das Konzept integrieren.
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5. Das zusammenwachsende Europa stellt besondere Anforderungen an Lehrer
im Bereich der Fremdsprachen. Es muß sichergestellt sein, daß jeder Lehrer
seine Fremdsprachenkompetenz so weit entfaltet, daß er zeitweise auch in einer
europäischen Fremdsprache unterrichten kann. Um die Mobilität der Lehrer
zu erhöhen und gleichzeitig auch das vorhandene Angebot im Bereich der
Sprachausbildung durch geeignete Lehrer zu erweitern, sollte jeder Lehrer
grundsätzlich eine Ausbildung für den Fremdsprachenunterricht in seiner
Muttersprache haben.

6. In einer Zeit, in der in Wirtschaft und Gesellschaft vernetztes Denken und
deshalb in Schule fächerübergreifender Unterricht als unumgänglich angesehen
werden, ist zu hinterfragen, ob das Modell des Spezialistentums, d.h. eine
Ausbildung in zwei oder drei Fächern, wie es die heutige Lehrerausbildung zur
Prämisse setzt, noch grundsätzlich angezeigt ist. Hier gilt es z.B. im Rahmen
des Additum Wege zu einer grundlegenden Lehrerausbildung zu finden, die
den Bedarf an Spezialwissen abdecken. Dieser darf aber Lehrerausbildung nicht
von Anfang an prägen.

7. Die zur Zeit in eine erste und zweite Phase geteilte Lehrerausbildung hat eine
künstliche Trennung geschaffen. Sie geht von der Hypothese aus, daß
Unterrichten dann ideal gelingt, wenn wissenschaftlich-theoretische Kenntnisse,
die an einer Hochschule vermittelt werden, und pädagogisch-praktische
Fähigkeiten, die in einem Studienseminar erworben werden, in dieser Abfolge
angeeignet werden. Einer einphasigen Lehrerausbildung, die beide Bereiche
unmittelbar integriert, wird eine Absage erteilt. In der dafür angeführten Ar-
gumentation wird kaum darauf aufmerksam gemacht, daß der
Selbsterhaltungstrieb der entsprechenden Institutionen sicher eine wichtige
Rolle spielt. Sollte die institutionelle Trennung in einer Reform beibehalten
werden, muß es gelingen, für beide Phasen eine gemeinsame Plattform ge-
meinsamer Ausbildung zu schaffen, so daß sie sich gegenseitig wechselweise
beeinflussen und dem Studierenden von Anfang an die Komplexität des
unterrichtlichen Tuns in den Blickpunkt rücken.

8. Eine Reform der Lehrerausbildung muß sich Gedanken um die Kompetenzen
der zukünftigen Lehrer machen und darf nicht allein von Traditionen eines
Fächerkanons ausgehen, der zum jetzigen Zeitpunkt weit überholt ist. In diesem
Zusammenhang muß darüber nachgedacht werden, welche Möglichkeiten eine
entsprechend strukturierte Ausbildung zum Aufbau des eigenen Selbstkonzepts
als Lehrer zuläßt und inwieweit gerade bei diesem Berufsbild, das für
lebenslanges Lernen vorbereiten muß, lebenslanges Lernen grundgelegt werden
kann.

9. Eine Reform der Lehrerausbildung darf nicht nur die Erstausbildung im Blick
haben, sondern sie muß sich bereits Gedanken über eine bedarfsgerechte
Weiterbildung, im Sinne einer ökonomischen Umqualifizierung innerhalb des
Berufsbildes und zu verwandten Berufsbildern machen. Gleichzeitig muß sie
im Absolventen die Möglichkeit lebenslanger Fortbildung grundlegen. Dies
heißt, Lehrerausbildung ist als ein Konzept für Ausbildung, Weiterbildung und
Fortbildung anzulegen. Die Institutionalisierung der sogenannten dritten Phase
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in eigenen, von Lehrerausbildung unabhängigen Einrichtungen kann nur
kontraproduktiv wirken.

10.Lehrerausbildung ist Investition in die Zukunft der Entwicklung des
Gesellschaftssystems und auch des Wirtschaftssystems. Sie darf nicht allein in
die Hände der Betroffenen und in die Hände der Macher von Schule gelegt
werden. Sie muß zur gemeinsamen Aufgabe aller an der Entwicklung von
Gesellschaft Beteiligten werden. In einem demokratischen Staat heißt dies, sie
muß die Aufgabe aller sein und darf niemals als abgeschlossen gelten. Sie ist
ständiger Innovationen unterworfen. Dabei muß es gelingen Modelle zu finden,
die verhindern, daß sie stets gesellschaftlichen Forderungen hinterherhechelt
oder sogar Innovationsprozesse behindert, indem sie eher reaktionäre
Tendenzen verfolgt.

Vokietija, Erfurtas
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ÃÓÌÀÍÈÑÒÈ×ÅÑÊÈÉ ÏÎÄÕÎÄ Ê

ÐÀÇÂÈÒÈÞ ÌÀÒÅÌÀÒÈ×ÅÑÊÈÕ

ÑÏÎÑÎÁÍÎÑÒÅÉ Ó×ÀÙÈÕÑß

Ýäâèí Ãèíãóëèñ

Ãóìàíèñòè÷åñêèé ïîäõîä ê ðàçâèòèþ ìàòåìàòè÷åñêèõ ñïîñîáíîñòåé ó÷àùèõñÿ
çàêëþ÷àåòñÿ â ñëåäóþùåì.

1. Óâåðåííîñòü â òîì, ÷òî êàæäûé ÷åëîâåê íåñåò â ñåáå óíèêàëüíîå ñî÷åòàíèå
ðàçëè÷íûõ ïðèðîäíûõ çàäàòêîâ è ñïîñîáíîñòåé, ïîýòîìó êàê ÷ëåí îáùåñòâà
öåíåí ñàì ïî ñåáå, çàñëóæèâàåò óâàæåíèÿ, ïîääåðæêè è ïîíèìàíèÿ.
Ìàòåìàòè÷åñêèå ñïîñîáíîñòè íå ÿâëÿþòñÿ ÷åì-òî èñêëþ÷èòåëüíûì è îñîáî
öåííûì ïî ñðàâíåíèþ ñî ñïîñîáíîñòÿìè ê äðóãèì ñôåðàì ÷åëîâå÷åñêîé
äåÿòåëüíîñòè.

2. Ïåäàãîãè÷åñêèé îïòèìèçì, ò.å. âîïëîùåííàÿ â ïåäàãîãè÷åñêóþ äåÿòåëüíîñòü
óâåðåííîñòü, ÷òî ñòîèò ðàáîòàòü ñî âñåìè ó÷àùèìèñÿ, äàæå ñ òåìè, êòî ïî
ìàòåìàòèêå îòñòàë èëè ó êîòîðûõ ìàòåìàòè÷åñêîå ðàçâèòèå ïðîõîäèò ìåäëåííî.

3. Óäåëåíèå â ïðîöåññå îáó÷åíèÿ îñîáîãî âíèìàíèÿ âîïðîñàì çàêðåïëåíèÿ è
îáîãàùåíèÿ ìîòèâèðîâêè èçó÷åíèÿ ìàòåìàòèêè, ðàçâèòèþ âîëåâûõ êà÷åñòâ,
ïðèâû÷êè ðàáîòàòü ðåãóëÿðíî, ñèñòåìàòè÷åñêè è ðàöèîíàëüíî.

4. Âûäåëåíèå îáÿçàòåëüíîãî ìèíèìóìà, ò.å. ñàìîãî ãëàâíîãî è íåîáõîäèìîãî
ìàòåðèàëà è òùàòåëüíàÿ åãî ïðîðàáîòêà ñî âñåìè ó÷àùèìèñÿ.

5. Ñîçäàíèå ïóòåì äèôôåðåíöèðîâàííîãî ïîäõîäà ñèòóàöèé óñïåõà.
6. Óäîâëåòâîðåíèå ïîâûøåííîãî èíòåðåñà ó÷àùèõñÿ ê çàíÿòèÿì ìàòåìàòèêîé

ïóòåì ïðåäîñòàâëåíèÿ èì ðàçíîîáðàçíûõ âîçìîæíîñòåé óãëóáëåííîãî èçó÷åíèÿ
ýòîãî ïðåäìåòà.

7. Ïîñòåïåííàÿ è ïîñëåäîâàòåëüíàÿ âûðàáîòêà ó ó÷åíèêîâ íàâûêîâ
ñàìîêîíòðîëÿ, ñàìîîáó÷åíèÿ è ñàìîâîñïèòàíèÿ.

Ïðîãðåññ ìåòîäèêè ïðåïîäàâàíèÿ ìàòåìàòèêè, â ò.÷. ðàçâèòèå
ãóìàíèñòè÷åñêîãî ïîäõîäà ê ðàçâèòèþ ìàòåìàòè÷åñêèõ ñïîñîáíîñòåé ó÷àùèõñÿ,
ïî íàøåìó ìíåíèþ, ïðîÿâëÿåòñÿ êàê ñòàòèñòè÷åñêàÿ çàêîíîìåðíîñòü.  Íåëüçÿ
óòâåðæäàòü, ÷òî íà ïðàêòèêå íå âñòðå÷àþòñÿ äîãìàòè÷åñêîå îáó÷åíèå èëè
îòäåëüíûå àíòèãóìàííûå äåéñòâèÿ, íî âñå áîëüøå ñòàíîâèòñÿ ïðèâåðæåíöåâ
ñîâðåìåííîé ãóìàíèñòè÷åñêîé ìåòîäèêè îáó÷åíèÿ.

Â øêîëüíîé ïðàêòèêå, ïî íàøèì íàáëþäåíèÿì, ÷àùå âñåãî èìåþò ìåñòî
ñëåäóþùèå îòêëîíåíèÿ îò ãóìàíèñòè÷åñêîãî ïîäõîäà.

1. Ïðåóâåëè÷åíèå çíà÷åíèÿ ìàòåìàòè÷åñêèõ ñïîñîáíîñòåé, ïîä÷åðêíóòîå
ïðîòèâîïîñòàâëåíèå íàèáîëåå îäàðåííûõ ó÷àùèõñÿ îñòàëüíûì.

2. �Ñïèñàíèå� îòñòàþùèõ ïî ìàòåìàòèêå ó÷àùèõñÿ: ïðîÿâëåíèå ê íèì
çàíèæåííûõ îæèäàíèé è ñïîñîáñòâîâàíèå ñîçäàíèþ íåîïðàâäàííî íèçêîé
ñàìîîöåíêè.
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3. Íåäîñòàòî÷íàÿ ðàáîòà ïî ðàçâèòèþ âîëåâûõ êà÷åñòâ â ó÷åáíîì ïðîöåññå è
óìåíèé ñàìîîáó÷åíèÿ.

Ðåçóëüòàòîì ýòèõ îòêëîíåíèé ÿâëÿþòñÿ ëþäè, èñïûòûâàþùèå áîÿçíü è ÷óâñòâî
íåïîëíîöåííîñòè ïî îòíîøåíèþ ê ìàòåìàòèêå, è ñòóäåíòû, â íåäîñòàòî÷íîé
ìåðå âëàäåþùèå íàâûêàìè ñàìîâîñïèòàíèÿ è ñàìîîáó÷åíèÿ.

Óêàçàííûå íåäîñòàòêè â ðàáîòå ó÷èòåëåé ìàòåìàòèêè ñêîðåå âñåãî ñâÿçàíû
íå ñ îòñóòñòâèåì ó íèõ ãóìàííûõ óáåæäåíèé, à ñ íåäîñòàòî÷íûì âëàäåíèåì
òåõíèêîé èõ îñóùåñòâëåíèÿ. Ïî ýòîé ïðè÷èíå íà êóðñàõ ó÷èòåëåé ìàòåìàòèêè
ìû ïðåäëàãàåì ãðóïïîâóþ ðàáîòó ïî ñëåäóþùèì íàïðàâëåíèÿì.

1. Îïðåäåëåíèå òèïà è äðóãèõ îñîáåííîñòåé ìàòåìàòè÷åñêèõ ñïîñîáíîñòåé
êîíêðåòíîãî ó÷àùåãîñÿ.

2. Ðàçëè÷íûå âîçìîæíîñòè èçìåíåíèÿ ñòàíäàðòíîé ôîðìóëèðîâêè
ìàòåìàòè÷åñêîé çàäà÷è íà íåñòàíäàðòíóþ.

3. Óïðîùåíèå è óñëîæíåíèå äàííîé çàäà÷è.
4. Ñîçäàíèå öèêëîâ ìàòåìàòè÷åñêèõ çàäà÷ ñ îáùåé èäååé ðåøåíèÿ.
5. Ïëàíèðîâàíèå âíåóðî÷íîé ðàáîòû ïî ìàòåìàòèêå.
6. Ðàçâèòèå íà áàçå ìàòåìàòèêè èíòåëëåêòóàëüíûõ, ïîçíàâàòåëüíûõ è

òâîð÷åñêèõ ñïîñîáíîñòåé ó÷àùèõñÿ.
7. Ïîäáîð ìàòåðèàëà äëÿ ìàòåìàòè÷åñêîãî ðàçâèòèÿ ó÷àùèõñÿ ñ ãóìàíèòàðíûì

ñêëàäîì ìûøëåíèÿ.
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ÜBER NORMEN IN DER MÜNDLICHEN

KOMMUNIKATION. 100 JAHRE

AUSSPRACHEKODIFIZIERUNG IN DEUTSCHLAND

Gerold Grove

I. Die Geschichte der Ausspracheregelung für das Hochdeutsche
Die industrielle Revolution in Deutschland, eine zunehmende Mobilität des

emanzipierten Bürgertums, politische Bewegungen und Parteien veränderten die
Gesellschaft in der zweiten Hälfte des 19. Jahrhunderts nachhaltig.. Die Reichsgründung
von 1871 mit ihrem wirtschaftlichen Aufschwung brachte den Zwang zu einer
Vereinheitlichung vieler Strukturen. Das betraf die Kommunikationsmittel einschließlich
der Sprache, das Rechtswesen, das Verkehrswesen, die Schule und Universitäten, die
Finanzen, die Ökonomie und viele andere Bereiche.

Forderungen nach einer allgemeinverbindlichen und überregionalen Kodifizierung
der Rechtschreibung und Rechtlautung kamen sowohl aus dem Verwaltungswesen als
auch aus dem Bildungsbereich, ganz besonders von den Universitäten. Die Forderungen
der Bühne nach einer angemessenen Hochlautung bestanden schon lange Zeit. Der
durch die Literatur des 18.Jahrhunderts herausgebildeten nationalen Hochsprache fehlte
die entsprechende Form einer allgemeingültigen und überregionalen Aussprache

Der Prozeß der Kodifizierung einer hochsprachlichen Lautungsform des Deutschen
ist im engen Zusammenhang mit den Bemühungen um eine Kodifizierung der
Schreibweise zu sehen. 1876 wurde der Entwurf eines orthographischen Regelwerks
vorgelegt. Auf Bismarcks Druck und durch Proteste von rechts und links wurde eine
durchgreifende Orthographiereform verhindert. Es kam lediglich zu unerheblichen
Korrekturen, die in der preußischen Schulorthographie von 1880 niedergelegt wurden.
In diese Zeit ist das orthographische Regelwerk Konrad Dudens einzuordnen. Erst 1890
nach Bismarcks Tod konnte die Unifizierung der Schreibweise weitergeführt werden.
Eine weitgehende Vereinfachung unterblieb jedoch.

Erste Überlegungen und phonetische Studien zu einer Ausspracheregelung des
Deutschen kamen um 1890 von Wilhelm Vietor. Er konnte dabei auf Beobachtungen
zur Phonetik der deutschen Laute zurückgreifen und verfügte gleichzeitig über die
wissenschaftliche Kompetenz, wichtige Untersuchungen zur Lautcharakteristik
vorzunehmen. Diese Erkenntnisse nutzte der Sprachwissenschaftler Prof.Theodor Siebs
und gewann für das Vorhaben einer gültigen und verbindlichen Ausspracheregelung
die Unterstützung der prominenten Sprachwissenschaftler Eduard Sievers, Karl Luick,
Wilhelm Vietor und dreier hochrangiger Vertreter des deutschen Bühnenvereins. 1896
begannen die Arbeiten zur Aussprachenormierung, die an einer hohen Form des
deklamatorischen Sprechens der Bühne orientiert wurden. Der Titel des Regelwerkes
hieß denn auch �Deutsche Bühnenaussprache� und erschien 1898.
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So wie der DUDEN zum Synonym für das Ortographiewörterbuch wurde, war es
der SIEBS für die Regelung der deutschen Hochlautung, also des Hochdeutschen.

Bis in die 60er Jahre unseres Jahrhunderts reichte die Wirkung des �SIEBS�. Das an
einer sehr hohen Formstufe orientierte und von Beginn an starrte Regelwerk des SIEBS
wurde besonders Ende der fünfziger Jahre zunehmend infrage gestellt. Halbherzige
Überarbeitungen der Herausgeber waren erfolglos und führten dazu, daß 1969 der SIEBS
seine letzte Auflage erlebte.

Das Ziel der �Deutschen Bühnenaussprache� von Siebs und seiner Mitherausgeber
war, eine der Literatursprache entsprechende Lautungsform festzuschreiben und als
verbindlich für das Theater zu betrachten und für die Schule, die Universität, die
Verwaltung eine anzustrebende Vorgabe für das Sprechen zu schaffen.

Im Gegensatz zu den heutigen Aussprachewörterbüchern GWdA und Duden hatte
der Siebs eine ausgesprochen präskriptive, also vorschreibende Funktion. Dies ist aus
der Zeit und dem Anlaß zu verstehen.

Bereits 1953 wurden Beratungen zwischen west- und ostdeutschen
Sprechwissenschaftlern durchgeführt, das Werk von Theodor Siebs grundsätzlich neu
auf wissenschaftlicher Grundlage zu gestalten. Widerstände der SIEBS-Herausgeber
und mangelnde politische Unterstützung als Folge der Verschärfung der deutschen
Teilung, ließen das Projekt bald sterben.

Westdeutsche Sprechwissenschaftler arbeiteten danach separat an einem
Wörterbuchprojekt. Unter der Leitung von Prof.Mangold wurde 1962 im Dudenverlag
Mannheim DER GROßE DUDEN. Bd. 6. Das Aussprachewörterbuch herausgegeben.

In der DDR bildete der Hallenser Sprechwissenschaftler Prof.Hans Krech 1959 eine
Arbeitsgruppe mit der Aufgabenstellung, die deutsche Standardaussprache neu zu
ermitteln und neu zu kodifizieren. Ziel war, ein Wörterbuch der allgemeinen deutschen
Hochlautung zu schaffen. Zur Mitarbeit wurden neben Prof. Irmgard Weithase aus Jena
auch westdeutsche Phonetiker und Sprechwissenschaftler eingeladen.

Die Vorarbeiten liefen bereits seit einigen Jahren an den Universitäten Halle und
Jena. Denn dieses neue Aussprachewörterbuch sollte auf streng wissenschaftlicher
Grundlage erarbeitet werden. 1964 erschien dann das ostdeutsche Wörterbuch der
deutschen Aussprache.

Im Jahre 1982 erschienen Großen Wörterbuch der deutschen Aussprache. wird die
darin niedergelegte Norm nunmehr als Standardaussprache bezeichnet und der vom
SIEBS übernommene Normbegriff Deutsche Hochsprache aufgegeben. Ebenso definierte
sich der DUDEN als Wörterbuch der deutschen Standardaussprache.

Mit dem Aussprachewörterbuch der Mannheimer Dudenredaktion und dem
ostdeutschen �Wörterbuch der deutschen Aussprache� wurde die Entwicklung einer
differenzierten Kodifizierung der Sprechwirklichkeit eingeleitet.

Auch diese beiden Wörterbücher zur Ausspracheregelung des Deutschen mußten
ihr Regelwerk in den nachfolgenden Jahrzehnten immer wieder überarbeiten und der
sich weiter wandelnden Sprechwirklichkeit anpassen, ohne ihre Normbildungsfunktion
infrage zu stellen.

Da sich die Sprechwirklichkeit in einer ständigen Veränderung befindet und die
phonetischen und linguistischen Wissenschaften zu immer neuen und differenzierteren
Erkenntnissen über die Vielgestaltigkeit der gesprochenen Sprache kommen, zeichnete
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sich bereits Mitte der 80 ziger Jahre ab, daß ein völlig neues und anderes
Aussprachewörterbuch erarbeitet werden mußte, das die Formenvielfalt der
Sprechwirklichkeit widerspiegeln sollte. Am Institut für Phonetik der Universität in Köln
und am Institut für Sprechwissenschaft der Universität Halle /Wittenberg wurden seit
1990 bereits vorhandene Forschungsvorhaben zusammengeführt und koordiniert. Dieses
Projekt �Neubearbeitung des Wörterbuches der deutschen Aussprache� wird von der
VW- Stiftung gefördert.

Dieses neue Wörterbuch, das in den nächsten Jahren erscheinen soll, will
Empfehlungen für einen Sprechgebrauch geben, der sich an den situativ-kommunikativen
Zielstellungen orientiert, also phonostilistisch bestimmt ist.

Der Weg vom ersten Aussprachewörterbuch, dem SIEBS, bis zu den heutigen
Wörterbüchern zur Aussprache und dem geplanten Regelwerk, spiegelt auch einen
Wandel der Normvorstellungen wider, d.h. von der strengen Vorschrift zur pragmatischen
Verwendung differenzierter Ausspracheformen eines wissenschaftlich begründeten Stan-
dards

II. Warum benötigen wir noch heute eine Aussprachenorm?
Wie stehen Umgangssprache und Standardaussprache zueinander ?
Aus den früheren Territorialdialekten läßt sich die vorhandene ausgeprägt

landschaftliche Gliederung der Sprechweisen in Deutschland herleiten.
Neben den erhaltenen und noch gesprochenen Dialekten haben sich viele klangliche

Eigenarten der früheren Dialekte auf die Sprechweise der allgemein in der Schule, im
Beruf, in der Öffentlichkeit verwendeten Literatursprache übertragen und zu den
heutigen Umgangssprachen geführt, die auch als Regiolekte oder Landschaftssprachen
bezeichnet werden. Dabei sind in den Umgangssprachen literatursprachliche und aus
den Dialekten erhaltene Sprachformen vermischt. Im ländlichen Raum sind diese
Merkmale der regiolektalen Sprechweise stärker wirksam.

Die Verwendung eher neutraler, weniger regiolektaler Sprechweisen geht deutlich
von den städtischen Zentren aus. Die stärkere Durchmischung der Stadtbevölkerung,
andere soziokulturelle und kommunikative Bedingungen und Beeinflussungen bewirken
diesen Prozeß.

Die individuelle Aussprache und Sprechweise wird während des kindlichen
Spracherwerbs durch Nachahmung und Verinnerlichung der Sprechvorbilder in der
familiären Umgebung geprägt und unterliegt auch später vielfältigen Beeinflussungen.
Regionale und soziokulturelle Faktoren bestimmen letztlich die persönliche Sprechweise.

Jedes Mitglied einer Sprachgemeinschaft hat aber durch den Gebrauch von Sprache
und durch kommunikative Erfahrungen Vorstellungen von Sprechformen entwickelt,
die sich auf typische Kommunikationssituationen beziehen. Das schließt auch gehobene
Formen ein, die über die alltägliche, umgangssprachlich-landschaftliche Verwendung
deutlich hinausgehen. Und jeder Sprecher hat sich solche situationsbezogene
Sprechvarianten angeeignet, die er in Abhängigkeit von seiner sozialen Entwicklung als
richtig empfindet. Er setzt sie mehr oder weniger bewußt ein, um in der Kommunikation
angemessen zu wirken. Dabei haben sowohl mehr umgangssprachliche als auch eher
standardsprachliche Formen ihre Berechtigung, nämlich in Abhängigkeit von der
jeweiligen Kommunikationssituation.
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Vorstellungen von einer als hochsprachlich oder standardsprachlich geltenden
Sprechweise werden neben der schulischen und beruflichen Kommunikation sehr stark
durch die elektronischen Medien Funk, Fernsehen und durch den Film geprägt. So
entstehen Erwartungshaltungen gegenüber der Sprechweise in unterschiedlichen
Kommunikationssituationen. Über die Richtigkeit geben die Aussprachewörterbücher
Auskunft, die Regeln für bestimmte Ausspracheformen ausweisen, die als
standardsprachlich definiert sind. Das sind Ausspracheregelungen, die der einheitlichen
und geregelten Literatur- bzw. Schriftsprache eine entsprechende und herausgebildete
Lautungsform geben.

III. Was ist eine Aussprachenorm und wie kommt sie zustande?
Sprechweise erfaßt nicht nur die Aussprache der Laute im Sprechfluß, sondern auch

die Intonation. Unter Intonation versteht man sprachtypische Melodie- und
Gliederungsmuster der Sprechens, die eine zweckorientierte Erkennbarkeit und
Bedeutung sprachlicher Schallsignale ermöglichen. Sprechen bedeutet, daß melodisiert
gegliederte Lautketten erzeugt werden, in denen der Einzellaut nur ein kurzzeitiges
Durchgangselement ist. Insofern wird unser Eindruck vom Sprechen nicht allein und
nicht so stark vom Einzellaut geprägt.

Unter einer Aussprachenorm verstehen wir heute eine Empfehlung zur differenzierten
Sprechweise in Abhängigkeit von der kommunikativen Absicht, der Situation und dem
Ziel. Dabei wird Bezug genommen auf Klangformen, die als überregional gelten, also
weitestgehend frei von umgangssprachlich-landschaftlichen Prägungen sind und in den
elektronischen Medien von professionellen Sprechern allgemein verwendet werden. Die
in einem Aussprachewörterbuch so beschriebenen Ausspracheformen und die durch
Regeln erfaßten Zusammenhänge von Sprechabläufen haben stets empfehlenden und
orientieren Charakter, in keinem Falle vorschreibende Funktion.

Wie kommt man zu einer Norm?
- Theodor Siebs und seine Mitarbeiter beobachteten die Sprechweise der Schauspieler,

nahmen phonetische Aufzeichnungen vor, legten sie geschulten Beobachtern zur
Bewertung vor und befragten Schauspieler und Sprachwissenschaftler zu den
Ergebnissen. So wurde letztlich durch ein empirisches Auswahlverfahren und durch
Festlegungen auf eine bestimmte Fom eine sehr hohe, fast künstliche Aussprache fixiert
und als allgemein gültig dargestellt. und bereits zu Beginn als starre, schwer zu erfüllende
Form erkannt.

- Die Arbeit am Halleschen Wörterbuch der deutschen Aussprache von 1964, folgte
völlig anderen und ausgeprägt wissenschaftlichen Vorgaben.

Das drückte sich schon in den Grundsätzen des Vorhabens aus:
1. Kodifizierung eines hochlautenden Sprechgebrauchs auf einer Ebene, die

�allgemein gültig ist, weil sie weithin gesprochen wird und die erzieherisch
vertreten werden kann, weil sie erreichbar und allgemein realisierbar ist�.

2. Die neue Kodifizierung der Aussprache mußte auf neuen und wissenschaftlich
begründeten Untersuchungen des tatsächlichen Sprechgebrauchs beruhen, um
nicht von vornherein im Widerspruch zur Realität zu stehen.

Als Untersuchungsbasis wurden ausgewählte Sendungen des ost- und westdeutschen
Hörfunks herangezogen. Das waren Hörspiele, gesprochene Dichtung und Prosa,
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Nachrichten, Programmansagen, Sachtexte unterschiedlicher Art. Das
Untersuchungsmaterial umfaßte einen breiten Ausschnitt mit allen möglichen
Realisierungsformen der Standardaussprache. Die phonetischen Analysen wurden
jeweils an mehr als 10 000 Beispielen vorgenommen. Damit wurden zum ersten Mal
unterschiedliche Varianten der Standardaussprache untersucht. Das war ein völlig
anderer Ansatz als beim SIEBS. Es mußte auch auf das österreichische und
schweizerische Deutsch eingegangen werden, ebenso auf die Aussprache von
Fremdwörtern und auf die Artikulation im Kunstgesang

Die zu erreichende Normierung der gesprochenen Laute wurde nicht einfach durch
Übernahme statistisch abgesicherter Ergebnisse vorgenommen. Gutachten und
Stellungnahmen vieler Wissenschaftler unterschiedlicher Fachdisziplinen wurden
eingeholt. Ebenso von Theaterkünstlern, Erziehern, Medienvertretern, Phonetikern,
von Verlagslektoren, von ausländischen Linguisten uvam..

Vergleichbar lief die Arbeit am westdeutschen Dudenaussprachewörterbuch unter
Leitung von Prof.Mangold.

In den nachfolgenden Jahren wurden systematische Forschungen zur
phonostilistischen Differenzierung, d.h. zum Sprechen in Abhängigkeit von
kommunikativer Absicht und Situation betrieben. Die orthoepische Forschung in Halle
widmete sich besonders den phonostilistischen Differenzierungen gesprochener Sprache.
Zunehmend sind dafür soziolinguistische Forschungsansätze wirksam geworden. Anfang
der siebziger Jahre legten Prof.Stock aus Halle und Prof.Meinhold aus Jena erste
fundierte Ergebnisse vor. Besondere Aufmerksamkeit wurde den koartikulatorischen
Lautbeeinflussungen geschenkt, also Assimilationen und Lautschwächungen in
Abhängigkeit von der gesprochenen Formstufe. Das führte dazu, daß ab 1982 in
mehreren Auflagen ein völlig überarbeitetes und neues �Großes Wörterbuch der
deutschen Aussprache� erschien. Mit dem DUDEN-Aussprachewörterbuch gab es so
zwei gültige Aussprachewörterbücher, die sich in ihren letzten Auflagen nur noch mar-
ginal unterscheiden.

Das neue gesamtdeutsche Projekt eines Aussprachewörterbuches wird sowohl viel
stärker phonostilistische Varianten enthalten als auch neue Präsentationsformen für
die Aussprachebeispiele von Lauten und Lautsequenzen liefern. Geplant ist auch ein
sprechendes Wörterbuch. Damit wird dieser in Vorbereitung befindliche
Aussprachekodex eine differenzierte Sprechrealität in unterschiedlichen
Kommunikationshandlungen wiedergeben.

Literaturverzeichnis
DER GROßE DUDEN. Bd. 6. Aussprachewörterbuch. Dudenverlag, Mannheim 1962
DUDEN, Bd.6 Das Aussprachwörterbuch. 3.Auflage, 1990
GROSSES WÖRTERBUCH DER DEUTSCHEN AUSSPRACHE. 1.Auflage, Leipzig

1982
Krech,E.-M./Stock,E. (Hrsg.) Hallesche Schriften zur Sprechwissenschaft und Phonetik,

Bd.1
Halle 1996

Meinhold, Gottfried: Deutsche Standardaussprache. Lautschwächungen und
Formstufen.



413

41
3 

   
   

  

Jena 1973
Meinhold,G. / Stock,E.:Phonologie der deutschen Gegenwartssprache. Leipzig 1980
Meinhold,Gottfried: Phonetik und Phonologie des Deutschen. Arbeitsmaterial.

1996
Nauman,C.L./Royé,H.-W. (Hrsg.) Aussprache. Vielfalt statt Methodenstreit. München

1993
Rues, Beate: Lautung im Gespräch: Ergebnisse einer empirischen

Untersuchung. Dissertation A; Jena 1991
Siebs, Theodor: Deutsche Bühnenaussprache. 10.Auflage. Verlag Albert

Ahn, Bonn 1912
Siebs, Theodor: Deutsche Bühnenaussprache. 12.Auflage. Verlag Albert

Ahn, Bonn 1920
SIEBS. Deutsche Hochsprache. Bühnenaussprache. Hrsg. H.de Boor / P. Diels; Verlag

Walter de Gruyter, Berlin 1958
Sievers, Eduard: Grundzüge der Phonetik... . Breitkopf & Härtel, Leipzig

1901
Ternes, Elmar: Einführung in die Phonologie. Wiss.Buchgesellschaft

Darmstadt; 1987

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)



414

41
4 

   
   

  

REFORMPÄDAGOGIK UND DEMOKRATISCHE

SCHULREFORM � EINE PROBLEMATISCHE

BEZIEHUNG?

Herwart Kemper

Das Institut für Schulpädagogik an der Pädagogischen Hochschule Erfurt begleitet
im Auftrag des Thüringer Kultusministeriums wissenschaftlich einen Jena-Plan-Schulver-
such in Weimar. Dieser Schulversuch ging aus einer Reforminitiative von Lehrern und
Eltern hervor, die damit � nach dem Ende der DDR � einen Beitrag zur Demokratisie-
rung der Schulverhältnisse in Thüringen leisten wollten. Dabei orientierten sie sich zum
einen an der im Grundgesetz verankerten Achtung der Würde eines jeden Menschen �
ungeachtet seines Geschlechts, seiner sozialen Herkunft, seiner religiösen Überzeugung
bzw. Weltanschauung sowie Zugehörigkeit zu einer Nationalität oder Rasse. Diese Ach-
tung vor dem Eigenwert und Lebensrecht jedes Menschen muß prinzipiell auch Kindern
zugebilligt werden und verbietet folglich jeden Herrschaftsanspruch der Erwachsenen
in der Erziehung. Vor dem Hintergrund der parteipolitischen Verzweckung und
staatspädagogischen Reglementierung der Schulverhältnisse in der DDR sollte der
Schulversuch zum anderen aber auch dazu beitragen, das in der demokratischen
Gesellschaftsordnung der Bundesrepublik verankerte Mitspracherecht der Eltern in
Erziehungs- und Schulfragen zu einem tragenden Element der Lehrerarbeit in
Grundschulen weiterzuentwickeln.

Unter der pädagogischen Zielperspektive, die Individualität eines jeden Kindes zu
achten und sein Recht auf die eigenen Lebensmöglichkeiten und -interessen zu
verwirklichen, sollte die Grundschule in Weimar zu einer Lebens-, Arbeits- und
Erziehungsgemeinschaft von Älteren und Jüngeren gestaltet werden, in der Kinder als
Partner akzeptiert werden, vor Manipulationen durch die Erwachsenen sicher sind und
sich wohl fühlen können. Gleichzeitig sollten sie aber auch zu selbständigem Urteilen
und Handeln, zu einem kreativen Umgang mit ihren Lern- und Lebensaufgaben sowie
zur Kritik und Gemeinschaftsfähigkeit erzogen werden. Um diese pädagogischen
Grundüberzeugungen zu verwirklichen, sahen Lehrer und Eltern im demokratischen
Aufbruch der ,Nachwendezeit� jenes reformpädagogische Schulkonzept als besonders
geeignet an, das als Jena-Plan gegen Ende der Weimarer Republik internationale
Anerkennung fand und unterdessen sowohl in den alten Bundesländern als auch im
westeuropäischen Ausland, und hier insbesondere in den Niederlanden eine
jahrzehntelange Reformtradition aufzuweisen hat.

So orientiert sich die Jena-Plan-Grundschule Weimar vor allem an Petersens
Gedanken der Schulgemeinde, die unter der Idee der Menschenbruderschaft und der
Ehrfurcht vor dem Leben die kindliche Individualität zu einer sittlich handelnden
Persönlichkeit entwickeln will. Dieses Ziel soll auf dem Wege einer Erziehung durch
Gemeinschaft zur Gemeinschaft erreicht werden. Einen weiteren Orientierungspunkt
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bildet Petersens Definition der �Pädagogischen Situation�, in der die Heranwachsenden
�unter Reize und vor Aufgaben der mannigfaltigsten Art� gestellt werden, �durch die
ein jeder genötigt wird, sich als ganzer Mensch, als ganze Persönlichkeit zu äußern,
tätig zu werden, zu handeln und mit relativ abgeschlossenen Stellungnahmen und
Leistungen zu antworten� (P. Petersen). Bei der Gestaltung solcher pädagogischen
Situationen greift der Schulversuch Weimar auf die im Jena-Plan vorgesehene
Kombination von Stammgruppenarbeit (Gesamtunterricht) sowie Niveau- bzw.
Wahlkursen zurück und berücksichtigt außerdem Petersens �Urformen� der Bildung �
Gespräch, Spiel, Arbeit und Feier.

Die wissenschaftlich-kritische Auseinandersetzung mit Petersens Jenaplan-Pädagogik
hat in den alten Bundesländern erst Anfang der siebziger Jahre intensiver eingesetzt
und kann auch heute noch nicht als abgeschlossen angesehen werden. Dennoch läßt
sich schon heute für die neuen Bundesländer die Feststellung treffen, daß Petersens
Jenaplan-Pädagogik nicht fraglos als Allheilmittel gegen die nach der ,Wende� kritisierten
sozialistischen Fehlentwicklungen im Schulsystem angesehen werden kann. So darf
insbesondere der Primat der Erziehung vor dem Unterricht bei Petersen nicht unhinter-
fragt bleiben und das �Dienen lernen� (P. Petersen) � ohne ausreichende Reflexion auf
die Zwecke der persönlichen Indienstnahme � zum Endzweck menschlicher Entwicklung
erklärt werden. Ebenso fragwürdig sind unterdessen Petersens statischer Begabungs-
und Gesellschaftsbegriff sowie seine Gegenüberstellung von geistiger Gemeinschaft bzw.
Führerschaft einerseits und gesellschaftlicher Interessenwillkür andererseits. Deshalb
muß im Rahmen des Schulversuchs die Stammgruppenarbeit daraufhin überprüft wer-
den, in welchem Maße sie mit der gemeinschaftlichen Gestaltung der schulischen Lern-
prozesse auch die Selbstreflexivität und Diskursivität der Schüler erhöht, inwieweit sie
die Entwicklung eigener Standpunkte und Werthaltungen fördert und auch leistungs-
stärkeren Schülern ausreichend Lernanreize bietet. Außerdem müssen Petersens �Urfor-
men� der Bildung hinsichtlich unserer industrialisierten Lebensbedingungen weiterent-
wickelt werden, und zwar

� vom mitteilenden Gespräch zum aufgabenbezogenen Diskurs,
� von der situativ-ganzheitlichen zur systematisch-differenzierten Lernarbeit,
� vom selbstzweckhaften Spiel zur ästhetischen Lebens- und Umweltgestaltung,
� von der Feier als Gemeinschaftserlebnis zum reflektierten gemeinsamen

Handeln innerhalb und außerhalb der Schule.
Die Notwendigkeit, das anfängliche Reformkonzept der Lehrer und Eltern weiterzu-

entwickeln ergab sich dabei zum einen aus dem besonderen Auftrag der staatlichen
Grundschule, den Übergang auf die weiterführenden Bildungsgänge der Sekundarstufe
I vorzubereiten. Zum anderen sind auch die Orientierungs- und Lernprobleme der heu-
tigen Schülergeneration mit einem reformpädagogischen Begriff von Kindheit und Ju-
gendzeit nicht mehr ausreichend zu erfassen. Denn die sich ändernden Lebensbedingun-
gen in modernen Industriegesellschaften verändern zugleich auch die Anforderungen
an Erziehung und Bildung der nachwachsenden Generation: Das Aufwachsen in
divergenten Lebenswelten, die Enttraditionalisierung und Individualisierung
sozialkultureller Lebensformen, der weltanschauliche Pluralismus und die
Mediatisierung von Erfahrung stellen die Heranwachsenden heute vor neuartige
Probleme der Identitätsfindung und lebensweltlichen Orientierung und erschweren ihre
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gesellschaftliche Integration. Letzteres wird in Verhaltensauffälligkeiten,
Motivationsverlusten, Disziplinschwierigkeiten und Gewalttätigkeiten deutlich, die
Lehrer im Schulalltag zunehmend häufiger beklagen.

Die reformpädagogische Forderung ganzheitlicher Lernprozesse muß heute durch
die Verknüpfung vielfältiger Lernformen mit unterschiedlichen Lernorten innerhalb
und außerhalb der Schule ergänzt werden. In einem mehrperspektivisch angelegten
Unterricht müssen die schulischen Lerninhalte für verschiedene Deutungen ebenso wie
die Schüler für unterschiedliche Sichtweisen geöffnet werden. Nur so kann die
reformpädagogische Rekonstruktion einer praktischen Einheit von Leben und Sitte,
Lernen und Arbeiten in der schulischen Gemeinschaft immer wieder auch durch
Differenzerfahrungen durchbrochen werden, die heute den Lebensalltag der jüngeren
wie der älteren Generation gleichermaßen bestimmen. Ein solcher mehrperspektivischer
Unterricht aber setzt seinerseits ein dialogisches Erziehungsverständnis voraus, das die
asymmetrische Lehr-Lernsituation in der Schule als Abbild des traditionellen
Generationengefälles überwindet und die Schüler zu einem produktiven Umgang mit
differenten Lebens- und Lernerfahrungen anhält.

Der Schulversuch �Jena-Plan Weimar� will mit einem solchen mehrperspektivischen
Unterricht und dialogischen Erziehungsverständnis den Schülern die Entwicklung eines
distanziert-reflektierenden Weltverständnisses und Selbstverhältnisses ermöglichen; er
will auf diese Weise die Identitätsfindung der Schüler fördern und ihnen zugleich den
Erwerb einer sozial-kommunikativen Handlungskompetenz und lebensweltlichen
Orientierung ermöglichen, die sie zur selbständigen Beantwortung der Frage befähigen
soll, wie unter individuell und sozial ungleichen Lebens- und Lernbedingungen dennoch
gemeinsam gehandelt werden kann.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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INTERCULTURAL COMMUNICATION COMPETENCE

AS AN OBJECTIVE FOR LANGUAGE TEACHING

Karlfried Knapp

The growth in foreign travel for business, study and pleasure, the migration of people
seeking work in other countries, the continuous flow of refugees fleeing persecution
and the expansion of international trade all have naturally led to a concomitant in-
crease in contacts across national and ethnic borders. In recent years, there has been a
growing awareness that these con-tacts may be negatively affected by communication
problems that cannot be reduced to a lack of competence in pronunciation, grammar
and lexis of the languages involved, although such problems certainly also exist. In these
contacts, participants encounter human behaviours and intellectual, social and material
creations which are determined by worldviews, beliefs, values, norms and conventions
of a different culture. Therefore, they may be partly or completely unintelligible or
misunderstood, thus giving rise to communication problems or even conflicts.

Such consequences of cultural differences characterise the problem of inter-cultural
communication. For this reason, communicating with members of different cultures is
not only a matter of the appropriate communicative competence in the respective lan-
guages involved. Rather, what is needed is an intercultural communication competence
(ICC) which allows to cope with cultural differences in contacts across cultural and
ethnic borders. Since language and culture are closely related, it is obvious that devel-
oping this ICC should be a reaonable objective for foreign language teaching.

Although there is an increasing interest in current foreign language peda-gogy in
intercultural issues, an adequate conceptualization of what con-stitutes ICC and how it
could be taught is still lacking. The goal of this paper therefore is to give a rough outline
of this competence - an outline that may well be used in plans for educational reforms in
the foreign language sector.

As intercultural communication frequently is used in an ill-defined way, the paper will
begin with a definition of its conceptual components. In line with current theories in
Cognitive Cultural Anthropology, culture will be under-stood here as a knowledge of
standards of perceiving, believing, evaluating and acting shared by the members of a
society (Goodenough 1971). This knowledge is not only in peoples´ heads, but becomes
manifest in the sym-bolic actions performed by the members of the society in their so-
cial inter-actions (Geertz 1973). It is taken for granted and determines what is expec-
ted as normal, reasonable and pausible in a given situation. This knowledge is consti-
tuted in a society and transmitted to following generations through symbolic interac-
tion, of which language is the most important means. Communication therefore is in-
tended to mean symbolic interpersonal inter-action by means of language in its widest
sense - i.e. including the verbal, para-verbal and non-verbal code - which takes place
both face-to-face or transmitted by media. Intercultural commmunication (IC) then is
inter-personal communication between members of different cultural or ethnic groups
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who are different with respect to the sociocultural knowledge and the forms of lan-
guage code shared by their members.

Against this background it is obvious that linguistic aspects are of crucial importance
for why IC can be a problem. In monocultural everyday encoun-ters, due to their shared
culture and their shared interactional experience, participants can presuppose that what
is meant or intended is evident to their interlocutors simply by giving symbolic cues and
that the intended meaning need not be pointed out explicitly. In IC, however, partici-
pants do not share the culture and the interactional experience. Hence, the fundamen-
tal assumption of every unmarked social interaction - that the both the cultural knowl-
edge referred to in the interaction and the the forms of the language code that cue this
knowledge can be presupposed in the other person - may fail in IC. Frequently, this
failure goes unnoticed. Misunderstandings on the level of the message - i.e. the proposi-
tional meaning - and even more on the level of the metamessage - i.e. on the level of the
social meaning or social relation, respectively - are a logical consequence.

These problems are especially acute if one of the participants in intercultural con-
tacts has to use a language of which he is a more or less advanced learner. In such
situations, problems of communication can arise from un-perceived cultural differences
which already exist before intercultural con-tact and which are carried to the contact
situation by the participants. These differences can be identified by comparing equiva-
lent forms of the language code in their respective cultural contexts. Such an approach
is taken by more recent, culturally oriented studies in contrastive linguistics.

On the other hand, apart from differences carried to the contact situation, particular
problems in IC can also result from the dynamics of the ongoing interaction situation
itself. These problems are dealt with in studies which analyse authentic intercultural
interactions in the framework of interactional sociolinguistics (Gumperz 1982) or
ethnomethodological conversation analysis.

As ICC implies both a competence in culturally appropriate use of foreign language
forms and the ability to cope with problems that emerge from the ongoing interaction
itself, the presentation will illustrate some major types of cultural differences in the
lexicon (as e.g. described by Müller 1982), in the realization of speech acts (as e.g. de-
scribed in Blum-Kulka / House / Kasper 1989), in the structuring of arguments or texts
(as e.g. described in Purves 1988) and in paraverbal (e.g. Gumperz 1982) and non-ver-
bal (e.g. Wolfgang 1979) communication. Also, particular problems that develop in the
course of an intercultural interaction such as language choice, commu-nicative conver-
gence or divergence and code-swichting will be dealt with.

Against this background, ICC will be defined as consisting of both a culture-specific
component related to means of a foreign language and a culture-general component
related to strategies of dealing with interaction processes. This definition is based on
Knapp (forthcoming).
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CAUSES AND DEVELOPMENT OF HYPERACTIVE

BEHAVIOUR IN PRESCHOOL AGE

Tija Liepiòa

Hyperactive behaviour is disorganized and chaotic. The term refers to a style of
behaviour, not to the individual acts. Its cardinal feature is the combination of restless-
ness and inattention, in a degree inappropriate to the child�s age. To these two, many
would add a third: impulsiveness. This disorder is called Attention - deficit Hyperactiv-
ity Disorder, too. This label reflects the fact, that attentional problems are very promi-
nent among children, previously labeled simply �hyperactive�. It reminds us that some
children who are not all hyperactive or disruptive can have severe difficulties with atten-
tion and concentration.

Hyperactive children are problem for both their parents and teachers. It is very im-
portant to try help them because quite often hyperactive children are isolated in chil-
dren groups, they don�t feel comfortable. When a teacher is able to understand a child,
both as an individual and as an important member of his family and school or preschool
system, he/she will be able to take into consideration more accurately the special needs
of that child. Teachers and parents should know that the child�s problem has frequently
as much to do with his inability to concentrate for any length of time, as with his/her
level of activity. Good parenting and teaching may enhace brain functioning, learning
and ultimate life adjustment far beyond what might have been expected from the child�s
physiological makeup alone.

The term �Attention - deficit Hyperactivity Disorder� has a long history. The Ameri-
can psychologist Ingersoll (1988) has made research about it.

Early in the century, descriptions appeared of children who were excessively active
and distractible, impulsive, unruly and difficult to manage at home and in school. Al-
though some of these children were of normal intelligence, with no detectable brain
injury or disease, other children�s symptoms were associated with known brain damage
or disease.

Animal research and studies of children with central nervous system disorders seemed
to support the link between brain damage and hyperactive behaviour. Psychologists
came up with the terms �minimal brain damage� or �minimal brain dysfunction�. These
children were thought to be suffering from brain damage that could not be detected by
available medical tests. These terms were in widespread use in the fifties. Experts thought
that children would outgrow their problems by adolescence.

By the mid-sixties stimulants were widely used in the treatment of hyperactivity. This
period also saw an upsurge of research into the nature and treatment of the disorder
itself. Some scientists disagreed with the term �MBD� because brain damage had been
inferred only from behavioural signs. They saw excessive motor activity, which brought
the child into conflict with his environment, as the core problem in the disorder. With
emphasis on motor activity, the terms �hyperkinesis� and �hyperactivity� came to be
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substituted for MBD.
By the early 1970�s the focus began to move away from motor activity. Scientists

turned to the study of attentional span problems in hyperactive children. The problem
lies in his/her short attention span, his/her impulsiveness and his/her inability to �stop,
look and listen� befor taking action. This new focus on attention and impulsiveness has
resulted in yet another change in terminology. In the most recent edition of the Ameri-
can Psychiatric Association�s diagnostic handbook, the disorder is called Attention -
deficit Hyperactivity Disorder.

Hyperactive behaviour has many causes. There are two main groups for causes -
biological and social factors. One of the biological causes is prenatal and perinatal adevr-
sity (Aronson, 1984; Ingersoll, 1988; Taylor, 1986). Very important is maternal health
during pregnancy. The mothers of hyperactive children were more likely to report poor
health during pregnancy (Ingersoll, 1988). Hyperactive and high alertness are the most
well - described behavioural charachteristics in human studies of alcoholic pregnancies.
They also showed a high freqency of attention deficits. Hyperactive children often come
from homes in which alcoholism is a problem (Aronson, 1984). Maternal smoking dur-
ing pregnancy also is one of the causes concerned with ADHD (Taylor, 1986).

Hyperactive children were twice as likely to have evidence of fetal distress, head
injuries, or other birth injuries. More hyperactive children were born at a gestational
age of ten months or later and they more frequently had medical problems or physical
malformations at birth.

Not all hyperactive children - not even the majority - have histories of prenatal or
perinatal problems, and not all children with such problems become hyperactive. It
appears that for a small number of hyperactive children, early damage may have ren-
dered them vulnerable to a variety of disorder, including ADHD (Ingersoll, 1988). In
some research studies environmental hazards is mentioned as the causes of hyperactive
behaviour (Feingold, 1975; Ingersoll, 1988; Taylor, 1986). The potential sources of dam-
age to the child�s developing nervous system include a great number of hazardous sub-
stances in our environment. Ingersoll (1988) maintained that lead poisoning can result
in neurological damage and psychological problems. In fact, among children with con-
firmed lead poisoning, about one third have symptoms of ADHD. Taylor (1986) found
that the amount of lead in children�s environment is greater than in earlier centuries,
and probably results mainly from environmental pollution stemming from technologi-
cal change. Lead is a poison that can affect the brain and children can become inatten-
tive and restless in their behaviour.

There is a suggestion that foodstuffs give rise to hyperactive behaviour. An Ameri-
can pediatrician and allergist, Feingold (1975), was the first of draw widespread atten-
tion to the idea that food dyes and additives might cause ADHD and other behaviour
disorders.

There are some studies which show that ADHD can be genetic inheritance (Ingersoll,
1988; Taylor, 1986). For example, Ingersoll (1988) found that the symptoms of ADHD
are caused by malfunction in the frontal areas of the brain. In some hyperactive chil-
dren the malfunction might be due to heredity. Compared with parents of other chil-
dren, parents of hyperactive children are much more likely - as much as ten times more
likely, in fact - to have been hyperactive children themselves.
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Boys are much more likely than girls to be identified as hyperactive. E.A.Taylor (1986)
refer to the research of Ross & Ross (1982) and Campbell & Redfering (1979) - ratio
5:1. Smith (1991) found that ratio is 9:1. Benson (1991) maintained that delay in laying
down myelin in brains is a potential explanation for the ADHD syndrome, and males
myelinate later than females. That is one of the reasons why boys have more neurologi-
cal disorders than girls. Most hyperactive children improve with age and develop con-
trol of their activities.

In addition to biological causes, there are psychological causes as well. Taylor (1986)
found that family discord and agression develop agressive or antisocial reactions in chil-
dren and that hyperactive behaviour is dependent upon the atmosphere of the family
home.

His research showed that there is correlation between hyperactivity and periods spent
in an institution. He refers to the reserach of Tizard & Rees (1974) and Tizard & Hodges
(1978) that children who have spent long time in institutions become more overactive
and inattentive. When children were adopted into a family, most of their psychological
problems improved substantially.

Biological and psychological factors interact, they are important determinants of
development.

Overactivity, limited attention span, and imulsivity, the diagnostic indicators of
ADHD, are aften characteristic of preschool children. Some preschool children show
extreme forms of these typical, but annoying, behaviours, which may be replaced more
mature, appropriate behaviours as development proceeds (Szumowski, Ewing &
Campbell, 1987).

American psychologist Ingersoll (1988) indicated the main problems of hyperactive
preschoolers. The combination of clumsiness, high activity level and fearlessness so of-
ten seen in these youngsters forces parents and teachers to provide almost constant
supervision lest the child endanger himself. Hyperactive children are at least three times
as likely as other children to have experienced four or more serious accidents during
childhood. A hyperactive preschooler has a very short attention span, but at the same
time, if the child is doing something of interest to him, it can be almost impossible to
distract him or divert his attention. These children do seem unusually strong - willed
and unresponsive to discipline. Taking a hyperactive youngster out in public can be
exhausting and embarrasing. Even older hyperactive children often seem compelled to
touch and handle everything they see.

The youngster may have problems in fine motor coordination. The hyperactive child
may not be able to participate successfully in preschool cut - and -  paste activities, and
he may require help with dressing and eating when other children of his age have be-
come largely self - reliant. Delays in talking and speech problems are also more com-
mon among hyperactive children

In a preschool setting the hyperactive child�s problems may become glaringly appar-
ent, especially if the child is aggressive and destructive. He/she comes into conflict with
peers and teachers. Sometimes other children don�t want to play with him/her.

Barbara Ingersoll (1988) has counseled parents and teachers of hyperactive children
for eighteen years. She recommended different methods for teachers which can be use-
ful for youngsters in preschool age.
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The teachers should remember that the behaviour he/she find annoying comes from
the disorder, not from the child. ADHD is an invisible handicap.

In some cases, when the teacher showed negative reaction, the hyperactive child did
not understand that the teacher concerned about the welfare of the group: he/she thought
the teacher simply disliked him/her. Ingersoll (1988) refers to the reserach of Rohrkemper
(1985). He suggested that teachers can help by telling the child how others interpret his/
her behaviour and by explaining the rationale for their own behaviour to the child.

In helping the hyperactive child with peer problems the teacher can begin by rein-
forcing the other children for including the hyperactive child in their activities. With
preschool children direct praise is effective. When the teacher sees the hyperactive child
working or playing with others, he/she should make positive comments about the activ-
ity and the participants.

Ingersoll (1988) refers to the research of Barday (1967). The psychologist offers these
suggestions:

1. The teacher should plan activities in which the socially rejected child can par-
ticipate as an equal or even a superior with other children. The teacher might
have the children put on miniplays, cast the hyperactive child in the hero role,
and commend him for his brilliant acting.

2. The teacher should try to assign choice jobs, such as hall monitor or errand
runner, to the hyperactive child. Because these coveted positions themselves
bestow a certain amount of prestige. By using positions to reinforce even the
smallest improvements made by the hyperactive child, the teacher accomplishes
two objectives at the same time: reinforce appropriate behaviour and confer
higher social status on the child.

3. When forming groups for activities, teacher should not allow the children to
form their own groups. Otherwise, the popular children will tend to stick to-
gether and the hyperactive child is apt to be ostracized. The teacher should
organize the groups so that the hyperactive child is paired with one or two most
popular children in the group.

The most potent tool in an good behaviour management is positive consequences or
reinforcers. The teacher should know what the hyperactive child most values and en-
joys. It can be useful to choose reinforcer. To reinforce means to  strengthen, and the
best way to strengthen certain behaviours is to be sure that positive consequences fol-
low the behaviour. A smile or a wink can be a very effective positive consequence, they
are easy to use. Positive consequences tell that the behaviour is appropriate.

The teacher should reinforce small steps toward improvement and think of a stair-
way with a goal at the top. If the steps are too big, the goal too far away, the hyperactive
child will fail and become discouraged. The teacher should plan small steps to insure
success, and, as each step is mastered, move to the next. The hyperactive child needs to
have directions stated clearly and simply, one at a time. Very helpful is to reinforce
often. Positive feedback conveys much more imformation to the child and is more effec-
tive and efficient than negative feedback.
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VON DER POLYTECHNISCHEN OBERSCHULE ZUR

DEMOKRATISCHEN SCHULE IM FREISTAAT

THÜRINGEN

Hannelore Lutze

Die Polytechnische Oberschule in der ehemaligen DDR war wie in der ehemaligen
Sowjetunion und in Litauen staatlich zentriert und von der kommunistischen Partei
reglementiert. Dies zeigte sich nicht zuletzt im Bildungs- und Erziehungsziel der allseitig
entwickelten sozialistischen Persönlichkeit. Als oberster Wert für die Erziehung galt die
Liebe zum sozialistischen Vaterland. Damit wurden Erziehung und Bildung in der Schule
an einem normativen Bildungsideal ausgerichtet, ohne daß dasselbe kritisch hinterfragt
werden konnte. Dies blieb nicht ohne Folgen für die Lehrertätigkeit bzw. für das Leh-
rer-Schüler-Verhältnis in der Schule. Die Lehrer waren einseitig auf die marxistisch-
leninistische Weltanschauung orientiert, sie gingen von ihrer führenden Rolle im Unter-
richt aus und beachteten nicht genügend die Komplexität der individuellen Persönlich-
keit des Schülers sowie die Differenz von Schule, Unterricht und Leben, die gerade im
Lehrer-Schüler-Handeln zu vermitteln gewesen wäre.

Die starke staatliche und ideologische Reglementierung der Schule und des
Unterrichts führte die Lehrer in der ehemaligen DDR häufig dazu, den vorgegebenen
Lehrplan starr zu erfüllen, obwohl, so sind meine Erfahrungen, viele Lehrer ihre Schüler
auch ein Stück in moralische und ästhetische Reflexionen, unabhängig vom Lehrplan
und den staatlichen Anordnungen, eingeführt haben.

Nach 1990 entstand in unserem Freistaat Thüringen eine andere Situation. Die
Demokratisierung der Schule erforderte von den Lehrern eine hohe Eigeninitiative,
waren doch die Lehrpläne nicht mehr staatlich reglementierend und ideologisch
normierend. Statt dessen rückte die individuelle Förderung jedes einzelnen Schülers
und damit verbunden eine größere Eigenverantwortung des Lehrers in den Mittelpunkt.
Unsere Lehrer, die bisher sehr führungsorientiert unterrichteten, mußten sich mit
handlungsorientierten Konzeptionen von Unterricht, der Öffnung von Schule und
Unterricht, mit neuartigen Problemen der Differenzierung und Integration sowie mit
der Frage nach geeigneten Selektionskriterien auseinandersetzen, um hier nur einige
Probleme aufzuzeigen.

Diese neuen Anforderungen an die Schule, an die Lehrer und an das demokratische
Leitungsverständnis der Schulleiter gingen nicht reibungslos vonstatten, darüber werde
ich näheres in meinem Beitrag ausführen.

Ich möchte abschließend resümierend auf die Forderung von Immanuel Kant, Karl
Marx und Theodor Litt, daß auch die Erzieher � sprich die Lehrer � erzogen werden
müssen, hinweisen. Eine neue Generation von Lehrern und Erziehern kann nicht
problemlos aus den sechs Jahren Erfahrungen mit der Neugestaltung der demokratischen
Schule im Freistaat Thüringen hervorgehen � und ich denke dieser Fakt trifft auch auf
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die litauische Situation zu. Letztlich haben wir es aber überhaupt mit einem veränderten
Generationsverhältnis zu tun, wie es auch die moderne gesellschaftliche Entwicklung
hervorbringt.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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PROBLEMS OF SCHOOL MANAGER EDUCATION IN

LATVIA

Dace Markus, Dainis Markus

During the recent years a public interest in educational opportunities available to
educational administrators in Latvia has been increasingly growing. School managers�
interest to obtain an adequate academic and professional education has been substan-
tially facilitated by activities like approaching school manager and administrator certifi-
cation proposed by the Ministry of Education and Science of Latvia in accordance with
Latvia�s CM �General Schools Director Certification Regulations� from January 21,
1997. In regulations among others is provided that the Certification Commission will
evaluate:

1. director�s activities in the field of school management and administration;
2. director�s education and the length of service;
3. director�s activities in continuing his own education;
4. director�s qualifications as provided by references given by experts. [4, 2-3]

Because of substantional changes taking place in Latvia�s academic life since the fall
of 1995 when the Law on Higher Education has been passed, and university and pro-
gram accreditation process having started recently, an urgent management problems
have to be solved by university administrators as well. [2]

In light of passed regulations and the upcoming accreditation the work of educa-
tional establishments is currently being analyzed from different standpoints, strategic
development plans are brought forward, and visions how to achieve proposed objec-
tives are discussed. In 1996 professor A. Lìdumnieks published monography �Manage-
ment�[3] where the pressing problems of modern management and administration were
formulated. Since publishing the monography has gained popularity in Latvia. Foreign
sources covering management problems like those analysing professional skills neces-
sary for school management are often being quoted in Latvian press as well. [1]

The attention drawn to specifics of school management and the qualifications neces-
sary for having professional success in the field of school management often reveal de-
ficiencies mostly caused by unadequate academic or professional background. The rev-
elation calls for the change in Latvia�s school administrator and manager training sys-
tem. Until the latest any teacher having university degree was entitled to apply for ad-
ministrative or management positions at schools as well as to fill them. In vocational
and trade schools the administrators were sometimes not even required to have a pro-
fessional background in education. Summarizing the previous experiences and discuss-
ing the mission of a school director the educational experts have come to a conclusion
that the director in Latvia should be able to act not only as a good manager capable to
solve endless financial hardships but also as an experienced educator capable to under-
stand and analyse educational processes as well as to find the right way to meet with
challenges. A qualified director should have an excellent interpersonal skills for work-
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ing with people as well. For educational authorities it wasn�t quite clear until the latest
should a perspective administrator�s educational background has to be of an academic
or professional orientation. Meanwhile the in-service and perspective school adminis-
trators rushed to apply for an admission in various master�s level educational programs
available in Latvia. The requirements to qualifications were stated quite clear - they
were applied even to those administrators being granted Doctoral degree in Pedagogics
and having life-long professional experience but holding no university degree in educa-
tion at the same time.

In master�s programs offered in Latvia prevailed classes like history of education,
theory of education, didactics, as well as some psychology. Study emphasis intended to
be put on school management revealed itself only in master�s thesis supposed to be
written on topic related to school management. After fulfilment of program require-
ments students were granted Master�s Degree in Pedagogics. A few higher education
institutions offered a professional master�s program in school management as well. In
addition to education and psychology these programs offered courses like speech com-
munication, professional language, and similar.

Currently both integration and specialization processes are taking place in Latvia�s
universities. Unification most evidently reveals itself in those offered study programs
where the obligatory part A, being compulsory for both the bachelor and master�s de-
gree seekers, has been developed by the subject experts for all Latvian universities iden-
tical. It may be noted that the mentioned unification can considerably lighten the pro-
gram accreditation process currently undergoing in Latvia. As to the parts B and C, a
stronger concentration is being allowed there depending on university�s profile and ca-
pacities as well as a selection of major and minor chosen by student. In total, a master�s
program requires course work equal to 75 - 80 credits (1 credit per 16 classroom hours).
20 credit points are being given for writing master�s thesis.

While working on Master�s Program in Pedagogics as well as during preparations for
the Conference we have conducted an investigation to compare our existing master�s
program in school management with the M.E. program in school management offered
by the Stockholm University. As a result the conclusions have been drawn as follows.

1. The both programs are basically the same regarding content requirements and
the course load.

2. The specifics of the program offered at the Riga Teacher Training and Educa-
tional Management Academy and all other Latvia�s universities is that the de-
gree there is being given in Pedagogics instead of Education thus requiring
more course work in pedagogics and psychology.  Instructional process at the
Stockholm University is more focusing on broader issues of education covering
education both as a process and result.

3. Because of concentration in School Management the master�s degree holders
coming from the Riga Teacher Training and Educational Management Acad-
emy are trained in Pedagogics and School Management. The graduates of the
Stockholm University are specialists in Educational Management and Com-
parative Education (planning, politics, economics, and evaluation of instruc-
tion from comparative standpoint).

4. To eliminate discovered deficiencies and broaden professional competencies it
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would be desirable to introduce the new study courses at the Riga Teacher Train-
ing and Educational Management Academy like
- evaluation of instruction (not planned for implementation yet)
- economics of education (under preparation, to be introduced soon!)
- planning of education (there is a lack of specialists in this field currently in
Latvia).
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Santrauka

MOKYKLU VADOVU IØSILAVINIMO PROBLEMOS LATVIJOJE

Ryøium su laukiamu mokyklu direktoriu ir jau pradetu aukøtuju mokyklu
akreditavimu Latvijoje ýymiai padidejo susidomejimas del galimybiu iøsilavinimo istaigu
vadovams gauti atitinkama ir akademini ir profesionalini iøsilavinima. Specialistai
iønagrineja uýsienio autoriu darbus apie demokratiøko tipo vadovo savybes ir funkcijas.

Referato autoriai analizavo ir palygino Stokholmo Universiteto ir Rygos Pedagogikos
ir iøsilavinimo vadovavimo aukøtosios mokyklos magistro laipsnio studiju programas.

Iøvados: RPIVAM (kaip ir kitose Latvijos aukøtosiose mokyklose) magistro laipsni
gauna pedagogijos mokslu srityje, todel studijuojantys turi iømokti kelis pedagogijos ir
psichologijos kursus, bet Stokholmo Universitete gauna øvietimo magistro laipsni, todel
demesys koncentruojamas I øvietimo kaip proceso ir rezultato klausimus. Iøsilavinimo
vadovo kompetentingumo prapletimui i magistro studijas turetu búti itraukti tokie kursai
kaip:

- iøsilavinimo vertinimas,
- iøsilavinimo ekonomika.

Bútu pageidautinas ir kursas �Øvietimo planavimas�, kuriam sunku rasti atitinkama
destytoja.

Rygos pedagogikos ir ðvietimo vadybos akademija (Latvija)
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ÏÑÈÕÎËÎÃÈ×ÅÑÊÀß ÈÍÒÅÐÏÐÅÒÀÖÈß

ËÈ×ÍÎÑÒÈ ØÊÎËÜÍÈÊÀ - ÎÄÍÎ ÈÇ

ÎÑÍÎÂÀÍÈÉ ÃÓÌÀÍÈÇÀÖÈÈ ÎÁÓ×ÅÍÈ

Åëåíà Ìèõååâà

Ñðåäè èäåé, ïîëó÷àþùèõ ñåãîäíÿ ïðèçíàíèå, âñå áîëüøåå ìåñòî íà÷èíàþò
çàíèìàòü èäåè ïåäàãîãèêè ãóìàíèçìà, îñíîâàííîé íà ïðèíöèïàõ áåçîöåíî÷íîãî
ïðèíÿòèÿ ó÷åíèêà, íåíàñèëèÿ. Ýòî ñâÿçàíî ñ ïåðåëîìíûì ìîìåíòîì ðàçâèòèÿ
îáùåñòâà, êîãäà âîçíèêàåò íåîáõîäèìîñòü ïåðåîðèåíòàöèè ïåäàãîãîâ ñ
äèðåêòèâíî-íîðìàòèâíûõ îòíîøåíèé ê ó÷àùèìñÿ íà îñîçíàíèå èõ ëè÷íîñòíûõ
êà÷åñòâ, âûáîð òàêòèêè ïîâåäåíèÿ, íåñóùåãî â ñåáå ìåíüøèé ïîòåíöèàë
ïðèíóæäåíèÿ.

Ãëàâíûì ïðåäìåòîì ïðîôåññèîíàëüíîé äåÿòåëüíîñòè ó÷èòåëÿ ÿâëÿåòñÿ
âíóòðåííèé ìèð øêîëüíèêà. Ýòî -òî, ñ ÷åì äîëæåí ðàáîòàòü ñïåöèàëèñò:
ôîðìèðîâàòü, íàïðàâëÿòü, êîððåêòèðîâàòü. Äëÿ ýòîãî ó÷èòåëþ íåîáõîäèìî
ïîíèìàòü ó÷åíèêîâ. Ïîíèìàíèå âîïëîùàåòñÿ â èíòåðïðåòàöèè. Âîïðîñàì
èíòåðïðåòàöèè â ïîñëåäíèå ãîäû ïîñâÿùåíî íåñêîëüêî ïñèõîëîãè÷åñêèõ
èññëåäîâàíèé (Â.Í.Êóíèöûíà, Â.Í.Ïàíôåðîâ, Ò.Â.Ïåëåâèíà è äð.), â êîòîðûõ
ðåøàåìûå çàäà÷è âûòåêàþò èç òðåáîâàíèé ðàçëè÷íûõ ñôåð ïðàêòèêè.

Ïñèõîëîãè÷åñêàÿ èíòåðïðåòàöèÿ ëè÷íîñòè åñòü �ïðîöåññ àêòóàëèçàöèè â
ñîçíàíèè ëþäåé ñâÿçåé âíåøíå ïðîÿâëÿåìûõ ïðèçíàêîâ ÷åëîâåêà ñ
ïñèõîëîãè÷åñêèìè êà÷åñòâàìè åãî ëè÷íîñòè� (6, ñ.44). Ýòà ñâÿçü çàìûêàåòñÿ â
ïðàêòè÷åñêîì âçàèìîäåéñòâèè, ïðåäîïðåäåëÿÿ èõ âçàèìîîòíîøåíèÿ è âûáîð
òàêòèêè ïîâåäåíèÿ.

Òàêèì îáðàçîì, ïðîôåññèîíàëèçì, ìàñòåðñòâî ó÷èòåëÿ ñâÿçàíû ñî
ñïîñîáíîñòüþ ê ïñèõîëîãè÷åñêîé èíòåðïðåòàöèè ëè÷íîñòè ó÷åíèêà ïî âíåøíîñòè,
îòðàæåíèþ ñóùíîñòè øêîëüíèêà ïî åãî íåâåðáàëüíîìó ïîâåäåíèþ.

Ïîä âíåøíîñòüþ ìû ïîíèìàåì ñîâîêóïíîñòü àíàòîìè÷åñêèõ, ôóíêöèîíàëüíûõ
è ñîöèàëüíûõ ïðèçíàêîâ ÷åëîâåêà. Íåâåðáàëüíîå ïîâåäåíèå îïðåäåëÿåòñÿ êàê
� ñîöèàëüíî- è áèîëîãè÷åñêè îáóñëîâëåííûé ñïîñîá îðãàíèçàöèè óñâîåííûõ
èíäèâèäîì íåâåðáàëüíûõ ñðåäñòâ îáùåíèÿ, ïðåîáðàçîâàííûõ â èíäèâèäóàëüíóþ,
êîíêðåòíî-÷óâñòâåííóþ ôîðìó äåéñòâèé è ïîñòóïêîâ�(4, ñ.18). Ñåãîäíÿ
î÷åâèäíåå ñòàíîâèòñÿ èíòåðåñ ïñèõîëîãîâ è ïåäàãîãîâ ê ïðîáëåìàì íåâåðáàëüíîãî
ïîâåäåíèÿ, åãî ôóíêöèîíàëüíûì âîçìîæíîñòÿì ( 2, 3, 5, 8 è äð.). Èçâåñòíî,
÷òî äèàïàçîí ôóíêöèé, âûïîëíÿåìûõ íåâåðáàëüíûìè ñðåäñòâàìè îáùåíèÿ,
øèðîê è ðàçíîîáðàçåí. Íåñìîòðÿ íà ýòî, èìååòñÿ ðÿä ýêñïåðèìåíòàëüíûõ
ïîäòâåðæäåíèé òîãî, ÷òî â øêîëüíîé ïðàêòèêå íå ó÷èòûâàþò íåâåðáàëüíîãî
ïîâåäåíèÿ ó÷àùèõñÿ (Â.Â.Áèòóåâ, Å.Â.Êóçíåöîâà è äð.). Ýòî ïðèâîäèò ê
îøèáêàì â ïåäàãîãè÷åñêîé äåÿòåëüíîñòè.

Èç ýòîãî ñëåäóåò, ÷òî óæå â ïðîöåññå îáó÷åíèÿ áóäóùèõ ó÷èòåëåé â âóçå



431

43
1 

   
   

  

ñëåäóåò áîëüøå îáðàùàòü âíèìàíèå íà èõ ïñèõîëîãè÷åñêóþ ïîäãîòîâêó, êàê
ñóá�åêòà íåâåðáàëüíîé êîììóíèêàöèè, äåëàÿ àêöåíò íà ðàçâèòèå ñïîñîáíîñòè ê
ïñèõîëîãè÷åñêîé èíòåðïðåòàöèè, ê ïîñòèæåíèþ çíàêîâî îá�åêòèâèðîâàííîãî
ñìûñëà.

Íàøå èññëåäîâàíèå áûëî íàïðàâëåíî íà âûÿâëåíèå ñòðóêòóðíûõ è
ñîäåðæàòåëüíûõ èçìåíåíèé ïñèõîëîãè÷åñêîé èíòåðïðåòàöèè ó÷åíèêà, êàê
îáðàçíî-ïîíÿòèéíîãî ñóæäåíèÿ, â ïðîöåññå ïðîôåññèîíàëüíîãî ñòàíîâëåíèÿ
ó÷èòåëÿ. Îá�åêòîì ýêñïåðèìåíòàëüíîãî èññëåäîâàíèÿ áûëè ñòóäåíòû ïåðâîãî
è âûïóñêíîãî êóðñîâ Ëèåïàéñêîãî ïåäâóçà è ó÷èòåëÿ øêîë Ëàòâèè ñ ðàçëè÷íûì
ñòàæåì ðàáîòû. Â êà÷åñòâå îá�åêòà îòðàæåíèÿ, íà îñíîâå êîòîðîãî ñòðîèëàñü
ïñèõîëîãè÷åñêàÿ èíòåðïðåòàöèÿ, áûëî âûðàçèòåëüíîå ïîâåäåíèå è âíåøíîñòü
ó÷åíèêà, çàñíÿòîãî íà âèäåîïëåíêó â ñèòóàöèè óðîêà. Ïîñëå ïðîñìîòðà
èñïûòóåìûì ïðåäëàãàëîñü äàòü ñâîáîäíóþ õàðàêòåðèñòèêó ó÷åíèêà. Ïîëó÷åííûå
òåêñòû-õàðàêòåðèñòèêè áûëè ïîäâåðãíóòû êîíòåíò-àíàëèçó.

Àíàëèç ïîëó÷åííûõ äàííûõ ïîêàçàë, ÷òî â ïðîöåññå ïðîôåññèîíàëüíîãî
ñòàíîâëåíèÿ áóäóùåãî ó÷èòåëÿ â âóçå, ñ ïåðåõîäîì ê ñàìîñòîÿòåëüíîé
ïðîôåññèîíàëüíîé äåÿòåëüíîñòè è â çàâèñèìîñòè îò åå ïðîäîëæèòåëüíîñòè
íàáëþäàåòñÿ ñòðóêòóðíàÿ âàðèàòèâíîñòü ïñèõîëîãè÷åñêîé èíòåðïðåòàöèè
ëè÷íîñòè ó÷åíèêà, èçìåíåíèå åå ñîäåðæàòåëüíîãî ðàçíîîáðàçèÿ. Òàê, äëÿ
ñóæäåíèé ïåðâîêóðññíèêîâ õàðàêòåðíî ïåðå÷èñëåíèå ôèçè÷åñêèõ äàííûõ
ó÷åíèêà, ïðîñòîå îïèñàíèå ýëåìåíòîâ ýêñïðåññèè, ôèêñèðîâàíèå åãî äåéñòâèé,
íàçûâàíèå íåñëîæíûõ êà÷åñòâ. Ïðè ýòîì îíè ïîëüçóþòñÿ îöåíî÷íûìè
ñòåðåîòèïíûìè îïðåäåëåíèÿìè, òèïà �çîëîòàÿ ñåðåäèíà�, �êàì÷àòíèê� è ò.ä.,
çàèìñòâîâàííûìè ó ïåäàãîãîâ, ÷òî ñâèäåòåëüñòâóåò îá îòñóòñòâèè îïûòà äëÿ
ñîáñòâåííîé ïðîåêöèè ó÷åíèêà. Îáðàç øêîëüíèêà äèôôóçåí.

Ñóæäåíèÿ ñòóäåíòîâ-âûïóñêíèêîâ î âîñïðèíèìàåìîì ó÷åíèêå ïðåäñòàâëÿþò
ñîáîé ðàçâåðíóòîå îïèñàíèå, ñ íþàíñèðîâàííîé õàðàêòåðèñòèêîé
êîììóíèêàòèâíûõ ñâîéñòâ.

Ó íà÷èíàþùèõ ñàìîñòîÿòåëüíóþ äåÿòåëüíîñòü ó÷èòåëåé îïèñàíèÿ ëè÷íîñòè
ó÷åíèêà ñòàíîâèòñÿ ìåíåå ðàçâåðíóòûìè, ïîÿâëÿþòñÿ èíòåãðàòèâíûå
îïðåäåëåíèÿ, îòðàæàþùèå èíòåðåñ ìîëîäûõ ñïåöèàëèñòîâ ê èíäèâèäóàëüíûì
îñîáåííîñòÿì øêîëüíèêà.

Èíòåðïðåòàöèÿ îïûòíûõ ó÷èòåëåé îòëè÷àåòñÿ ñòðóêòóðíîñòüþ, âûäåëåíèåì
ñèñòåìîîáðàçóþùèõ ïðèçíàêîâ è øêàë, íàëè÷èåì îáîáùàþùèõ îïðåäåëåíèé,
âûðàæàþùèõ ñóùíîñòü âîñïðèíèìàåìîãî ÷åëîâåêà

Òàêèì îáðàçîì, óñòàíîâëåíû êîëè÷åñòâåííî-êà÷åñòâåííûå èçìåíåíèÿ â
ïñèõîëîãè÷åñêîé èíòåðïðåòàöèè ëè÷íîñòè ó÷åíèêà ïî âíåøíîñòè ïî ìåðå
îâëàäåíèÿ ïðîôåññèåé. Íî åñëè áû âñå îïðåäåëÿëîñü âíåøíèìè ôàêòîðàìè, òî
ñóæäåíèÿ áûëè áû åäèíîîáðàçíûìè. Â äåéñòâèòåëüíîñòè ýòîãî íåò, à ñóùåñòâóþò
âûðàæåííûå ðàçëè÷èÿ, îïðåäåëÿåìûå èíäèâèäóàëüíîé ïðàêòèêîé
æèçíåäåÿòåëüíîñòè, ðåàãèðîâàíèÿ íà ïñèõè÷åñêèé ìèð äðóãîãî ÷åëîâåêà. Â
íàøåì èññëåäîâàíèè îáíàðóæåíà ñâÿçü ìåæäó ïñèõîëîãè÷åñêîé èíòåðïðåòàöèåé
ñóá�åêòà  è åãî êîãíèòèâíîé ñëîæíîñòè.

Èòàê, íàëè÷èå óñòàíîâëåííûõ ïñèõîëîãè÷åñêèõ ôàêòîâ ïîçâîëÿåò øèðå è
ãëóáæå âçãëÿíóòü íà ïðîáëåìó ïîíèìàíèÿ ó÷èòåëåì ëè÷íîñòè øêîëüíèêà.
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Îáðàùåííîñòü ê ëè÷íîñòè ðåáåíêà ïîçâîëÿåò ðàññìàòðèâàòü ïñèõîëîãè÷åñêóþ
èíòåðïðåòàöèþ êàê îäíî èç âàæíåéøèõ îñíîâàíèé ñîâðåìåííîé ïåäàãîãèêè
ñîòðóäíè÷åñòâà, à òàêæå ãóìàíèçàöèè âñåãî ó÷åáíî-âîñïèòàòåëüíîãî ïðîöåññà,
ãäå ðåàëèçóåòñÿ ìûñëü î íåîáõîäèìîñòè ó÷åòà ïñèõîëîãèè ó÷åíèêà ïðè ðàáîòå
ñ íèì.
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Liepojos pedagoginis institutas (Latvija)
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THE ENGLISH STUDIES WEB: HUMAN RESOURCES AND

THE MACHINE

Fritz-Wilhelm Neumann

This survey of the recent evolution of English Studies facilities will focus on two
aspects: The richness of text resources all over the world and the possibility to integrate
the machine-readable library into the curriculum of teaching arts and humanities.

Nowadays, contemporary literature classes can abundantly supplied with materials
drawn from the Net. The World Wide Web is the means of access to a global library,
which is an asset wherever university libraries do not meet the standards required for
keeping up with international competition. For many colleges all over the world, which
are far from the beaten tracks of academic routine and the well-supplied shelves of
central western libraries, the web will offer the exciting opportunity of adding to their
own department the virtual library established through the global network.

The most convenient fields of study are contemporary literature (let�s take an author
like Salman Rushdie, e.g.), the American and the British theatre including many servers
with references to Shakespeare, corpora of English and other languages for systematic
linguistic research. Equally, �cultural studies� on the Net would be rewarding to the
most unbelievable extent. Have a look at virtual community activities in the west of the
United States, at Usenet discussion groups and at the internet relay chat, just consider
the display of cultural activities (movie history, picture galleries, football clubs etc.).
The most important achievement of digital infrastructure, however, is the network of
open-access catalogues, which has come into being in many places.

If in some respects we already depend on this new service, we should not disregard
the traditional resources of scholarship. Are we bound to become slaves of �Web impe-
rialism� because it is so efficient and forceful a provider of information? We should be
aware that there are a number of inconveniences, indeed. Writing and publishing for
the Net means giving up your mother tongue as a language fit for scholarly exchange.
We should not disregard the fact that the Internet raises English into the rank of the
only language suitable for global communication and competition. The loss of status of
German as a language as a currency accepted in the world of science and learning is
severely felt, as it mirrors the decline of Germany as an industrial power. But the prob-
lem of native languages or vernacular coming under the pressure of global speech will
be resented in many places in Europe and elsewhere. Language is national culture,
whereas global village idiom is going to replace and to repress local identities. Let us
watch out for �cyber imperialism� more closely.

Teleteaching might help many departments to keep up with international academic
requirements. Students work on the materials made available by a group of research
specialist on postmodernism. You opt for the postmodern theatre package accessible
on the server of, for instance, my own electronic journal, or at the University of Texas at
Austin - and insert this course into your own curriculum. Papers will be transmitted by
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e-mail and marked by somebody in the UK or in the U.S.A. The credits awarded will be
supported or adapted to local requirements by the instructor who tutors this class at
your home university. In a way it is quite simple, and as you might know, the EU is
funding initiatives which conform with this line. But let us be honest. Teleteaching will
never replace teaching on the spot, namely working with students on the text word by
word, idea by idea. Teaching means training skills such as giving expression to your own
ideas, but as it aims at the same time at personality building, the dialogue between tutor
and scholar should always be in the centre of education. Read Plato about Socrates�
distinction between information and true knowledge (Phaidros).

If the virtual library replaces the book, there are two more problems we have to take
into account. The abundance of information can easily cause a state of cognitive en-
tropy, which, as a counterpoise, requires a very sound training in the essentials of knowl-
edge and orientation in society. Due to recent developments, information society should
be named �simulation society�. The most disquieting progress achieved in modern elec-
tronic data processing is not what James Beniger describes as the �control revolution� of
the last 150 years - we automatically make use of it whenever we use our mobile phones
or book a flight - the true revolution is taking place in video games and computer simu-
lation equipment. Due to incredibly fast processors and to the immense storage capac-
ity of our machines, in cybersociety the computer will create an infantile world of its
own, and many people will be tempted into it. The pressures of the electronic industry
are not receding. The most devastating predictions of postmodernism about the degree
of inauthenticity of our worlds will come true. But perhaps the simulation syndrome
will only hit the western male suburban middle-class?

This paper, however, is to suggest how to efficiently use Net resources in education.
As we have got to master the machine and being constantly aware that we might be
mastered by the machine instead, we need to teach the confidence of reading and com-
municating without the machine, but at the same time, we have to teach a number of
basic skills to handle information stored and presented in electronic form. In research,
the computer cannot be beaten in its function as a useful tool. But what about the ma-
chine-readable text, linguistic or literary, and the immense database for more general
purposes? We must make see our students the structures of the virtual world, so that the
computer will appear as what it really is: a tool invented by man to master his environ-
ment. Let us use it as we are using cars, xerox machines, cameras or phones or fridges.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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LEGITIMATIONSPROBLEME VON BILDUNG UND

SCHULE ANGESICHTS EINES VERÄNDERTEN

GENERATIONENVERHÄLTNISSES. EINE

POLITISCHE HERAUSFORDERUNG FÜR DIE

EUROPÄISCHE DEMOKRATIE

Siegfried Protz

Ich verstehe meinen Beitrag als einen Versuch, die Schwierigkeiten, die sich für
Bildung und Schule in Europa aus den gegenwärtigen Konstellationen zwischen den
Generationen einschließlich des Wertewandels und der Krise der Arbeitsgesellschaft
ergeben, wenigstens ein Stück weit aufzuklären und transparent zu machen. Insofern
geht es um die Legitimation der Bildungs- und Erziehungsaufgabe der Schule im
europäischen Einigungsprozeß.

Da die mit dem europäischen Einigungsprozeß verbundene Problematik einer po-
litischen Selbstbestimmung des noch werdenden europäischen Bürgers eine das ganze
20. Jahrhundert durchziehende widersprüchliche Geschichte hat, deren Unwägbarkeiten
sowohl in die Vergangenheit der jetzigen Erwachsenen zurück- als auch in die Zukunft
der künftigen Generationen vorausreichen, stellt sich � in Abwandlung eines Schleier-
macher-Wortes � die Frage: Was können die ältere und die jüngere Generation noch
füreinander und miteinander wollen? Was können sie überhaupt noch voneinander er-
warten? Welche Perspektiven und Probleme ergeben sich daraus für die Schule unter
den Bedingungen des europäischen Einigungsprozesses?

Die historische Situation der Schule ist wohl primär dadurch bestimmt, daß sie
hinsichtlich ihres Bildungsauftrages nicht mehr auf Einverständnis und stillschweigende
Übereinkünfte bauen kann. Das ist Ausdruck der Tatsache, daß Entscheidendes in
unserer Gesellschaft insgesamt, in den Grundlagen unseres politisch-gesellschaftlichen
Lebens, fragwürdig geworden ist. Das heißt auch, daß das, was an der Oberfläche als
Krise der Jugend beschrieben wird, in Wirklichkeit Ausdruck und Element einer
gesellschaftlichen Krise ist. Davon bleibt die Erziehung sowie die Schule nicht unberührt.
Die Wirklichkeit etwa der Schule aber scheint dadurch bestimmt, daß diese
gesellschaftliche Organisationsform, in der die Generationen aufeinander bezogen sind,
davon keine Notiz nimmt und in der Tat durch eine spezifische Form von
Gewaltverhältnis das abhanden gekommene Einverständnis ersetzt; dabei gilt hier, wie
in anderen Zusammenhängen, daß Zwang und Gewalt da immer größer werden, wo
Verhältnisse aus sich heraus nicht mehr stimmen. Das gilt sicher für den Bereich der
Schule in besonders starkem Maße.

Lehrer und Schüler stehen sich in der Schule eben als Lehrer und Schüler gegenüber,
nicht in offenen Kommunikations- und Interaktionsformen, in denen Austausch und
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Reflexion von unterschiedlichen Lebenserfahrungen und den daraus resultierenden
unterschiedlichen Sichtweisen, Orientierungen, Sinndeutungen erfolgen.

Es erscheint also als dringlich, sich darüber Gedanken zu machen, was dies in der
konkreten Form, in der dies heute der Fall ist, für die Schule bedeutet, oder umgekehrt
ist zu fragen, was die Probleme und Schwierigkeiten der Schule, wie wir sie heute vor
uns sehen, vielleicht mit einer spezifischen und schwierig gewordenen Form des Gene-
rationenverhältnisses zu tun haben. Die Erziehungspraxis � davon gehe ich aus � findet
immer eine historisch konkrete, bestimmte Form des Generationenverhältnisses vor,
die ihrerseits eingebettet ist in gesellschaftlich-geschichtliche Dimensionen. Damit muß
sich die Reflexion auseinandersetzen, um wenigstens ein Stück weit die Bedingungen
aufzuklären, unter denen die Schule in einer konkreten historischen Situation ihre
Aufgaben zu erfüllen versucht.

Hierbei geht es um die Frage, wie historische Wandlungsprozesse, die
Heranwachsende und Erwachsene offensichtlich in unterschiedlicher Weise betreffen
und die Konflikte auf einer sehr grundsätzlichen und tiefgreifenden Ebene produzieren,
das Verhältnis der Generationen bestimmen. Denken wir dabei an Stichworte wie
,gesellschaftlicher Wertewandel� oder ,Krise der Arbeit�. Die Beziehungen zwischen den
Generationen werden also nicht nur durch die Verhältnisse des Bildungswesens bzw.
der Schule bestimmt, sondern sie sind eingebettet in größere gesamtgesellschaftliche
Zusammenhänge und Wandlungsprozesse. Deshalb wird in meinem Beitrag explizit
Stellung genommen:

� zu den Beziehungen zwischen den Generationen und den Bedingungen eines
epochalen Wertewandels einschließlich der Krise der Arbeitsgesellschaft

� zum Wertewandel und neuen Selbstverständnis der Jugend
� zur Problematisierung und Auflösung des Erwachsenenstatus als einer festen

Größe in Erziehung, Schule und Unterricht
Wichtige Faktoren in diesem Zusammenhang sind sicherlich die

Beschäftigungsprobleme in einer Phase erheblicher Arbeitslosigkeit, die von
untergeordneten Arbeitstätigkeiten ausgehend Folgen für Selbstbewußtsein und
Selbstwertgefühl haben, und schließlich der Zwang zu dauerndem Wechsel und Sich-
Einstellen auf neue berufliche Notwendigkeiten im Gefolge technologischen Wandels
und wirtschaftlicher Krisen. Hierher gehört auch die Tatsache, daß das durchschnittliche
Erwachsenenleben mehr und mehr anstatt von prinzipiellen Werten und Normen durch
pragmatische Alltagsorientierungen gekennzeichnet ist. Die Erwachsenen vertreten
heute gegenüber der Jugend keine festgefügte Welt- und Lebensordnung mehr, sondern
pragmatische Lebensregeln; dies dürfte zumindest weitgehend der Fall und die Regel
sein � ausgenommen vielleicht Bevölkerungsgruppen, bei denen noch starke religiöse
Bindungen vorhanden sind. Aufs Ganze gesehen haben herkömmliche
Traditionsbestände, die die Legitimation von Werten und Normen sicherten und damit
sinn- und motivstiftend wirkten, im historischen Prozeß weithin ihre Verbindlichkeit
verloren.

Dieses Vorherrschen pragmatischer Orientierungen gegenüber identifizierbaren
Lebensentwürfen bedeutet aber, daß für die Ausarbeitung eigener Lebens- und
Identitätsentwürfe für die Heranwachsenden eine wichtige Voraussetzung fehlt. Die
Aufgabe, einen individuell erfahrbaren und zugleich gesellschaftlich gestützten
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Lebenssinn, also eine Antwort auf die Frage zu erarbeiten, welchen Sinn ich eigentlich
dem Ganzen geben kann, bleibt ungelöst. Die Jugendlichen müssen die Sinnfrage für
sich selbst lösen, auf eigene Faust; die jugendliche Subkultur hat unter anderem auch
diese Funktion, wenn auch, wie zu zeigen sein wird, mit spezifischen Folgen.

Weiterhin scheint in diesem Zusammenhang die Tatsache einer tiefgreifenden
Problematisierung und Nivellierung des Erwachsenenstatus im Vergleich zu anderen
Phasen des Lebenslaufs, insbesondere zu Kindheit und Jugendalter von Bedeutung. Sie
ist einmal durch reale Erfahrungen und Entwicklungen bestimmt: Der
Erwachsenenstatus ist durch vielerlei Veränderungen brüchig geworden und seiner
scheinbaren Unangreifbarkeit beraubt.

Das Fazit lautet, daß die Schule offensichtlich keinen sozialen Raum der Auseinan-
dersetzung zwischen den Generationen mehr darstellt und daß dort der Konflikt, soweit
er die Beziehungen zwischen unterschiedlichen Generationen betrifft, in einem fragwür-
digen Sinn ,ruhiggestellt� ist. Ausgetragen werden die Kämpfe entweder auf der Straße
oder aber im eigenen Innern.

Dabei müssen vor allem auch ,die Kosten� gesellschaftspolitischer Art bedacht werden,
die mit der skizzierten Lage verbunden sind: Kann sich eine Gesellschaft � so ist zu
fragen � den mit diesem Sachverhalt notwendig verknüpften Verlust an menschlicher,
individueller Entfaltung, an Mündigkeit, an Potentialen gesellschaftlicher Veränderungs-
prozesse � sofern Vermenschlichung der Gesellschaft eine dauernde Aufgabe der Politik
ist, unabhängig von Konjunkturen und Zyklen der Wirtschafts- oder Bildungspolitik �
eigentlich leisten?

Was bedeutet das für die Legitimation von Bildung und Schule im europäischen Eini-
gungsprozeß?

Das Nebeneinanderbestehen einer Vielfalt von Wertorientierungen, Kulturen und
Lebensauffassungen kann in Europa als der Kontext angesehen werden, in welchem
Bildung stattfindet und Schule zu gestalten ist. Auf die Frage, was Kinder und Schüler
in der Schule lernen sollen, lassen sich heute keine verbindlichen und eindeutigen Ant-
worten mehr geben. Dieser Ausgangspunkt zieht aber anders, als man vielleicht erwarten
könnte, keine Ablehnung des Allgemeinen in der Bildung, um die Aufgaben die Schule
zu begründen, nach sich. Allerdings wird dieses Allgemeine konstitutiv für eine Erfah-
rung, die gerade zum Ziel hat, die Vielgestaltigkeit sichtbar werden zu lassen, Empfind-
samkeit für das Fremde und Achtung vor dem Anderen zu entwickeln, ein Bewußtsein
für die Relativitäten heranzubilden und Selbstverständlichkeiten in Frage zu stellen.
Was heute durch Bildung universalisiert, das heißt allgemein werden kann und muß,
das ist die Sensibilisierung für Unterschiede.

Worin besteht nun aber das ,Allgemeine� in der Bildung heute, um die differenzierten
und komplexen Aufgaben, vor denen Schule im europäischen Vereinigungsprozeß steht,
begründen zu können? � Als Kern eines solchen Verständnisses von Allgemeinheit las-
sen sich in Anlehnung an die Klassiker bildungstheoretischen Denkens: Rousseau, Kant,
Humboldt, Herbart, um nur einige zu nennen, die Spannungsbeziehungen (Differenzen
und Vermittlungen) zwischen theoretischen, ethisch-moralischen und ästhetischen Di-
mensionen der Bildung ausmachen. Hierbei geht es keineswegs um die Rekonstruktion
kanonischer Bildungsvorstellungen; d.h. es geht hier nicht um materiale Fragestellungen,
sondern um den Aufweis von Denk-, Urteils-, Handlungs- und Gestaltungsstrukturen,
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die intra- und interkulturell Brücken und Wege der Verständigung für ein europäisches
Bildungsverständnis unter den heutigen Bedingungen zum Inhalt haben. Letztlich haben
wir hier ein formales Problem vorliegen, das � wie im folgenden ausgeführt werden wird
� sich aber von der theoretischen Dimension über die ethisch-moralische Dimension
bis hin zur ästhetischen immer mehr materialisiert, in dem Sinne, daß die ästhetische
Dimension der Bildung genau jene Vermittlung zwischen den unterschiedlichen Wertvor-
stellungen der Kulturen und Individuen so zu leisten vermag, daß die Differenzen be-
greifbar und verhandelbar werden.

Die Regeln kultureller Begegnung und Verständigung zwischen den Kulturen der
unterschiedlichen Länder und Regionen in Europa sowie einer zu weckenden Neugier
auf das kulturell Andere bzw. Fremde und das Umgehen mit demselben machen
zweifellos einen wesentlichen Schwerpunkt der Aufgaben von Schule im europäischen
Einigungsprozeß aus. Für schulisches Lehren und Lernen bedeutet dies, vom Erleben
des Anderen, von gelebten und erzählten Erfahrungen auszugehen, in Form einer
dialogischen Erziehung, in der das Generationsverhältnis zwischen Lehrenden und
Lernenden selbst zu reflektieren sein wird, in Verständigungsstrukturen einzuführen
und durch ethisch-moralische Reflexionsprozesse die Schüler zu befähigen, eigene
Handlungsperspektiven aufzubauen. Dabei werden Diskurs-, Reflexions-, Urteils- und
Handlungsstrukturen selbst zu Gegenständen der Schule und des Unterrichts. Das
Handeln allerdings kann weder gelehrt noch gelernt, sondern muß selbst individuell
verantwortet werden.

Ein derartiges Verständnis vom Allgemeinen in der Bildung strebt im Sinne Adornos
eine �Entprovinzialisierung� des Denkens, die Befreiung des Menschen von der Vorein-
genommenheit und den Beschränkungen des �provinziellen Ichs� an. Die Betrachtung
von außen, die Dezentrierung des Blicks, die eine Kommunikation mit anderen Kulturen
eröffnet, kann der erste Schritt sein, die eigene Provinz nicht nur als verläßlichen Halt,
sondern auch als kulturelle Herkunftseinheit zu sehen, die begrenzt, indem sie orientiert.
Die Fiktionen unserer Identität werden erst sichtbar, wenn wir uns der Diversität erin-
nern und Pluralität zu achten lernen.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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DER GESCHICHTSUNTERRICHT IM

WIDERSTREIT ZWISCHEN NATIONALER UND

EUROPÄISCHER PERSPEKTIVE � EIN BEITRAG

FÜR EIN EUROPÄISCHES BÜRGERBEWUßTSEIN

Rainer Schlundt

Nationale Geschichtsschreibung diente, ebenso wie die territoriale oder dynastische
im 17. und 18. Jahrhundert, der Legitimation von Staaten. Neugeschaffen, entstanden
zumeist aus Kriegen, umfaßten solche Staaten in den seltensten Fällen eine historisch
gewachsene Einheit, welcher Art auch immer. Um diesen neu erschaffenen Staat
dennoch zu legitimieren, wurden ältere Ligaturen herangezogen wie Volk oder Volkstum,
Rasse, Sprache, Kultur � oder eben die Nation. Es gelang dabei den Staatsrechtlern bis
heute nur selten, eine allgemein gültige Definition zu liefern; dies wird auch deshalb
nicht verwundern, wenn man die Staaten und besonders die Nationalstaaten als
�Episoden der europäischen Zivilisationsgeschichte� (Peter Glotz) bewertet. Neben den
Juristen lieferten vor allem die jeweiligen Historiker die angeblichen Belege für die
Berechtigung dieser Staaten und ihrer jeweiligen Politik, die, in den meisten Fällen
aggressiv, auf den Nachbarstaat ausgerichtet war. Die Geschichtswissenschaft lieferte
somit nicht selten die politischen Argumente, Politik und Wissenschaft ergänzten sich
trefflich, nicht grundlos nahm deshalb die Geschichtswissenschaft im 19.Jahrhundert in
Deutschland diese staatstragende Rolle ein. Die Auswirkungen für die Schule, den
Geschichtsunterricht, lagen auf der Hand: Die Schule als Institution des Staates, noch
dazu in einem Obrigkeitsstaat oder einer Diktatur, übernahm die strenge Vermittlung
der gewünschten politischen, vorgeblich nationalen und anscheinend historischen
Inhalte. Geschichtsunterricht wurde so für lange Zeit hindurch zu dem Gesinnungsfach
schlechthin, mit dem sich ein nationales Bürgertum identifizieren konnte.

Diese geistige und mentale Basis bröckelte mit dem Ende solcher deutschen Staaten;
sie mußte obsolet werden, als der Begriff der ,Nation� in einem erweiterten Deutschland
mindestens seit 1989 neu definiert werden mußte.

Als Ersatz, der zunächst unverfänglich schien, weil ihm ja kein politisches oder staatli-
ches Gebilde entsprach, bot sich der Blick auf Europa, die europäische Perspektive an.
Den sicheren Platz, den staatlicher Geschichtsunterricht innerhalb dieses Europa einneh-
men wird, gilt es nun zu bestimmen.

Neben der bisher ungeklärten Spannung zwischen Nation und Staatenbund Europa
und neben der noch nicht gelösten Unterscheidung zwischen politischem Europa und
Europa als Zivilisationsphänomen wird die notwendige Charakterisierung eines
,europäischen� Geschichtsunterrichts angesprochen werden müssen. Der Streit zwischen
nationalen Geschichtsbüchern oder eben einem ,europäischen� Geschichtsbuch wird
dabei ebenso eine Rolle spielen wie die Frage nach dem Prinzip solch eines Unterrichts.
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Ob dabei das anthropologische Moment den entscheidenden Anteil haben wird � wie
der Autor dies wünscht � wird im Vortrag untersucht und auf seine zukünftige
Brauchbarkeit gerade in den jungen Staaten des Baltikums geprüft werden.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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TEACHING EARLY-MODERN ENGLISH LITERATURE

Sabine Schülting

In a recent article Steven Mullaney maintains that the New Historicism analyses �the
literary as both a form of and a forum for cultural practice� and that it focuses �on
literary analysis as a vehicle rather than an end in itself - a means of gaining access to
other cultural forums and to the complex and heterogeneous processes through which
social meaning and subjects are produced� (Mullaney 1996: 19). Literature (re-)writes,
transmits and negotiates the ways in which a given culture constructs identities and
controls social behaviour. It is thus one of the cultural institutions which organises pro-
cesses of inclusion and exclusion, while simultaneously textualising them. In other words:
although literature is one of the technologies of power within a given culture, it never-
theless discusses, questions or even subverts them. If literary texts are regarded in the
context of their culture, that is, in their interrelations and intersections with other cul-
tural texts, literary studies become a means of studying culture and thus of cultural
critique. However, if, according to Derrida, �il n�y a pas de hors-text�, then the scholar
can never speak from an objective or universally valid position and the analysis of a
historically or geographically different culture reveals as much about the critic�s own set
of beliefs as it does about the object of his or her studies. This means that we cannot
reconstruct the cultural �reality� of past ages or other societies. If we study and teach
early-modern literature at the end of the twentieth-century, we will necessarily be led by
our own epistemological categories, questions and problems. However, this inevitable
historicity of any reading does not imply the failure of historical analyses. On the con-
trary, it can be regarded as the precondition for historical readings as understood by
Walter Benjamin, that is, readings which produce �dialectical pictures�. For Benjamin,
a �dialectical picture� is a momentary merging of past and present, through which the
past becomes intelligible and, in turn, illuminates the present.

In my paper, I will try to illustrate these theoretical ideas by reference to William
Shakespeare�s Othello. I will analyse early-modern strategies of constructing differences
(between men and women as well as between Europe and its Others). This throws light
on the beginnings of colonialism (not only) in Europe, where there has been a renais-
sance of racism in recent years. I will also try to work out the historical differences
between the early seventeenth and the late twentieth centuries in order to bring evi-
dence to counter the notion that ethnocentrism and xenophobia are fundamental fea-
tures of any society. Early-modern representations of non-Western cultures are by no
means �better� or more �humane� than ours, but they can nevertheless question our ways
of seeing and judging. Whereas S. T. Coleridge, reading Shakespeare�s Othello, found it
�monstrous to conceive this beautiful Venetian girl falling in love with a veritable Ne-
gro�, it must have been at least conceivable (and maybe even acceptable) in Shakespeare�s
time, although Othello�s skin colour certainly provides the basis for Iago�s plot. The
play points to the instability and theatricality of early-modern identities, which were not
tied to a supposedly �natural� body. In the sixteenth and seventeenth centuries, differ-
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ences between human beings were not perceived in terms of corporeal characteristics
but rather by religious and/or cultural attributes, which could be indicated, but not caused,
by skin colour.

Traditionally, teaching Shakespeare�s plays has consisted of little more than familiar-
izing the students/pupils with one of the great writers of English literature. However, by
turning literature teaching into the teaching of culture we can not only impart an idea of
the �poetics� of early-modern culture in general, but also take early-modern texts as the
point of departure for a discussion of current social problems and conflicts. Instead of
proposing the universal validity of Shakespeare�s art, the teacher should therefore em-
phasize the historicity of his plays. This requires new emphases in the teaching of litera-
ture and at least the consideration of other cultural texts (literary and non-literary)
which all go to form the indivisible network of writing culture. The final part of my
paper will offer some suggestions as regards the didactics and methodology of teaching
early-modern English literature, which might help to realize these aims in class.
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AUTONOMIE VERSUS STAATLICHKEIT DER

SCHULE � DAS BÜRGERBEWUßTSEIN AUF DEM

PRÜFSTAND

Birgit Smolinski

Heute wird da und dort angezweifelt, ob das in wesentlichen Zügen im 19. Jhdt.
entstandene, moderne, vom Zeitalter der Industrialisierung und Nationalstaatlichkeit
geprägte Bildungswesen modernen Anforderungen und erst recht denen des kommenden
21. Jhdt.s noch zu genügen vermag. Öffentliche Bildung und die staatliche Schule sind
das Grundkonzept der europäischen Aufklärung, welches sich seit dem 18. Jhdt. in allen
hochentwickelten, industriellen und postindustriellen Gesellschaften breit durchsetzte
und auf mehr oder weniger unangefochtene Akzeptanz bauen konnte.

Das ist spätestens seit den 80er Jahren dieses Jahrunderts nicht mehr so. Postmoderne
und Wertrelativismus, ökologische, multikulturelle und wissenschaftskritische Ansätze,
aber auch religiöser Fundamentalismus fordern aus je unterschiedlicher Perspektive
das traditionelle Konzept einer Beschulung, welche wesentlich durch die öffentliche
Hand besorgt wird, heraus. Hieraus ergibt sich meine Thematik �Autonomie versus
Staatlichkeit von Schule � Das Bürgerbewußtsein auf dem Prüfstand�.

Die Legitimationsproblematik von öffentlicher Bildung und Schule wird seit Mitte
der 80er Jahre insbesondere durch zwei Entwicklungen zusätzlich verschärft. Die eine
ist wohl eher mit wirtschaftlichen und wirtschaftspolitischen Motiven in Verbindung zu
setzen, während die andere politischen Entwicklungen in jüngster Zeit geschuldet ist.
So auch z.T. in Deutschland. Die Frage nach den Effekten und � deutlicher � nach der
Effizienz bezüglich liberalökonomischer Maßstäbe von öffentlicher Bildung und Schule
hat seither weite Kreise gezogen. Man drängt von wirtschaftsliberaler Seite auf eine
,Entstaatlichung� der Schule.

Im Rahmen von Diskussionen zur Effizienz von Schulen oder im Sinne einer Evalu-
ation bisheriger Leistungen des Bildungswesens ist auch die Frage zu sehen: �Was sind
gute Schulen?� Eine weitere Herausforderung an das von mir bearbeitete Thema
erwächst aus dem Problem der europäischen Integration, die nicht vor den einzelnen
nationalen Bildungs- und Schulkonzepten Halt machen wird. Auch wenn die tatsächliche
Zukunft der öffentlichen Bildung und der Schule im Widerstreit zwischen
Autonomiebestrebungen und staatlichen Anforderungen nicht absehbar ist, so möchte
ich doch ein Stück mögliche Aufklärung betreiben. Es wird einen gewaltigen Unterschied
ausmachen, ob wir uns aus dem Konzept der Aufklärung verabschieden und öffentliche
Bildung nach dem Vorbild von Supermärkten organisieren und die Qualität derselben
nach Effizienzkriterien bestimmen, oder ob wir Wege finden, schulische Bildung zu
liberalisieren, ohne einem reinen Marktgeschehen das Wort zu reden.

Diese Anpassung oder dieser Modernisierungsbedarf kann gefährlich für die Schule
sein, bietet aber auch Chancen. Es muß uns aber bei alledem � einschließlich der europäi-
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schen Integration � um die Verbesserung schulischer Bildung gehen. Dabei sind folgen-
de vier Zielbestimmungen zu berücksichtigen, die sich gleichwohl nie gleichzeitig und
wahrscheinlich auch nicht in irgendeiner gutartigen Kombination werden verwirklichen
lassen:

� Gleichheit: Jeder soll die gleiche Chance der Bildung erhalten.
� Freiheit: Jeder soll seinen eigenen, ihm gemäßen Weg im Bildungswesen wählen

können.
� Qualität: Der einzelne Bildungsgang soll ein möglichst hohes inhaltliches Niveau

erreichen.
� Effizienz: Die verfügbaren Ressourcen sollen mit einem möglichst hohen

Wirkungsgrad eingesetzt werden.
Mein Vortrag wird zum einen die Heterogenität dieser Zielsetzungen deutlich machen.

Zum anderen aber werde ich zeigen, daß wir trotz dieser heterogenen Zielbestimmung
auf keine der genannten Kategorien verzichten können, wenn wir uns einen Begriff von
dem zeitgemäßen Auftrag eines europäischen Bildungswesens machen wollen. Der Be-
griff der �Schulautonomie� muß mehr umfassen als eine bequeme Ausrede staatlicher
Verantwortungsunfähigkeit. Es geht nicht um die Legitimation faktischer bildungspo-
litischer Tendenzen, die ohnehin ablaufen, sondern es geht um die begriffliche Klärung
der antinomischen Strukturen einer gesellschaftlichen Institution, der sich unausweich-
lich die Aufgabe einer generationenübergreifenden Verständigung über die zukünftige
Bestimmung eines europäischen Bürgerbewußtseins stellt.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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Ó×ÅÍÈÊ ÊÀÊ ÑÓÁÚÅÊÒ ØÊÎËÜÍÎÉ ÑÐÅÄÛ

Â ÑÂÅÒÅ ÃÓÌÀÍÈÒÀÐÍÎÉ ÏÑÈÕÎËÎÃÈÈ.

ÏÐÈÍÖÈÏÛ È ÄÅÉÑÒÂÈÒÅËÜÍÎÑÒÜ.

Àëèöèÿ Øåðëîíã

Â êîíöå ÕÕ-ãî âåêà, ââèäó ïðèáëèæàþùåãîñÿ íîâîãî òûñÿ÷åëåòèÿ,
íàáëþäàåòñÿ â ïåäàãîãè÷åñêèõ íàóêàõ ñâîåîáðàçíûé êðèçèñ àêñèîìàòè÷åñêîãî
õàðàêòåðà. Â ïðåäìåòíîé ëèòåðàòóðå âñ¸ ÷àùå âîçíèêàþò âîïðîñû ýãçåãåòè÷åñêîãî
(îáúÿñíÿþùåãî) òèïà1  , êîòîðûå ïî ñâîåìó ñóùåñòâó ñâîäÿòñÿ ê íàó÷íîé
ðåôëåêñèè êàñàþùåéñÿ ïîëîæåíèé îïðåäåëÿþùèõ ìíîãîàñïåêòíîå äåéñòâèå
÷åëîâåêà â îêðóæàþùåé åãî äåéñòâèòåëüíîñòè.

Îäíè èç íèõ ïðèîáðåòàþò ãíîñåîëîãè÷åñêèé õàðàêòåð, òàê êàê îíè îòíîñÿòñÿ
ê óñëîâèÿì ïðåäîñòàâëÿþùèì âîçìîæíîñòü ïîçíàâàòåëüíîãî êîíòàêòà ÷åëîâåêà
ñ ìèðîì, à òàêæå ê òèïó ñìûñëîñîçèäàòåëüíîé ðåëÿöèè ñîîáùàþùåé åãî ñ
îòäåëüíûìè ýëåìåíòàìè ýòîé æå äåéñòâèòåëüíîñòè. Äðóãèå îêàçûâàþòñÿ
îíòîëîãè÷åñêèìè óñòàíîâëèâàÿ ïðåäìåòîì ñâîåé ðåôëåêñèè ðàññóæäåíèÿ íà
òåìó ïðåäåëîâ, ñòðóêòóðû è ñóùíîñòè ìèðà ñ èñòîðè÷åñêîé, êóëüòóðíîé è
îáùåñòâåííîé òî÷åê çðåíèÿ. Ñâî¸ çíà÷åíèå èìåþò è òå âîïðîñû, êîòîðûå
ïîñòàâëåíû ïðî ñóùåñòâî è îáëàñòü âîçäåéñòâèÿ èíäèâèäóàëüíîãî ñóáúåêòèâèçìà
íà çíàíèå, òàê êàê ïîñëåäíèé ìîæåò ÿâèòüñÿ çíà÷èòåëüíûì ôàêòîðîì
îãðàíè÷èâàþùèì å¸ èëè îïðåäåëÿþùèì å¸ ïàðòèêóëÿðèçì. Âñå ýòè âîïðîñû,
êàçàëîñü áû, îïðåäåëÿþò ýêçèñòåíöèàëüíóþ ïåðñïåêòèâó êàæäîãî ÷åëîâåêà, à
ãëàâíûì îáðàçîì åãî ñàìîñîçíàíèå áûòü èíòåãðàëüíîé ÷àñòüþ áîëüøåãî öåëîãî
è èñïûòûâàòü ñâî¸ ñóáúåêòèâíîå ñóùåñòâîâàíèå. Ñëåäîâàòåëüíî, îòâåòû íà ýòè
âîïðîñû âîçìîæíî ñ÷èòàòü ýëåìåíòàìè ñîñòàâëÿþùèìè íàó÷íûå òåîðèè
êàñàþùèåñÿ îïðåäåëåíèÿ, ìåæäó ïðî÷èì, íîâîé îáðàçîâàòåëüíîé ïåðñïåêòèâû.
Èçëîæåíèå èõ - îñîáåííî çàòðóäíèòåëüíûé è ñëîæíûé ïðîöåññ. Òðåáóåò îí
îäíîçíà÷íîãî îïðåäåëåíèÿ ïîíèìàíèÿ ñóùåñòâà ÷åëîâåêà, à ïðåæäå âñåãî
àêñèîëîãè÷åñêèõ ïîëîæåíèé ñóáúåêòèâíîãî ñóùåñòâîâàíèÿ, íàõîæäåíèÿ ñâîåãî
ìåñòà â êóëüòóðå (ìàòåðèàëüíîé, ñèìâîëè÷åñêîé), íîâîãî âîçðåíèÿ íà
îáùåñòâåííûå âçàèìîîòíîøåíèÿ èëè ïðîñòî - íà àíòèöèïàöèþ ñàìîãî ñåáÿ.

Âñ¸-òàêè, îñíîâíûì âîïðîñîì êàæåòñÿ ÷åëîâåê è åãî òîæäåñòâåííîñòü. Àíàëèç
ïîëüñêîé ïðåäìåòíîé ëèòåðàòóðû ïîñëåäíåãî âðåìåíè ïðèâîäèò ê âûâîäó,
÷òî ïðåîáëàäàþùèì òå÷åíèåì òåîðåòè÷åñêîé ðåôëåêñèè êàñàþùåéñÿ
âûøåóêàçàííîãî ÿâëÿåòñÿ ãóìàíèòàðíàÿ ïñèõîëîãèÿ. Îíà ñòàâèò ÷åëîâåêà â
öåíòðå ñâîåãî âíèìàíèÿ. Ïðè ýòîì, îíà âîñïðèíèìàåò åãî êàê ëè÷íîñòü ñïîñîáíóþ
ðàñöåíèâàòü ñâî¸ ñóùåñòâîâàíèå, îïðåäåëÿòü åãî ñìûñë, çíà÷åíèå è íàïðàâëåíèå
äåéñòâèÿ.

Ãëàâíûå ïðåäñòàâèòåëè ýòîãî òå÷åíèÿ - À. Ìàñëîâ, Ö.Ð. Ðîäæåðñ, Ð. Ìàé -
ïîêàçûâàþò èíäèâèäóàëüíîñòü êàê ëè÷íîñòü ñïîñîáíóþ èñïûòûâàòü è îñîçíàâàòü
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ñåáÿ êàê ñóáúåêò ñóùåñòâîâàíèÿ è äåéñòâèÿ, òàê è ýëåìåíò ìèðà ïðèðîäû
÷åëîâå÷åñêîãî îáùåñòâà, íà êîòîðóþ ìîãóò îêàçûâàòü ñâî¸ âëèÿíèå òàêæå è
ôèçè÷åñêàÿ è îáùåñòâåííàÿ ñðåäà.2  Èòàê, ÷åëîâåê ñòàíîâèòñÿ ñóáúåêòîì
ñîáñòâåííîãî äåéñòâèÿ, îáëàäàåò ïðåäðàñïîëîæåíèåì ê ñàìîîïðåäåëåíèþ, çíà÷èò
óñòàíîâëèâàíèÿ ñîáñòâåííûõ àëüòåðíàòèâíûõ öåëåé è íîðì, òîëêîâàíèÿ èõ,
ïðåäñòàâëåíèÿ ëè÷íûõ ïðåòåíçèè, òðåáîâàíèÿ îáîñíîâàíèé äëÿ òîãî,
÷òî äîëæíî èìåòü îáÿçóþùåå çíà÷åíèå êàê äëÿ ëè÷íîñòè, òàê è äëÿ âñåãî
îáùåñòâà. Çíà÷èòåëüíóþ ðîëü â åãî äåéñòâèÿõ èñïîëíÿþò öåííîñòè, êîòîðûì
îí, êàê ñóáúåêò, ïðèäà¸ò çíà÷åíèå (ñ÷èòàåò èõ çíà÷èòåëüíûìè äëÿ íåãî ñàìîãî).

Âñå ýòè ýëåìåíòû âëèÿþò íà âîñïðèÿòèå è êàòåãîðèçàöèþ ëè÷íîñòüþ
îêðóæàþùåé å¸ äåéñòâèòåëüíîñòè, ãëàâíûì îáðàçîì, ïî ìíåíèþ Ð. Êâàñíèöû,
â å¸ ÷åðûò¸õ îñíîâíûõ îòíîøåíèÿõ.3

Ïåðâîå èç íèõ, ýòî êóëüòóðà, êîòîðàÿ íå ñ÷èòàåòñÿ àäàïòàöèîííîé, êàê
ñîâîêóïíîñòü óñòàíîâëåííûõ öåëåé è íîðì äåéñòâèÿ, íî êàê ñîâîêóïíîñòü
âîçìîæíûõ è èçìåíÿþùèõñÿ èíòåðïðåòàöèé äåéñòâèòåëüíîñòè. Îäíàêî ýòè
èíòåðïðåòàöèè ýòî íå ñèñòåìà ïðèêàçîâ, çàïðåùåíèé, òðåáîâàíèé è îáëåã÷åíèé
äàþùèõ âîçìîæíîñòü ïðèñïîñîáèòüñÿ ê îêðóæàþùåé äåéñòâèòåëüíîñòè, íî
ñîâîêóïíîñòü òî÷åê çðåíèÿ, èç êîòîðûõ êàæäàÿ- ïðåæäå ÷åì áóäåò îäîáðåíà -
íóæäàåòñÿ â èñïûòàíèè è îáîñíîâàíèè, âîçìîæíîãî ñâåðåíèÿ è èçìåíåíèÿ.
Ñîáñòâåííàÿ àêòèâíîñòü ëè÷íîñòè, å¸ ïåðåæèâàíèå ìèðà îêàçûâàåòñÿ òåì, ÷òî
îáóñëîâëèâàåò íàõîæäåíèå ìåñòà â êóëüòóðå.

Ñëåäîâàòåëüíî, ýòî îòíîøåíèÿ ñ äðóãèìè ëþäüìè. Îíè íå âîñïðèíèìàþòñÿ
ñ òî÷êè çðåíèÿ ðîëè, êîòîðóþ îíè ìîãëè áû ñûãðàòü â îñóùåñòâëåíèè
óòèëèòàðíûõ öåëåé íè ñ òî÷êè çðåíèÿ ôàêòîðîâ ñïîñîáñòâóþùèõ èëè
çàòðóäíÿþùèõ äîñòèæåíèå èíäèâèäóàëüíîãî óñïåõà, íî îêàçûâàþòñÿ ïàðòí¸ðàìè
äèàëîãà. Èòàê, äðóãîé ÷åëîâåê (ïàðòí¸ð èñïûòûâàþùèé òî æå ñàìî¸) ýòî
ëè÷íîñòü îáëàäàþùàÿ îñîáûì îïûòîì, ïîíèìàþùàÿ ìèð ïî ñâîåìó è ïîýòîìó -
êàê ñ÷èòàåò Ð. Êâàñíèöà - íóæíà è äîñòîéíà âíèìàíèÿ. Äëÿ äàííîé
èíäèâèäóàëüíîñòè äðóãîé ÷åëîâåê ñòàíîâèòñÿ ïàðòí¸ðîì ðàñøèðÿþùèì å¸
ñîáñòâåííîå ïîíèìàíèå ìèðà, íå òåðÿþùèì â äèàëîãîâîì ñîñòîÿíèè ñâîåé
ñóáúåêòíîñòè è íå îãðàíè÷èâàþùèì ñóáúåêòíîñòè ýòîé æå èíäèâèäóàëüíîñòè.
Òàêîé æå ïîäõîä çàùèùàåò îò ïðîèçâîëüíîãî îïðåäåëåíèÿ ëè÷íîñòåé èëè ìíåíèé,
êîòîðûå ÿêîáû íàäåëåíû ïðàâîì âëàäåòü íàñòîÿùèì çíàíèåì è ìîíîïîëèçèðîâàòü
èñòèíó.

Òðåòüå îòíîøåíèå êàñàåòñÿ ïîäõîäà ñóáúåêòà ê ñàìîìó ñåáå. Ñîáñòâåííàÿ
ëè÷íîñòü íå ñ÷èòàåòñÿ çäåñü èíñòðóìåíòàëüíîé öåííîñòüþ, íî êàê öåííîå áëàãî
â äàííûé ìîìåíò. Ýòî îáîçíà÷àåò, ÷òî ÷åëîâåê áóäó÷è â ëþáîé ñèòóàöèè
àêòèâíûì ñóáúåêòîì èùåò àâòîíîìíîãî ñìûñëà. Ïðåäåë ýòîãî ñìûñëà îòìå÷àåòñÿ
ñîçíàíèåì ðàçâèòèÿ, ïîèñêîì è íàõîæäåíèåì íîâûõ, áîëåå ïîëíûõ âîçìîæíîñòåé
èñïûòûâàíèÿ ñîáñòâåííîãî ñóùåñòâîâàíèÿ, à òàêæå âûõîæäåíèåì çà ðàìêè
äåéñòâóþùèõ íîðì (òðàíñöåíäåíöèÿ). Ð. Êâàñíèöà îòìå÷àåò, ÷òî â ýòîé
ïåðñïåêòèâå ÷åëîâåê îñîçíà¸ò ñîáñòâåííóþ äóõîâíóþ ñâîáîäó. Îäíîâðåìåííî
ýòî ïîíèìàåòñÿ íå êàê íåçàâèñèìîñòü îò îáñòîÿòåëüñòâ îïðåäåëÿþùèõ æèçíü
îáùåñòâà, ê êîòîðîìó èíäèâèäóàëüíîñòü ïðèíàäëåæèò, íî êàê âîçìîæíîñòü
ïîèñêà è èçëîæåíèÿ ïî ñâîåìó äîñòóïíûõ âûáîðîâ, òîëêîâàíèÿ èõ ñìûñëà,
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îáñóæäåíèÿ èõ, à ëèøü ïîñëå ýòîãî âîçìîæíîñòü âûáîðà. Ïðåäîñòàâëÿþùàÿ
âîçìîæíîñòü âûáîðà îáðàçîâàíèÿ ñîáñòâåííîãî(âíóòðåííåãî) ìèðà ñâîáîäà ýòîãî
òèïà ñ÷èòàåòñÿ óñëîâèåì ñîâåðøåíèÿ ÷åëîâå÷íîñòè â å¸ ñóáúåêòíîé ïåðñïåêòèâå.

Ïîñëåäíåå êàñàåòñÿ îòíîøåíèÿ èíäèâèäóàëüíîñòè ê ñîáñòåííîìó çíàíèþ. Â
ðàññìàòðèâàåìîì òåîðåòè÷åñêîì òå÷åíèè, ïîä í¸ì ïîäðàçóìåâàåòñÿ áåñêîíå÷íûé
ïðîöåññ ïîçíàíèÿ ìèðà â ñëåäñòâèå êîòîðîãî ÷åëîâåê ëó÷øå ïîíèìàåò åãî, ëåã÷å
ïðèíèìàåò ðåøåíèÿ êàñàþùèåñÿ öåëåé è íîðì ñîáñòâåííîãî äåéñòâèÿ. Îäíàêî
îíî íå ïðèîáðåòàåò õàðàêòåðà ðåøàþùåãî î ñóáúåêòèâíûõ âûáîðàõ, ëèøü òîëüêî
îáúÿñíÿåò ìèð è óêàçûâàåò èíäóâèäóàëüíîñòè âîçìîæíîñòè ñóùåñòâîâàíèÿ â
ýòîì ìèðå. Îíî ñòàíîâèòñÿ, êàê çàìå÷àåòñÿ óêàçàíûì àâòîðîì, ðåôëåêñèåé ïðî
÷åëîâå÷åñêîå äåéñòâèå. Öåííîñòü òàêîãî ðîäà çíàíèÿ íå îïðåäåëÿåòñÿ óæå å¸
ïðàãìàòè÷åñêîé äîñòàòî÷íîñòüþ, à îáîñíîâàíèåì, íà êîòîðîå îíî ññûëàåòñÿ.
Ââèäó âûøåóêàçàííîãî äåéñòâèòåëüíà ñëåäóþùàÿ äèðåêòèâà: �(...) íèêàêèå
ìíåíèÿ íå ìîãóò áûòü îäîáð¸ííûìè ëèøü èç-çà òîãî, ÷òî äðóãèå ñ÷èòàþò èõ
ïðàâèëüíûìè èëè äîñòàòî÷íûìè ñ òî÷êè çðåíèÿ ñâîèõ öåëåé. Îäîáðåíèå òðåáóåò
ïðåäâàðèòåëüíîãî èññëåäîâàíèÿ èõ îáîñíîâàíèé, ðàññìîòðåíèÿ èõ âåðíîñòè ñ
òî÷êè çðåíèÿ ñîáñòâåííûõ öåííîñòåé è ñâîåãî âèäåíèÿ ìèðà.�4  Â ðåçóëüòàòå
ìîæåì ïðåäïîëîæèòü, ÷òî âñ¸ ñîñòàâëÿþùåå îáëàñòü äåéñòâèòåëüíîñòè,
â êîòîðîé äåéñòâóåò ÷åëîâåê, ñòàíîâèòñÿ îáúåêòèâíûì ëèøü âñëåäñòâèå
èíäèâèäóàëüíûõ ñóáúåêòèâíûõ îöåíîê ïðîèñõîäÿùèõ ñîãëàñíî äåòåðìèíàíòàì
ïðîöåññà èíòåðíàëèçàöèè (âíóòðåííåãî âîñïðèÿòèÿ) öåííîñòåé. 5  Çíà÷èò,
÷åëîâå÷åñêàÿ ðåàëüíîñòü, îïðåäåë¸ííûé ïî êóëüòóðå ìèð, íå ñòàíîâèòñÿ äëÿ
èñïûòûâàþùåé èíäèâèäóàëüíîñòè îáúåêòèâíûì ìèðîì ñòàòóñ-êâî, íàïðîòèâ,
îíà èñòîðè÷åñêè ñóáúåêòèâíàÿ.6

Âûøåóêàçàííûå ïðèíöûïû- ïî íåîáõîäèìîñòè âûáîðî÷íûå è ñîêðàù¸ííûå -
ÿêîáû òî÷íî óêàçûâàþò íà òî, ÷òî â ðàññìàòðèâàåìîì íàïðàâëåíèè òåîðåòè÷åñêîé
ðåôëåêñèè êàñàþùåéñÿ ÷åëîâåêà êàê ñóáúåêòà ïîÿâëÿåòñÿ òåíäåíöèÿ ê
âîñïðîòèâëåíèþ àòîìèñòè÷åñêîé êîíöåïöèè åãî ëè÷íîñòè è ñòðåìëåíèå ê
îáðàçîâàíèþ åãî â öåëîé èåðàðõè÷åñêîé ñèñòåìå (ãîëèñòè÷åñêîé). Êàê çàìå÷àåò
Ç.Óõíàñò, äåëî â ôóíêöèîíàëüíîì åäèíñòâå (îðãàíèçì - îêðóæàþùàÿ ñðåäà;
ôèçèîëîãè÷åñêèå - ïñèõè÷åñêèå ïðîöåññà; ñóáúåêò - îáúåêò), êàê è â åäèíñòâå
îïûòîâ îáóñëîâëèâàþùèõ ôóíêöèîíèðîâàíèå ëè÷íîñòè è å¸ íàïðàâëåíèå íà
ðàçâèòå (òåíäåíöèÿ ê ñàìîàêòóàëèçàöèè; ê èñïûòûâàíèþ �ÿ�; ê èñïûòûâàíèþ
ìèðà). Îäíîâðåìåííî ïîä÷¸ðêèâàåòñÿ ñïîñîáíîñòü ÷åëîâåêà ê ïðîÿâëåíèþ
ïîâåäåíèé íàìåðåííîãî õàðàêòåðà, åãî íàïðàâëåíèå èç âíóòðè äëÿ äîñòèæåíèÿ
çíà÷èòåëüíîé äëÿ íåãî öåëè èëè öåííîñòè. ×åëîâåê ýòî ïîòåíöèàëüíî
âíóòðèóïðàâëÿåìîå ñóùåñòâî, ñâîéñòâà ðàçâèòèÿ íàïðàâëåííîãî íà àâòàíîìèþ
è âíóòðèóïðàâëÿåìîñòü - åãî ïðèðîäà, åñëè òîëüêî ýòî æå ðàçâèòèå, êàê îòìå÷àåò
Ñ.Ð.Ðîäæåðñ, íå áóäåò áëîêèðîâàíî ñî ñòîðîíû îïðåäåë¸ííûõ âíåøèõ ôàêòîðîâ.
Ïðè ýòîì ñâî¸ çíà÷åíèå èìååò è ÿâëåíèå ñóáúåêòèâíîé òðàíñöåíäåíöèè
(âûõîæäåíèÿ çà ðàìêè) ïðîÿâëÿþùåéñÿ îòíîñèòåëüíî âñåõ äåòåðìèíàíòîâ
ñîâðåìåííîé ñèòóàöèè, â êîòîðîé èíäèâèäóëüíîñòü ïðèíèìàåò ó÷àñòèå è
àêòóàëèçàöèè ñîáñòâåííûõ âûáîðîâ, öåëåé, ìîòèâîâ èëè öåííîñòåé.

Âíóòðåííèé îïûò ÿâëÿåòñÿ çíà÷èòåëüíûì èñòî÷íèêîì ôîðìèðîâàíèÿ
ñóáúåêòíîñòè è òîæäåñòâåííîñòè ëè÷íîñòè. Ñóáúåêòíîñòè èç-çà òîãî, ÷òî
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ïîä÷¸ðêíóòà çäåñü íàìåðåííîñòü å¸ îïûòà ñîïðîâîæäàåìàÿ òåíäåíöèåé ê
óâåëè÷åíèþ íåçàâèñèìîñòè è ñîãëàñèÿ ñ îêðóæàþùåé ñðåäîé, à òàêæå å¸
âêëþ÷åíèå (êàê ýëåìåíòà) â áîëüøîå öåëîå.7  Ñóáúåêòíûé õàðàêòåð âíóòðåííåãî
èñïûòàíèÿ ïðîÿâëÿåòñÿ â ïðîöåññå ôîðìèðîâàíèÿ ñåáÿ êàê ñóáúåêòà â ìèðå
ïðåäìåòîâ.

Â ñâîþ î÷åðåäü- îòìå÷àåò âûøåóïîìÿíóòûé àâòîð - òîæäåñòâåííîñòü
èíäèâèäóàëüíîñòè ýòî îñîçíàíèå òåõ ñðåäè ñîáñòâåííûõ âíóòðåííèõ îïûòîâ,
îùóùåíèé, ñïîñîáà ïîâåäåíèÿ, îïðåäåëÿþùèõ ñâîéñòâà å¸ ñóùåñòâîâàíèÿ êàê
îäíîãî öåëîãî, ýòî òàêæå ñïîñîáíîñòü îñîçíàâàòü îïûòû, êîòîðûå âõîäÿò â
îáú¸ì âñåãî òîãî, ÷òî âíå å¸. Â ðåçóëüòàòå âûøåóêàçàííîãî ýòè îïûòû ñîçäàþò
îñîáóþ ñèñòåìó ïðåäñòàâëÿþùóþ ñîáñòâåííîå �ÿ�. Ïî ìíåíèþ Ñ.Ð. Ðîäæåðñà,
îíà îêàçûâàåòñÿ îðãàíèçàöèåé îïûòà èíäèâèäóàëüíîñòè êàê öåëîãî, à
îáåñïå÷åíèåì å¸ åäèíñòâà ÿâëÿåòñÿ íàïðàâëåíèå àêòèâíîñòè òîé æå
èíäèâèäóàëüíîñòè â ðàçóìåíèè êàê îñíîâíàÿ òåíäåíöèÿ ê íåçàâèñèìîñòè,
ïîääåðæèâàíèè è îáîãàùèâàíèè æèçíè äëÿ àêòóàëèçàöèè ñîáñòâåííîãî �ÿ�. Â
ýòîì æå ñìûñëå ôîðìèðóåòñÿ è å¸ òîæäåñòâåííîñòü.

Èòàê, ñóáúåêòíîñòü è òîæäåñòâåííîñòü ýòî ïîíÿòèÿ, êîòîðûå â ðàçóìåíèè
ãóìàíèòàðíîé ïñèõîëîãèè äîëæíû îïðåäåëÿòü âñå äåéñòâèÿ, ïðåæäå âñåãî
íàìåðåííîãî, îáðàçîâàòåëüíîãî õàðàêòåðà ñòðåìÿùèåñÿ ê ñîçäàâàíèþ ñëó÷àåâ,
â êîòîðûõ ôîðìèðîâàíèå ëè÷íîñòè èíîãî ÷åëîâåêà ñòàíîâèòñÿ âîçìîæíûì.

Â ïîèñêå çà îäíîðîäíûì âèäîì ýòîãî æå ÷åëîâåêà, à òàêæå îïðåäåëÿÿ
ñîâðåìåííûå îòíîøåíèÿ åãî ñóùåñòâîâàíèÿ ãóìàíèòàðíàÿ ïñèõîëîãèÿ ñòàíîâèòñÿ
èñòèííûì ïîëîæåíèåì ïðîâåðêè, ìåæäó ïðî÷èì, âîñïèòàòåëüíûõ çàäà÷. Å¸
äîñòèæåíèÿ áûëè èñïîëüçîâàíèÿ äëÿ ðàçðàáîòêè ñîâðåìåííîé âîñïèòàòåëüíîé
ñèñòåìû, òàê íàçûâàåìîé ãóìàíèòàðíîé, êîòîðàÿ íàõîäèòñÿ â öåíòðå âíèìàíèÿ
ãóìàíèòàðíîé ïåäàãîãèêè, âûäåëåííîé ñðåäè ãóìàíèòàðíûõ íàóê ïðåæäå âñåãî
èç-çà ðàçî÷àðîâàíèÿ äîñòàâëåííîãî èññëåäîâàòåëÿì èñêàþùèì îäíîðîäíîãî âèäà
÷åëîâåêà ýìïèðè÷åñêèìè êîíöåïöèÿìè. Öåëüþ òàêîé æå ñèñòåìû ÿâëÿåòñÿ
ôîðìèðîâàíèå âïîëíå çðåëîé ëè÷íîñòè, êîòîðàÿ ñóìåëà áû àêòóàëèçèðîâàòü
ñâîè ïîòåíöèàëüíûå øàíñû. Ñëåäîâàòåëüíî Ä.Õ. Ãèòåìó, çàäà÷è òàê ïîíèìàåìîãî
âîñïèòàíèÿ âêëþ÷àþò â ñåáÿ: 8

- ñòðåìëåíèå ê èíòåãðàöèè ëè÷íîñòè, çíà÷èò, âîñïèòàíèþ ÷åëîâåêà, ó
êîòîðîãî èìååòñÿ ñîãëàñèå ìûøëåíèÿ è äåéñòâîâàíèÿ;

- ôîðìèðîâàíèå ñïîñîáíîñòè îïðåäåëÿòü ñîáñòâåííóþ òîæäåñòâåííîñòü;
- îïðåäåëåíèå ñâîåãî ìåñòà â ìèðå;
- âîñïèòàíèå ëþäåé ñïîñîáíûõ çàäóìàòüñÿ ïðî æèçíü è îòëè÷àþùèõñÿ

àëëîöåíòðè÷åñêèìè, èíòåðïåðñîíàëüíûìè ïîâåäåíèÿìè, êîòîðûå ñóìåëè
áû ñòàòü íåçàâèñèìûìè îò âíåøíèõ äàâëåíèé.

Çíà÷èò, äåëî â òàêîì âîñïèòàíèè ÷åëîâåêà, ÷òîáû îí â ñâîåé æèçíè ñìîã
âûðàæàòü è èñïûòûâàòü ñâîþ ÷åëîâå÷íîñòü. Çàäà÷åé òîãäà îêàçûâàåòñÿ
èññëåäîâàíèå, â êàêîé ñòåïåíè, áëàãîäàðÿ øêîëüíîìó îáðàçîâàíèþ
(îñóùåñòâëåíèþ çàäà÷ ïî îáðàçîâàíèþ), îí ñòàíîâèòñÿ ñóáúåêòîì ñïîñîáíûì
ñîçäàâàòü ãóìàíèòàðíûé è îñíîâàí íà ýòè÷íûõ ïîâåäåíèÿõ ìàòåðèàëüíûé ìèð,
ìèð äðóãèõ ëþäåé èëè íàóêè, à òàêæå ñâîé âíóòðåííèé ìèð homo humanus.
Ñâîéñòâåííîé íîâîñòüþ äëÿ ðàññìîòðèâàåìîãî êîíòåêñòà ÿâëÿåòñÿ çàêàëèâàíèå
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ïðîòèâ ñòðåññà, íàóêà ðåøèòåëüíîñòè, ðàçâèòèå èñïûòàòåëüíîãî ïîâåäåíèÿ,
òðàíñãðåññèâíîãî íàïðàâëåíèÿ è ñîãëàñîâàíèå àïïëèêàöèîííûõ è âèäîâûõ
öåëåé.9

Ðàçóìåíèå ñóáúåêòíîñòè âîñïèòàíèÿ äâîéíîå. Âî-ïåðâûõ - ñóáúåêòíûé
õàðàêòåð âîñïèòàíèÿ (ìåòîä âîñïèòàíèÿ), âî-âòîðûõ - öåëü âîñïèòàíèÿ.

Ïî ìíåíèþ À.Ãóðûöêåé ñóáúåêòíîå âîñïèòàíèå îïðåäåëÿåò âîñïèòàòåëüíóþ
ñèòóàöèþ êàê ñèñòåìó ëþäåé, âåùåé è çàäà÷, ãäå å¸ ñóáúåêòîì ÿâëÿåòñÿ êàê
âîñïèòàòåëü, òàê è âîñïèòàííèê. Ýòî ñèòóàöèÿ äâóõñóáúåêòíàÿ. Èñòèíîé
âîñïèòàíèÿ îêàçûâàåòñÿ îòíîøåíèå ïðîèñõîäÿùåå ìåæäó ýòèìè ñóáúåêòàìè
(îáìåí èíôîðìàöèåé). 1 0 Çàäà÷à âîñïèòàòåëÿ - ñîçäàíèå óñëîâèé äëÿ ïðîÿâëåíèÿ
âîñïèòàííèêîì åãî ñîáñòâåííîé àêòèâíîñòè (âûòåêàþùåé èç ñîáñòâåííîãî âûáîðà
è âûðàæàþùåéñÿ â îùóùåíèè èñïîëíèòåëüñòâà è êîíòðîëÿ îêðóæàþùåé ñðåäû)
âî âñåõ âûøåóêàçàííûõ îòíîøåíèÿõ.

Ñëåäîâàòåëüíî, ñóáúåêòíîñòü ïîíèìàåìàÿ êàê öåëü âîñïèòàíèÿ ñâîäèòñÿ
ê ñîçíàòåëüíîìó ôîðìèðîâàíèþ â ðàìêàõ îðãàíèçîâàííûõ âîñïèòàòåëüíûõ
ïðîöåññîâ (îáðàçîâàòåëüíûõ) ñóáúåêòíîãî íàïðàâëåíèÿ, çíà÷èò îùóùåíèÿ
èñïîëíèòåëüñòâà ñî ñòîðîíû âîñïèòàííèêîâ.1 1

Âåäóùèì îáðàçîâàòåëüíûì ó÷ðåæäåíèåì, â êîòîðîì ýòè ñèòóàöèè
óñòðàèâàþòñÿ ÿâëÿåòñÿ øêîëà. Êàê äèíàìè÷åñêàÿ âîñïèòàòåëüíàÿ ñðåäà îíà
ñîçäà¸ò îñîáóþ îáùåñòâåííóþ ñèñòåìó. Ïî ìíåíèþ Ò. Ãîëàøåâñêîãî ýòî ñèñòåìà
øêîëüíûõ ðîëåé - ó÷åíèêîâ è ó÷èòåëåé, êîòîðàÿ óêîðåíåíà â ÷åëîâå÷åñêèõ
ïîâåäåíèÿõ, óáåæäåíèÿõ, ìîòèâèðîâêàõ è îæèäàíèÿõ, à âûïîëíåíèå ñèñòåìíûõ
çàäà÷ îñóùåñòâëÿåòñÿ ñ ïîìîùüþ ãðóïïû ëþäåé, äåéñòâèå êîòîðîé
óñòàíîâëèâàåòñÿ ïðàâèëàìè è íðàâàìè.1 2 Ïðèýòîì, îáùåñòâåííàÿ ñèñòåìà
íå ÿâëÿåòñÿ åäèíîé â øêîëå. Íàðÿäó ñ íåé äåéñòâóþò:

- øêîëüíàÿ äèäàêòè÷åñêàÿ ñèñòåìà (ñîñòàâ öåëåé è ìåòîäîâ îáó÷åíèÿ);
- âîñïèòàòåëüíàÿ ñèñòåìà (ñèñòåìà öåëåé è ìåòîäîâ âîñïèòàíèÿ);
- ñèñòåìà êóëüòóðíûõ öåííîñòåé (êóëüòóðíûå öåííîñòè, íàõîæäåíèå ñâîåãî

ìåñòà â êóëüòóðå);
- àäìèíèñòðàöèîííàÿ ñèñòåìà (îðãàíèçàöèîííàÿ ñèñòåìà øêîëû);
- ýêîíîìè÷åñêàÿ ñèñòåìà (ðàñïîðÿæåíèå ìàòåðèàëüíûìè ñðåäñòâàìè).

Êàæäàÿ èç íèõ ñîçäà¸ò ñâîéñòâåííû ñåáå îáñòîÿòåëüñòâà, êîòîðûå îïðåäåëÿþò
ïðåäåë âûïîëíÿåìîé ó÷åíèêîì ðîëè. Êðîìå òîãî, íåçàâèñèìî îò ñâîåîáðàçèÿ
êàæäîé çàäà÷è, îíè ñîçäàþò èíòåãðàëüíîå öåëîå, áëàãîäàðÿ êîòîðîìó âûïîëíåíèå
ïðèíÿòûõ ïî äàííîé âîñïèòàòåëüíîé ñèñòåìå öåëåé îêàçûâàåòñÿ âîçìîæíûì,
çíà÷èò âîçíèêàåò âîçìîæíîñòü îáðàçîâàíèÿ ñëó÷àåâ äëÿ îñóùåñòâëåíèÿ
÷åëîâå÷åñêîé æèçíè ñîäåðæàùåé ãóìàíèòàðíûå öåííîñòè, ïîñàæåííûå â
îñíîâíûõ îòíîøåíèÿõ îïðåäåëÿþùèõ èíäèâèäóàëüíûå òîæäåñòâåííîñòü è
ñóáúåêòíîñòü.

Â òàêèõ æå óñëîâèÿõ ðåá¸íîê (ìîëîäåö), äîâåðÿÿ ñâîèì âíóòðåííèì
èìïóëüñàì, ðàçâèâàåòñÿ ïî æåëàííîìó íèì íàïðàâëåíèè ñîãëàñíî ñâîèì
ñòðåìëåíèÿì, îæèäàíèÿì èëè òðåáîâàíèÿì. Èòàê ôîðìèðóþòñÿ åãî ñóáúåêòíàÿ
òîæäåñòâåííîñòü, ÷¸òêàÿ èíäèâèäóàëüíîñòü îòëè÷àþùàÿ åãî îò èíûõ ëþäåé, à
òàêæå îñîçíàíèå èñïîëíèòåëüñòâà.

Îäíàêî íå âñåãäà òàêîå ðàçâèòèå ïðîèñõîäèò ñîãëàñîâàííûì è ñâîáîäíûì
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ñïîñîáîì. ×àñòî âîçíèêàåò åãî çàìåäëåíèå, à äàæå è áëîêèðîâêà. Îñîáåííî ýòî
èìååò ìåñòî â ñëó÷àå íàðóøåíèÿ ãëàâíîãî îáåñïå÷èòåëÿ ñïîñîáíîñòè ê ðàçâèòèè
- äåéñòâèÿ îðãàíèçìà êàê îäíîãî öåëîãî. Èñòî÷íèêîì òàêèõ æå íàðóøåíèé
ÿâëÿåòñÿ âñåãäà êðóã âíåøíèõ âîçäåéñòâèé, òàê êàê âñ¸, ÷åãî îðãàíèçì
îêàçûâàåòñÿ ïåðâè÷íûì èñòî÷íèêîì ñïîñîáñòâóåò åãî ðàçâèòèþ è óêðåïëåíèþ
åäèíñòâà. 1 3

Ðåçóëüòàòû ýìïèðè÷åñêèõ èññëåäîâàíèé ïðîâåä¸ííûõ â ïîñëåäíåå âðåìÿ â
Ïîëüøå ÿñíî óêàçûâàþò íà òî, ÷òî èìåííî øêîëà, à ãëàâíûì îáðàçîì -
ïóáëè÷íàÿ, îêàçûâàåòñÿ îäíèì èç îñíîâíûõ ôàêòîðîâ ñóùåñòâèòåëüíî
îãðàíè÷èâàþùèì âîçìîæíîñòü ñóáúåêòíîãî òâîðåíèÿ ó÷åíèêîâ, èõ ñàìîðàçâèòèÿ.

Îñíîâíûå óïð¸êè ïðîòèâ ïîëüñêîé øêîëå ñëåäóþùèå - íàïðàâëåíèå ïðåæäå
âñåãî à ïðèñâàèâàíèå ó÷åíèêàìè øèðîêîãî çíàíèÿ (ýíöèêëîïåäè÷åñêàÿ ó÷¸áà),
îòÿãîùèâàíèå øêîëüíèêîâ ìàññîé äåòàëåé äëÿ çàïîìèíàíèÿ ïðè îäíîâðåìåííîì
îòäåëåíèè èõ îò ðåàëüíîñòè îêðóæàþùåé ñðåäû è îáùåñòâåííîé æèçíè. Ïðîñòî
å¸ îáâèíÿþò â ôîðìèðîâàíèè �ôóíêöèîíàëüíîé áåçãðàìîòíîñòè�. 1 4

Êðîìå òîãî, äëÿ çíà÷èòåëüíîé ãðóïïû ïåäàãîãîâ (ïðåäñòàâèòåëåé
òðàäèöèîííîé ïåäàãîãèêè, çíà÷èò, çàíèìàþùèõñÿ âîñïèòàíèåì àäàïòàöèîííîãî
âèäà) ñóáúåêòíîñòü ó÷åíèêà ÷àùå âñåãî ïðîÿâëÿåòñÿ â åãî ñîáñòâåííîé àêòèâíîñòè
â âîñïèòàòåëüíîì ïðîöåññå ÷åì â íåîáõîäèìîñòè ãëóáîêèõ ïñèõè÷åñêèõ
îòíîøåíèé è âçàèìîïîíèìàíèÿ âîñïèòàòåëÿ è âîñïèòàííèêà. Òàêèå ïîíÿòèÿ
êàê - ôîðìèðîâàíèå ëè÷íîé ïðè÷èííîé ñâÿçè, îùóùåíèÿ èñïîëíèòåëüñòâà,
ñâîáîäà âûáîðà, ñïîñîáíîñòü ê ïðèíèìàíèþ ðåøåíèÿ è îòâåòñòâåííîñòü çà íå¸
- èõ îáðàçîâàòåëüíîé ïðàêòèêè íå îïðåäåëÿþò. Íà ýòîì ìåñòå ìû âñòðå÷àåì
â îòíîøåíèÿõ: ñóáúåêò (âîñïèòàòåëü) - îáúåêò (âîñïèòàííèê) - âîçäåéñòâèå,
ôîðìèðîâàíèå, �îáðàáîòêà�, âìåøàòåëüñòâî, îïðåäåëåíèå íàïðàâëåíèÿ è ïð.1 5

Òàêîå æå ñîñòîÿíèå ïðèâåëî ê ìíîãèì îòðèöàòåëüíûì ÿâëåíèÿì â ñèñòåìå
ïîëüñêîé ýäóêàöèè. Ñðåäè íèõ îñîáåííî îòëè÷àþòñÿ òå, êîòîðûå êàñàþòñÿ
íåïîñðåäñòâåííî ó÷åíèêîâ (âîñïèòàííèêîâ).

Ñèìïòîìàòè÷íûìè îêàçûâàþòñÿ ðåçóëüòàòû ýìïèðè÷åñêèõ èññëåäîâàíèé
ïðîâåä¸ííûõ â 1993 ã ñðåäè ìîëîä¸æè ã. Òîðóíü. 1 6 Âîò íåêîòîðûå èç íèõ.

- Ñðåäè 610 ìîëîäûõ ëþäåé, ó êîòîðûõ âçÿòî èíòåðâüþ, äàæå 62%
ñîîáùàåò, íåâîçìîæíîñòü óêàçàòü íà êàêîå-ëèáî ëèöî, êîòîðîå îíè ìîãëè
áû ñ÷èòàòü ñâîèìè íàñòîÿùèìè âîñïèòàòåëÿìè. 29% óêàçûâàåò ïðåæäå
âñåãî íà âîñïèòàòåëåé íå ïî ïðîôåññèè. Òîëüêî 14% èññëåäîâàíûõ
îòâå÷àåò, ÷òî ó÷èòåëÿ ñûãðàëè îñîáóþ ðîëü â èõ æèçíè äî ñèõ ïîð.

Îñîáåííî îòðèöàòåëüíû çäåñü ðåçóëüòàòû èññëåäîâàíèé ñàìîîöåíêè ó÷èòåëåé.
80% èç íèõ ñ÷èòàåò îêàçûâàòü çíà÷èòåëüíîå âëèÿíèå íà ôîðìèðîâàíèå ëè÷íîñòè
ñâîèõ ó÷åíèêîâ, à 89% ïðèçíà¸ò ñåáÿ î÷åíü ïîëåçíûìè äëÿ èñïðàâëåíèÿ
ïîâåäåíèé. ×¸òêèé ñìûñë, ïðåæäå âñåãî ÷òî êàñàåòñÿ ñóáúåêòíîñòè ó÷åíèêà,
èìååò ôàêò, ÷òî 75% èññëåäîâàíûõ ó÷èòåëåé óáåæäåíî â òîì, ÷òî çàäà÷à øêîëû
ýòî êîíòðîëü ïîâåäåíèÿ ó÷åíèêîâ. Âñå îòêëîíåíèÿ îò òðåáîâàíèé øêîëüíîãî
ðàñïîðÿäêà äîëæíû ïîäâåðãàòüñÿ íàêàçàíèþ.

- Èññëåäîâàíèÿ äîêàçàëè òàêæå ðàññòðîéñòâà âçàèìîîòíîøåíèé ó÷èòåëåé
è ó÷åíèêîâ. Îíè îñíîâàíû ãëàâíûì îáðàçîì íà îòíîøåíèÿõ âëàñòè.
Ó÷åíèê îáÿçàí âûïîëíÿòü ñâîþ ðîëü â øêîëüíîé ñðåäå ïî îæèäàíèÿì
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ó÷èòåëåé. Â ñëó÷àå ïðîÿâëåíèÿ ïîâåäåíèÿ íåñîãëàñíîãî ðîëè îí
ïîäâåðãàåòñÿ î÷åíü ÷àñòî ó÷èòåëüñêîé ðåïðåññèè.

Ïðèìåðíî, ýìïèðè÷åñêèå äàííûå âûòåêóþùèå èç èññëåäîâàíèé ïðîâåä¸ííûõ
Ì. Äîìáðîâñêîé-Áîíê óêàçûâàþò íà òî, ÷òî 51% ó÷åíèêîâ èñïûòàëè
ðàçíîîáðàçíûå íàñèëèÿ ñî ñòîðîíû ó÷èòåëåé. Ê. Êîíàæåâñêè, â ñâîþ î÷åðåäü,
ñ÷èòàåò íà îñíîâàíèè ñâîèõ èññëåäîâàíèé, ÷òî ëèøü òîëüêî 10% èññëåäîâàíûõ
øêîëüíèêîâ íå ñâèäåòåëüñòâîâàëè íèêàêîìó âèäó íàñèëèÿ ñî ñòîðîíû ó÷èòåëåé,
à 45% íèêîãäà åìó íå ïîäâåðãàëèñü. Çàêëþ÷èòåëüíûì ýëåìåíòîì âûøåóêàçàííîãî
ñîñòîÿíèÿ ÿâëÿåòñÿ ôàêò, ÷òî äàæå 80% èñëåäîâàíûõ ó÷èòåëåé îäîáðÿåò
ïðèìåíåíèå ðàçëè÷íûõ øêîëüíûõ íàêàçàíèé, à ëèøü 21% òåëåñíûå íàêàçàíèÿ
ñ÷èòàåò áåñïîëåçíûìè.

Êàæåòñÿ, ÷òî ýòî ñîñòîÿíèå ñâèäåòåëüñòâóåò î ïåäîãîãè÷åñêîì áåññèëèè
ó÷èòåëåé, è îòñóòñòâèè äîñòàòî÷íîé êîìïåòåíöèè äëÿ òîãî, ÷òîáû ñïðàâëÿòñÿ
ñî ñëîæíûìè âîñïèòàòåëüíûìè ñèòóàöèÿìè. Ýòî áåññèëèå çíà÷èòåëüíî, òåì
áîëåå, ÷òî 83% èññëåäîâàíûõ ó÷åíèêîâ ñâèäåòåëüñòâîâàëè ôèçè÷åñêîìó íàñèëèþ,
à 42% ëè÷íî ýòî ïðîæèâàëè.

Ñîãëàñíî èññëåäîâàíèÿì, íàðÿäó ñ ôèçè÷åñêèì íàñèëèåì ó÷åíèêè èñïûòûâàþò
ñî ñòîðîíû ó÷èòåëåé òàêæå è ïñèõè÷åñêîå. Ëèöà ïîäâåðãàåìûå èññëåäîâàíèÿì
óêàçûâàëè íà ðàçëè÷íûå èõ ïðîÿâëåíèÿ. Íàéáîëåå ÷àñòî âûñòóïàþùèå ýòî:
îòñóòñòâèå ñíèñõîäèòåëüíîñòè (68%); íåñïðàâåäëèâîñòü (67%); îêàçûâàíèå
âíèìàíèÿ îäíèì ó÷åíèêàì è ïðåñëåäîâàíèå äðóãèõ (65%); êðèêëèâîñòü (62%);
ìñòèòåëüíîñòü (3%).

Îñîáîé êðèòèêå ïîäâåðãàëèñü ñî ñòîðîíû ó÷åíèêîâ ñëåäóþùèå ïîâåäåíèÿ
ó÷èòåëåé:

- ïëîõîå îáðàùåíèå ê ó÷åíèêàì;
- îñêîðáëåíèå ó÷åíèêîâ (îòìå÷åíî óâëå÷åíèå ó÷èòåëåé ñîçäàâàíèåì

ñèòóàöèè, â êîòîðûõ ó÷åíèê óíèæàåòñÿ, îáðàùàåòñÿ ñ ïðîñüáîé);
- ïðèêëåèâàíèå ÿðëûêîâ (îöåíêà ó÷åíèêà ñ ñàìîãî íà÷àëà èçó÷åíèÿ,

ïðèïèñûâàíèå åìó ìåòîê - ñïîñîáíûé, íî ëåíòÿé; íåïðèñïîñîáëåííûé;
ñëîæíûé, è ïð.);

- ñîîáùÿíèå áåñïîëåçíûõ èíôîðìàöèé, áåçñìûñëåííûõ, íè ê ÷åìó íå
ïðèãîäíûõ;

- íåñïðàâåäëèâûå îöåíêè è îáðàùåíèå.
×òî êàñàåòñÿ ïñèõè÷åñêîãî íàñèëèÿ ñî ñòîðîíû ó÷èòåëåé 28% èññëåäîâàííîé

òîðóíüñêîé ìîëîä¸æè åìó ïîäâåðãàëèñü, à 67% åìó ñâèäåòåëüñòâîâàëè.
Âûøåóêàçàííûå äàííûå, õîòÿ è âûáîðî÷íû, ìîãóò ïðèâåñòè ê âûâîäó,

÷òî â ïîëüñêîé øêîëå ïðîèñõîäÿò ñëó÷àè íàðóøåíèÿ ó÷èòåëÿìè îñíîâíûõ ïðàâ
ðåá¸íêà ãàðàíòèðóåìûõ, ìåæäó ïðî÷èì, Êîíâåíöèåé Ïðàâ Ðåá¸íêà. Â ðåçóëüòàòå
ìíîãèå ó÷åíèêè íå â ñîñòîÿíèè íàéòè ñâî¸ ìåñòî â øêîëå íå ãîâîðÿ óæå î
ñîçäàâàíèè óñëîâèé ñïîñîáñòâóþùèõ ôîðìèðîâàíèþ ñóáúåêòíîñòè è
òîæäåñòâåííîñòè ó÷åííèêà èëè æå åãî ñàìîðàçâèòèÿ.

Âûøåïðèâåä¸ííàÿ ñèòóàöèÿ íàðÿäó ñ ïîëüñêîé ïåðåñòðîéêîé âîñüìèäåñÿòûõ
ëåò äàëè íà÷àëî ïðîöåññó âîçíèêíîâåíèÿ îáùåñòâåííûõ âîñïèòàòåëüíûõ
äâèæåíèé íàïðàâëåííûõ íà ïðåîáðàçîâàíèå ïîëüñêîé øêîëû. Ê ïðîñâåòèòåëüíîé
ïîëèòèêå ñòðàíû áûëè ïðåäëîæåíû òðåáîâàíèÿ êàñàþùèåñÿ, ìåæäó ïðî÷èì:
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- îãðàíè÷èâàíèÿ âëèÿíèÿ ãîñóäàðñòâåííîé àäìèíèñòðàöèè íà ñèñòåìó
îáðàçîâàíèÿ;

- ââåäåíèÿ øèðîêîé íåçàâèñèìîñòè (àëüòåðíàòèâíûå îáðàçîâàòåëüíûå
ïðîãðàììû);

- óìåíüøåíèå òÿãîñòíîñòè ýíöèêëîïåäè÷åñêîãî çíàíèÿ èç ìíîãèõ
ñïåöèàëèñòè÷åñêèõ îáëàñòåé;

- ñîçäàíèÿ ðàöèîíàëüíûõ óñëîâèé äëÿ ìàêñèìàëüíî âîçìîæíîãî ðàçâèòèÿ
êàæäîãî èç ó÷åíèêîâ, ÷òî ïîçâîëÿëî áû âûõîäèòü çà ðàìêè ñîáñòâåííûõ
âîçìîæíîñòåé.

Â ðåçóëüòàòå âîçíèêëè ìíîãèå - îáùåñòâåííûå, ÷åñòíûå, ðåëèãèîçíûå,
íàöèîíàëüíûå- øêîëû, êîòîðûå â ïðîøëîì è â íàñòîÿùåå âðåìÿ ôèíàíñèðóþòñÿ
ðàçëè÷íûìè ôóíäàöèÿìè, îáùåñòâàìè, ìóíèöèïàëüíûìè èëè êîììóíàëüíûìè
îðãàíàìè âëàñòè.

Áîëüøèíñòâó èç íèõ ñîïðîâîæäàëà èäåÿ,1 7 ñîãëàñíî êîòîðîé çàäà÷à øêîëû-
ñîçäàâàòü ñèòóàöèè ñïîñîáñòâóþùèå ñàìîðàçâèòèþ ó÷åíèêîâ, ñóòóàöèé, â
êîòîðûõ øêîëüíèê ìîã áû ó÷èòüñÿ (â øèðîêîì ñìûñëå ýòîãî ñëîâà), â êîòîðûõ
îí ìîã áû ôîðìèðîâàòü ñàì ñåáÿ. Ïîêà øêîëà íå ñòîèò íà ñòðàæå ïðàâèëüíûõ
âûáîðîâ ó÷åíèêà â ñîçäàâàåìûõ ñèòóàöèÿõ ñâÿçàííûõ ñî çíàíèÿìè ñîäåðæèìûìè
â îòäåëüíûõ íàó÷íûõ äèñöèïëèíàõ , à òàêæå ñ ïîçíàíèåì îáùåñòâåííûõ
ìåõàíèçìîâ, ñàìîïîçíàíèåì, æèâîé ïðèðîäíîé ñðåäîé. Ëèøü òîëüêî íåêîòîðàÿ
÷àñòü îðãàíèçîâàííîãî øêîëîé êîìïëåêñà ñèòóàöèé êàñàåòñÿ ãîñóäàðñòâåííûõ
îáðàçîâàòåëüíûõ ïðîãðàìì, à ó÷åíèêó ïåðåäà¸òñÿ èíôîðìàöèÿ, êàêèì îáðàçîì
îí ìîæåò èñïîëüçîâàòü èõ (êàê ïðèíèìàòü ó÷àñòèå â èõ ñîçäàâàíèè) äëÿ
äîñòèæåíèÿ çíàíèÿ êîòîðîå íåîáõîäèìî ñ òî÷êè çðåíèÿ òðåáîâàíèé ýòèõ
ïðîãðàìì, ÷òî ñâÿçàíî ñ âîçìîæíîñòüþ ñäàòü âñòóïèòåëüíûå ýêçàìåíû èëè
ãîñóäàðñòâåííûé ýêçàìåí íà àòòåñòàò çðåëîñòè, à òàêæå ñ äàëüíåéøèì
îáðàçîâàíèåì â ñóùåñòâóþùåé ñòðóêòóðå ýäóêàöèè. Íåçàâèñèìî îò âñÿêîãî ðîäà
êîíòðîëüíûõ ðàáîò è ýêçàìåíîâ óäåëÿåòñÿ âíèìàíèå íà òî, ÷òîáû ïîêàçûâàòü
çíà÷åíèå ñàìîãî æå çíàíèÿ. Ïðèýòîì âàæíûì ÿâëÿåòñÿ ñåð¸çíîå ñîáëþäåíèå
ïðàâà ó÷åíèêà ê ïîèñêó (ñóáúåêòíîãî èñïûòûâàíèÿ), ñîâåðøåíèÿ âûáîðà.

Ñ ýòîé òî÷êè çðåíèÿ èíòåðåñíûìè ÿâëÿþòñÿ èññëåäîâàíèÿ ïðîâåä¸ííûå ñðåäè
ìîëîä¸æè Àâòîðñêîé Øêîëû Ñàìîðàçâèòèÿ â ã. Âðîöëàâ. Íà âîïðîñ: êàêèå
áûëè ìîòèâû íà÷àëà ó÷¸áû â ýòîé øêîëå? - ìîëîä¸æü îòâå÷àåò:1 8

- áåññòðåñíîå îòíîøåíèå ïðîÿâëÿþùèåñÿ â îòñóòñòâèè ïðèíóæäåíèÿ,
âíåøíåãî ïîðÿäêà, ïàðòí¸ðñêèå îòíîøåíèÿ ó÷èòåëü-ó÷åíèê,

- ñàìîðàçâèòèå, ñàìîîïðåäåëåíèå è ñîáñòâåííàÿ îòâåòñòâåííîñòü,
âîçìîæíîñòü ïðîâåðèòü ñàìîãî ñåáÿ,

- ñïåöèôè÷åñêàÿ ñèñòåìà èçó÷åíèÿ, âûáîð çàíÿòèé, ïðåïîäàâàòåëÿ, ïëàí
ðàáîòû ñîãëàñíî ñîáñòâåííûì íóæäàì è âîçìîæíîñòÿì.

- ìèíèìàëüíàÿ èëè ðàñøèð¸ííàÿ çàâèñèìî îò èíäèâèäóàëüíûõ óâëå÷åíèé
ïðîãðàììà,

- îòðèöàòåëüíûé îïûò ñ ïðåæíèõ øêîë, ñëîæíåíèÿ ñî øêîëüíîé
ïîñåùàåìîñòüþ è ó÷¸áîé.

- ïîäãîòîâêà ê çðåëîé æèçíè, æàæäà ïîçíàêîìèòüñÿ ñ èíòåðåñíûìè
ëþäüìè.
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- âîçìîæíîñòü ïîëíîãî ó÷àñòèÿ â øêîëüíîé æèçíè,
- äîñòèæåíèå ñðåäíåãî îáðàçîâàíèÿ è àòòåñòàòà çðåëîñòè.

Ïðåæäå âñåãî îíè èçó÷èëè îòâåòñòâåííîñòü çà ñàìîãî ñåáÿ, ñàìîñòîÿòåëüíîñòü,
è óâàæåíèå ê ïðîôåññèîíàëüíîìó çíàíèþ.

Â ýòèõ âûñêàçûâàíèÿõ ìû íàõîäèì îñíîâíûå ïñèõî-ïåäàãîãè÷åñêèå ïðèíöèïû
îïðåäåëÿþùèå îáðàçîâàíèå â å¸ ãóìàíèòàðíîì îòíîøåíèè. Êàæåòñÿ, ÷òî îíè
äîêàçûâàþò ñóùåñòâîâàíèå ïîèñêà ó÷åíèêàìè âîçìîæíîñòè àêòóàëèçàöèè
ñîáñòåííîé ñóáúåêòíîñòè è òîæäåñòâåííîñòè íîðìàëüíûì îáðàçîì. Çàòî îíè
âûñòóïàþò ïðîòèâ âñÿêèì ñèòóàöèÿì, â êîòîðûõ ñïîñîá ìûøëåíèÿ è îáëàñòü
îáëàäàåìîãî íèìè çíàíèÿ ïðèíóæäåíû, à ýòè ñèòóàöèè ïðèçíàíû êàê î÷åâèäíûå
ïðàâäû áåç ïðåäîñòàâëåíèÿ âîçìîæíîñòè ñàìîñòîÿòåëüíûõ îáîñíîâàíèé. Îíè
îæèäàþò òàêæå ïàðòí¸ðñêèõ îòíîøåíèé â îáðàçîâàòåëüíûõ ïðîöåññàõ, êîòîðûå
ñïîñîáñòâîâàëè áû ñâîáîäíûì âûáîðàì ñîãëàñíî ñîáñòâåííîìó îïûòó
îáóñëîâëèâàþùåìó ñàìîðàçâèòèå, ïîèñê íåçàâèñèìîãî ñìûñëà.

Êàê âûòåêàåò èç âûøåèçëîæåííîãî, îñóùåñòâëåíèå ïðèíöèïîâ ãóìàíèòàðíîé
ïñèõîëîãèè â ïîëüñêîé îáðàçîâàòåëüíîé ðåàëüíîñòè âñòðå÷àåò ìíîãî
îãðàíè÷åíèé. Îäíàêî âîñïðèÿòèå ÷åëîâåêà êàê öåííîñòü, à â ñâÿçè ñ ýòèì
èçëîæåíèå îáðàçîâàòåëüíûõ öåëåé íàïðàâë¸ííûõ ïî ñâîåìó ñóùåñòâó íà åãî
áëàãî, âûíóæäàåò ðåôîðìàòîðñêèå ïðåäïðèíÿòèÿ. Êàê ñêàçàë Áðóíî
Áåòòåëüõàéì, öåëü âîñïèòàíèÿ, ýòî ïðåæäå âñåãî äàòü ðåá¸íêó âîçìîæíîñòü
îòêðûòü ñâîþ ëè÷íîñòü, êîòîðîé îí õî÷åò áûòü, ïîçâîëèòü åìó áûòü äîâîëüíûì
ñîáîé è ñâîåé æèçíüþ. Ðåá¸íîê äîëæåí ñóìåòü äåëàòü â æèçíè òî,
÷òî åìó êàæåòñÿ âàæíûì è äîñòîéíûì ñòðåìëåíèÿ, ñîçäàâàòü ñ äðóãèìè
òâîð÷åñêèå, óäîâëåòâîðÿþùåå åãî è âçàèìîîáîãàùàþùèå ñâÿçè, âûäåðæèâàòü
íàïðÿæåíèÿ è íåóäîáüÿ áåçóñëîâíî âñòðå÷àåìûå â åãî æèçíè.

Âçðîñëûå ýòî íå òîëüêî òå, êîòîðûå ïåðâûå ôîðìèðóþò ðåá¸íêà, íî òàêæå
òå, áëàãîäàðÿ êîòîðûì îí ñóìååò âûáðàòü ñîáñòâåííûé ïóòü.

Ïîýòîìó áóäóùåå îáðàçîâàíèÿ ïî ñîâðåìåííîìó òðåáîâàíèþ íå ìîæåò ñâîäèòñÿ
ê óïðî÷íåíèþ òðàäèöèîííûõ ñõåì ñ èõ àäàïòàöèîííûì íàïðàâëåíèåì, íî äîëæíî
ñîñðåäîòî÷èòüñÿ â ïîèñêå è ñîçäàíèè âîçìîæíîñòåé ñóáúåêòíîãî ñàìîðàçâèòèÿ.
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Ðåçþìå
Â íàñòîÿùåå âðåìÿ âîçíèêàþò îïðåäåë¸ííûå îæèäàíèÿ íàïðàâëÿåìûå ê

îáðàçîâàíèþ. Èõ îñóùåñòâëåíèå òðåáóåò íîâûõ óñòàíîâëåíèé àêñèîìàòè÷åñêîãî
õàðàêòåðà. Èòàê â ïåäàãîãèêå çàìå÷åí ñâîéñòâåííûé êðíèçèñ. Âîçìîæíîñòü
ïðåîäîëåíèÿ åãî îòìå÷àåòñÿ â ïðèíöèïàõ ãóìàíèòàðíîé ïñèõîëîãèè. Âñ¸ ÷àùå
âîçíèêàþò âîïðîñû ñâÿçàííûå ñ íåîáõîäèìîñòüþ ôîðìèðîâàíèÿ ñóáúåêòíîñòè
è òîæäåñòâåííîñòè ó÷åíèêà, ñîçäàíèÿ âîçìîæíîñòè ñàìîðàçâèòèÿ. Ïîëüñêàÿ
îáðàçîâàòåëüíàÿ ðåàëüíîñòü äîêàçûâàåò, ÷òî ýòî ïðîöåññ íåîáûêíîâåííî
çàòðóäíèòåëüíûé è ñëîæíûé. Îäíàêî ïðîæèâàíèå òðàäèöèîííûõ
îáðàçîâàòåëüíûõ ñõåì íå îáåñïå÷èâàåò ðàçâèòèÿ íàïðàâëåííîãî
íà ñóáúåêòíóþ íåçàâèñèìîñòü è âíóòðèóïðàâëÿåìîñòü, êîòîðûå âîçìîæíî ñ÷èòàòü
ñèíîíèìàìè öèâèëèçàöèîííîãî ïðîãðåññà â åãî ãóìàíèòàðíîì îòíîøåíèè.

Vroclavo universitetas (Lenkija)
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ÏÎÇÈÖÈß ÌÓÍÈÖÈÏÀËÜÍÎÉ ØÊÎËÛ Â

ÏÎËÜÑÊÎÉ ÎÁÐÀÇÎÂÀÒÅËÜÍÎÉ ÑÈÑÒÅÌÅ

ÏÎÑËÅ 1989 Ã.

Ñòåôàíèÿ Âàëÿñåê

Ïåðåëîì 80-90-õ ëåò ñòàë �îñîáûì êðèòè÷åñêèì ïåðèîäîì� äåéñòâóþùåãî äî
ñèõ ïîð ïîëèòè÷åñêîãî è îáùåñòâåííîãî ïîðÿäêà. �Ïðîñâåùåíèå - ñàìî ñîáîé
ðàçóìååòñÿ - âñåãäà ïî êàêîé-òî ìåðå ÿâëÿåòñÿ ÷àñòüþ îáùåãî ñîöèàëüíîãî
ïîðÿäêà, êîòîðûé îíà îòðàæàåò è îäíîâðåìåííî óêðóïëÿåò� (T. Lewowicki,
O�wiata w okresie transformacji ustrojowej, Edukacja 1992 nr 2, s. 17).
Îáðàçîâàòåëüíàÿ ñèñòåìà âñåãäà ïîäâåðãàåòñÿ çíà÷èòåëüíîìó âëèÿíèþ
ñóùåñòâóþùåé â ñòðàíå îáùåñòâåííî-ïîëèòè÷åñêîé ñèñòåìû. Ñòðåìëåíèå ê
ñîçäàíèþ ãîñóäàðñòâà îñíîâàííîãî íà ïðèíöèïàõ äåìîêðàöèè äîëæíî áûëî
ïðîÿâèòüñÿ òàêæå â ðàçðàáîòêå è ôîðìóëèðîâàíèþ íîâîé ôèëîñîôèè
ïðîñâåùåíèÿ. Ïðèíÿòî, ÷òî îñíîâíîé çàäà÷åé ýäóêàöèè íå ìîæåò áûòü, êàê äî
ñèõ ïîð, îäîáðåíèå è àäàïòèðîâàíèå ê ñóùåñòâóþùåé ðåàëüíîñòè. Â ñîâðåìåííûõ
óñëîâèÿõ îáðàçîâàíèå äîëæíî ïîäãîòîâëèâàòü àêòèâíîãî ó÷àñòíèêà íîâîé
äåéñòâèòåëüíîñòè óïðàâëÿþùåãî íåé è ñïîñîáíîãî ê êðèòè÷åñêîìó àíàëèçó âñåõ
îòðàñëåé æèçíè.

Îáëàñòü è äèíàìèêà ïðîèñõîäÿùèõ â ïðîñâåùåíèè ðåôîðì îáóñëîâëèâàåòñÿ
ìíîãèìè ðàçëè÷íûìè ôàêàòîðàìè. �Îñíîâíîå çíà÷åíèå èìåþò ïðåæäå âñåãî
äåéñòâóþùèå â äàííîé ñòðàíå îáùåñòâåííî-ýêîíîìè÷åñêèå è ïîëèòè÷åñêèå
îòíîøåíèÿ, å¸ èíäóñòðèàëèçàöèÿ è óðáàíèçàöèÿ, çàïðîñ òðóäîâîãî ðûíêà,
äåìîãðàôè÷åñêîå ñîñòîÿíèå, êóëüòóðíûå è ýäóêàöèîííûå òðàäèöèè� (Cz.
Kupisiewicz, Szkolnictwo w procesie przebudowy, Warszawa 1995, s. 9). Èç-çà
âûøåóêàçàííîãî, íà ïåðåëîìå 70-õ è 80-õ ëåò, çíà÷èòåëüíûå èçìåíåíèÿ â
ñîçíàíèè ïîëüñêîãî îáùåñòâà áûëè âûçâàíû ïîëèòèêîé äåéñòâóþùåé âëàñòè è
âîçðàñòàþùèì îáùåñòâåííî-ýõêîíîìè÷åñêèì êðèçèñîì. Òîãäàøíèé �àïïàðàò
âëàñòè� è êàðüåðèñòû áûëè ãîòîâû îïëà÷èâàòü ñâî¸ îòíîñèòåëüíîå áëàãîñîñòîÿíèå
ïîâèíîâåíèåì âëàñòè. Â ýòî âðåìÿ îáùåïðèíÿòûì ïîâåäåíèåì ÿâèëîñü äâîéíîå
ìûøëåíèå èëè öèíèçì. Â ýòîì æå íàïðàâëåíèè ðàçâèâàëîñü ïîâåäåíèå àïïàðàòà
âëàñòè, êîòîðûé íàäåÿëñÿ íà êîíôîðìèñòè÷åñêèå îòçûâû îáùåñòâà
îáóñëîâëåííûå îòíîñèòåëüíûì áëàãîñîñòîÿíèåì. Âñ¸-òàêè, èçìåíåíèÿ ñîçíàíèÿ
îáùåñòâà óêàçûâàëè íà ñòðåìëåíèÿ ïîëÿêîâ ê óäîâëåòâîðåíèþ ïîòðåáíîñòåé
âûñøåãî ïîðÿäêà, à èìåííî: ÷óâñòâî ìèðà â ñòðàíå, ñîáëþäåíèå äîñòîèíñòâà è
ñïðàâåäëèâîñòè.

Ñòðîåâûå ïðåâðàùåíèÿ â Ïîëüøå íà÷àëèñü ñ 80-õ ëåò. Çàáàñòîâêè òðóäÿùèõñÿ,
ââåäåíèå âîåííîãî ñîñòîÿíèÿ, ïåðåãîâîðû è äîãîâîð êîììóíèñòîâ è îïïîçèöèè
ïðèâåëè â ðåçóëüòàòå ê èñòîðè÷åñêîìó ñîáûòèþ - ïåðåãîâîðàì çà òàê íàçûâàåìûì
êðóãëûì ñòîëîì (ñ 6 ôåâðàëÿ 1989 ã). Â êîíöå êîíöîâ, 5 àïðåëÿ òîãî æå ãîäà,
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èç-çà ñîâìåñòíûõ ñîãëàñîâàíèé, áûëè ïîäïèñàíû äîêóìåíòû îòêðûâàþùèå íîâûé
èñòîðè÷åñêèé ýòàï Ïîëüøè.

Èñïûòûâàþùàÿ ìíîãèå çàòðóäíåíèÿ âûòåêàþùèå èç ãîñóäàðñòâåííûõ
êðèçèñîâ è îøèáî÷íîé îáðàçîâàòåëüíîé ïîëèòèêè ñèñòåìà îáðàçîâàíèÿ áûëà
ïðèíóæäåíà ñîâåðøèòü çíà÷èòåëüíûé ïîâîðîò.

Â òå÷åíèå ïåðåãîâîðîâ çà êðóãëûì ñòîëîì âñå ó÷àñòíèêè ïðèøëè ê âûâîäó,
÷òî âîïðîñû îáðàçîâàíèÿ è íàóêè îêàçûâàþò ïðèíöèïèàëüíîå çíà÷åíèå äëÿ
îáùåãî ñîöèàëüíîãî, ýêîíîìè÷åñêîãî è êóëüòóðíîãî ðàçâèòèÿ ñòðàíû. Âñå áûëè
ñîãëàñíû, ÷òî íàñòîÿùåå ñîñòîÿíèå ïðîñâåùåíèÿ âñåõ ñòóïåíåé
íåóäîâëåòâîðèòåëüíî è íåêîòîðûå ìåðû äëÿ ïðîâåäåíèÿ ðåôîðìû ïðîñâåùåíèÿ
è ïðèñïîñîáëåíèÿ åãî ê íîâîé ãîñóäàðñòâåííîé ðåàëüíîñòè ñòàíîâÿòñÿ
íåîáõîäèìûìè. Ìåæäó ïðî÷èì, óñòàíîâëåíî, ÷òî íåîáõîäèìûì ÿâëÿåòñÿ
îáîáùåñòâëåíèå øêîëû â ñìûñëå ñàìîóïðàâëåíèÿ ó÷èòåëåé, ó÷åíèêîâ è ó÷èòåëåé,
à òàêæå ïîâûøåíèÿ íåçàâèñèìîñòè ó÷èòåëåé è ïåäàãîãè÷åñêèõ ñîâåòîâ. ×òî
êàñàåòñÿ ïðàâëåíèÿ ïðîñâåùåíèåì ó÷àñòíèêè âûñêàçàëèñü çà ðàñøèðåíèåì ïðàâ
âîñïèòàòåëüíî-îáðàçîâàòåëüíûõ öåíòðîâ ïî êàäðîâûì, îðãàíèçàöèîííûì è
ôèíàíñîâûì äåëàì. Îñíîâíîé íåîáõîäèìîñòüþ áûë óñòàíîâëåí ïîñòåïåííûé
ïåðåõîä îò öåíòðàëèçàöèè ê äåöåíòðàëèçàöèè ïðàâëåíèÿ ïðîñâåùåíèåì. Áûëè
óñòàíîâëåíû îáÿçàòåëüíûìè äåìîíîïîëèçàöèÿ ñèñòåìû îáðàçîâàíèÿ ïóò¸ì,
ìåæäó ïðî÷èì, ñîçäàíèÿ âîçìîæíîñòè äëÿ äåéñòâîâàíèÿ âíåãîñóäàðñòâåííûõ
øêîë è ïåðåäà÷è äåòñêèõ ñàäîâ è ãîñóäàðñòâåííûõ íà÷àëüíûõ øêîë ê ïðàâëåíèþ
ìåñòíûìè îðãàíàìè ñàìîóïðàâëåíèÿ. Ïîýòîìó ñ 1989 ã, íîâîå ïðàâëåíèå
Ìèíèñòåðñòâà Íàðîäíîé Ýäóêàöèè (ÌÍÝ) ñòàëî ïåðåäàâàòü ìåñòíûì îðãàíàì
íåêîòîðûå êîìïåòåíöèè, íàïðèìåð: àäìèíèñòðàöèîííûå è ôèíàíñîâûå.

7 ñåíòÿáðÿ 1991 ã áûë ïðèíÿò Ñåéìîì çàêîí Ñèñòåìà ïðîñâåùåíèÿ.
Âûøåóêàçàííûì çàêîíîì áûëè óñòàíîâëåíû íàïðàâëåíèÿ èçìåíåíèé, â
ðåçóëüòàòå ÷åãî, ìåæäó ïðî÷èì, ñ 1 ÿíâàðÿ 1996 ã âñå ïóáëè÷íûå øêîëû ïåðåøëè
ïîä ãìèííîå ïðàâëåíèå. Ïðîöåññ ïðèîáðåòåíèÿ øêîë ãìèíàìè ïðîõîäèë îäíàêî
ñî çíà÷èòåëüíûì ñîïðîòèâëåíèåì. Â ïîâåäåíèè ìíîãèõ ëþäåé - ïîëèòèêîâ,
äåÿòåëè ïðîñâåùåíèÿ, à äàæå è ó÷èòåëåé, íåîäíîêðàòíî ïîÿâëÿëàñü ñâîåîáðàçíàÿ
�ïîêàçóõà� çàêëþ÷àþùàÿñÿ â ÷àùå âñåãî ñëîâåñíûõ çàÿâëåíèÿõ î íåîáõîäèìîñòè
èçìåíåíèé.

Îäíèì èç ïðîöåññîâ ïðåîáðàçîâàíèÿ ïðîñâåùåíèÿ ÿâëÿåòñÿ äåöåíòðàëèçàöèÿ
ïîñëåäíåãî. ×òî ýòî îáîçíà÷àåò â íàñòîÿùåå âðåìÿ? Ñâîäèòñÿ-ëè îíà ëèøü ê
ïåðåäà÷å øêîë âî âëàäåíèå ìåñòíûì îáùåñòâàì? Êàêèì îáðàçîì ïðîèñõîäèëà
ïåðåäà÷à íà÷àëüíûõ øêîë ìåñòíûì îðãàíàì âëàñòè? Êàêîé ïóòü âåä¸ò ê
ñàìîóïðàâëÿþùåìó ïðîñâåùåíèþ?

Ñîçäàíèå ñàìîóïðàâëÿåìîãî îñâåùåíèÿ îáóñëîâëèâàåòñÿ ïîëèòè÷åñêèìè
è ýêîíîìè÷åñêèìè ïðîöåññàìè. Çäåñü ìû õîòåëè áû îáðàòèòü âíèìàíèå íà
íåêîòîðûå îáñòîÿòåëüñòâà ñâÿçàííûå ñ äåöåíòðàëèçàöèåé ñèñòåìû ïðîñâåùåíèÿ
â íàøåé ñòðàíå.

Â íà÷àëå íåîáõîäèìî ñîñëàòüñÿ íà àíàëèç Ìàðãàðåò Àðøåð, êîòîðàÿ â ñâîåé
îáøèðíîé íàó÷íîé ðàáîòå óêàçûâàåò äâå ìîäåëè ïðàâëåíèÿ ñèñòåìîé îáðàçîâàíèÿ
(S. Kowalski, Systemy o�wiatowe i zdecentralizowane w �wietle wyników badañ
M. S. Arsher, Socjologia Wychowania, t. V, Toruñ 1984).
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Ïåðâàÿ èç íèõ - öåíòðàëèçîâàííàÿ - âîçíèêëà â ðåçóëüòàòå ãîñïîäñòâà
ïîëèòè÷åñêèõ ýëèò, êîòîðûå ïîëüçóþòñÿ èñêëþ÷èòåëüíûì ïðàâîì  íà÷èíàòü
îáðàçîâàòåëüíûå èçìåíåíèÿ, à ïåðåãîâîðû íà ýòó òåìó ïðîèñõîäÿò â ýòèõ
ïðåäåëàõ. Êàæäîå èçìåíåíèå ïðîäîëæàåòñÿ äîëãîå âðåìÿ, òàê êàê îíî äîëæíî
äîñòèãíóòü ñòåïåíè ïîëèòè÷åñêîãî âûðàæåíèÿ. Íà ýòîì ñàìûì âûñîêîì óðîâíå
ïðîèñõîäèò ïîëèòè÷åñêàÿ áîðüáà çà íàïðàâëåíèå è ôîðìó,
÷òî ïðèíèìàåò â çàêëþ÷åíèè ÷àùå âñåãî âèä çàêîíà. Â ðåçóëüòàòå äåéñòâèÿ
ïðèâåä¸ííûõ ìåõàíèçìîâ ðàçâèòèå ñèñòåìû îáðàçîâàíèÿ ïðèîáðåòàåò
ñêà÷êîîáðàçíûé õàðàêòåð. Äîëãîâðåìåííûå çàñòîè, â òå÷åíèå êîòîðûõ
íàêàïëèâàþòñÿ ïîëèòè÷åñêè îáîñíîâàííûå èçìåíåíèÿ, ïðåêðàùàþòñÿ ðåøåíèåì
ïåðåâåñòè ðåôîðìó.

Äåöåíòðàëèçèðîâàííûå ñèñòåìû äåéñòâóþò ïî äðóãîìó. Çäåñü ïîòðåáíîñòè
îáðàçîâàòåëüíûõ èçìåíåíèé ìîãóò ðåøàòüñÿ ïî ðàçëè÷íûì óðîâíÿì ñîãëàñíî
èõ ïðåäåëàì. Ïåðåãîâîðû ìîãóò ïðîèñõîäèòü óæå íà óðîâíå øêîëû è ìåñòíîãî
îáùåñòâà. Â îáåèõ ñëó÷àÿõ âîçìîæíû ðåøåíèÿ. Â ðåçóëüòàòå èçìåíåíèå
ñòàíîâèòñÿ íåïðåðûâíûì, ïîäâåðãàåòñÿ ïîñòîÿííûì ïðîöåññîì è ðåâèöèÿì íà
óðîâíå øêîëû èëè ìåñòíîãî îáùåñòâà.

Âñëåäñòâèå âûøåóêàçàííîãî: öåíòðàëèçèðîâàííàÿ îáðàçîâàòåëüíàÿ ñèñòåìà
ñîñäà¸òñÿ òàì, ãäå ïîëèòè÷åñêèå ýëèòû âûñòóïàëè ñ èíèöèàòèâîé ñîçäàòü
îáùåäîñòóïíóþ, ãîñóäàðñòâåííóþ ñèñòåìó îáðàçîâàíèÿ. Íàïðîòèâ -
äåöåíòðàëèçèðîâàííûå ñèñòåìû óñòàíîâëåíû òàì, ãäå íà÷àëüíîé ñèëîé
îêàçûâàëèñü ïîëèòè÷åñêèå ýëèòû è ïðåäñòàâèòåëè êàïèòàëà (J. Gêsicki, Szanse
o�wiaty, Spo³eczeñstwo otwarte, 1993 nr 1).

Ñ òî÷êè çðåíèÿ âûøåïðèâåä¸ííîãî ïðèíöèïà, ìû ïðîâåä¸ì òåïåðü àíàëèç
ïðîèñõîäÿùèõ â îáðàçîâàòåëüíîé ñèñòåìå íàøåé ñòðàíû èçìåíåíèé.

Ýôôåêòèâíîñòü ñàìîóïðàâëÿåìûõ ðåøåíèé, îòñóòñòâèå ïîêàçóõè ñëóæàùåé
øèðìîé äëÿ íåäåìîêðàòè÷åñêèõ ðåøåíèé, âñ¸ ýòî òðåáóåò èíèöèàòèâ ñíèçó.
Íåîáõîäèìî ñóùåñòâîâàíèå îáùåñòâåííûõ ãðóïï çàèíòåðåñîâàííûõ
âîçäåéñòâîâàòü íà ìåñòíûå ïðîáëåìû. Ïðîâåä¸ííûå äî ñèõ ïîð èññëåäîâàíèÿ
äîêàçûâàþò îòñóòñòâèå çíà÷èòåëüíîé ïðîñâåòèòåëüíîé ãðóïïû íàæèìà, êîòîðàÿ
áûëà áû çàèíòåðåñîâàíà äåöåíòðàëèçàöèåé îáðàçîâàíèÿ.

Ó÷èòåëüñêèå ïðîôñîþçû çàíèìàþòñÿ ïðåæäå âñåãî ñèíäèêàòñòêèìè èñêàìè.
Äèñêóññèÿ î íàïðàâëåíèè ðàçâèòèÿ ïðîñâåùåíèÿ ïðîèñõîäèò â óçêîì êðóãó
íàó÷íûõ ðàáîòíèêîâ è ðåäêî äîñòèãàåò îáùåñòâåííûõ äåáàò. Êàíàëà ïåðåäà÷è
èíôîðìàöèè îò îòâåòñòâåííûõ ëèö ê ýêñïåðòàì îêàçûâàþòñÿ íåïðîõîäèìûìè.
Ðàçâèòèå âíåãîñóäàðñòâåííîé ñèñòåìû îáðàçîâàíèÿ çàìåäëÿåòñÿ, à äåéñòâóþùèå
îáùåñòâåííûå è ÷àñòíûå öåíòðà íå âëèÿþò íà çàñòûâøóþ ãîñóäàðñòâåííóþ
ñèñòåìó îáðàçîâàíèÿ. Íå ïðèíóæä¸ííûå ïî çàêîíó ìåñòíûå îáùåñòâà íå æåëàëè
ïðèîáðåòàòü íà÷àëüíûõ øêîë è íå ðâàëèñü ê ñîçäàâàíèè îáùåñòâåííûõ øêîëüíûõ
ñîâåòîâ.

Â ýòîì ñîñòîÿíèè, ââèäó íåìíîãî÷èñëåííîãî òàê íàçûâàåìîãî ïðîìûøëåííîãî
êëàññà, èñêëþ÷èòåëüíûì ðåøèòåëüíûì öåíòðîì ïî îáðàçîâàíèþ îêàçûâàåòñÿ
äëÿ áîëüøèíñòâà øêîë öåíòðàëüíàÿ øêîëüíàÿ àäìèíèñòðàöèÿ (J. Gêsicki. Drogi
do samorz¹dowej o�wiaty, Nowa Szko³a 1993 nr 7). Å¸ øàãè íàïðàâë¸ííûå íà
äåöåíòðàëèçàöèþ ïðàâëåíèÿ è ñîçäàâàíèÿ óñëîâèé äëÿ ñóáúåêòíîãî ïîëîæåíèÿ
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ó÷èòåëÿ è ó÷åíèêà ïðèíèìàþò â òàêîì ñëó÷àå ôîðìó íàäåëåíèÿ íåçàâèñèìîñòüþ.
Ýòî óãðîæàåò òåì, ÷òî âìåñòî ïðîìûøëåííîé ãðóïïû íàæèìà, êîòîðàÿ
ïðèíóæäàëà ê íàïðàâëåíèþ ðåôîðì,  âîçíèêíåò ÷èíîâíè÷èé àïïàðàò, êîòîðûé
ââåä¸ò ñîáñòâåííóþ ðåôîðìó ïîëüçóÿñü ïàññèâíîñòüþ îêðóæàþùåé ñðåäû (J.
Gêsicki, Gra o now¹ szko³ê, Warszawa 1993).

Â óñëîâèÿõ äåìîêðàòè÷åñêîãî ãîñóäàðñòâóà øêîëû äîëæíû îáëàäàòü
øèðîêèìè ïðåäåëàìè ñàìîñòîÿòåëüíîñòè è íåçàâèñèìîñòè. Èç-çà òàêîãî
ïîëîæåíèÿ ðîëü ÌÍÝ äîëæíà ñîñðåäîòî÷èòüñÿ íà ðåãóëèðîâî÷íûõ ôóíêöèÿõ
êàñàþùèõñÿ ôîðìèðîâàíèÿ ïîëèòèêè îáðàçîâàíèÿ äëÿ âñåé ñòðàíû (J. Tudrej,
Szko³a w procesie przemian cywilizacyjnych i kulturowych, Dyrektor Szko³y 1994
nr 1, s. 28). Ïî ìíåíèþ ïðîôåññîðà Òóäðåÿ, ñòàòóñ çàóðÿäíîé ïîëüñêîé øêîëû
âñ¸ âðåìÿ ñ÷èòàåòñÿ áîëåå ñòàòóñîì ÷àñòè, ÷åì öåëîãî. Êàê çàìå÷àåò ó÷¸íûé,
îðãàíû ïðîñâåòèòåëüíîé àäìèíèñòðàöèè ñ÷èòàþò øêîëó áîëåå ñîñòàâëÿþùèì
ýëåìåíòîì øêîëüíîé ñèñòåìû òðåáóþùèì âíåøíåãî óïðàâëåíèÿ,
÷åì ñàìîñòîÿòåëüíûì îðãàíîì ñïîñîáíûì è îáÿçàííûì îñóùåñòâëÿòü ïðàâëåíèå,
ñàìîóïðàâëåíèå, èçìåíåíèå è ñàìîðàçâèòèå.

Óêàçàííûå çäåñü âîïðîñû, ýòî êîíå÷íî ðåçóëüòàòû íåêîòîðûõ ïîëèòè÷åñêèõ
ðåøåíèé: �óñòàíîâëèâàåòñÿ äåöåíòðàëèçàöèÿ�, �øêîëàì è ó÷èòåëÿì íóæíà
íåçàâèñèìîñòü�. Ñëåäîâàòåëüíî ýòèì óáåæäåíèÿì ýòî ñîâñåì áëàãîðîäíûå
ðåøåíèÿ, òàê êàê îíè âûòåêàþò èç ñòðåìëåíèé ê äåìîêðàòè÷åñêèì
ïðåîáðàçîâàíèÿì. Îäíàêî, ýòî ïðèçíàêè íàäåëåíèÿ: øêîë íåçàâèñèìîñòüþ,
ó÷èòåëåé ñàìîñòîÿòåëüíîñòüþ,  ìåñòíûõ îáùåñòâ ñàìîóïðàâëåíèåì. Îá ýòîì
íàäåëåíèè ëó÷øå âñåãî ñâèäåòåëüñòâóåò îòðèöàòåëüíîå îòíîøåíèå ãìèí ê
ïðèîáðåòåíèþ íà÷àëüíûõ øêîë äî çàêîííîãî ñðîêà.

Âîçíèêàåò âîïðîñ: ïî÷åìó æå ìåñòíûå ñàìîóïðàâëåíèÿ îêàçûâàþò ñòîëüêî
îòðèöàòåëüíîãî îòíîøåíèÿ ê ïðîáðåòåíèþ øêîëû?

Ïîäàâë¸ííûå ýêîíîìè÷åñêèìè è ñîöèàëüíûìè âîïðîñàìè îðãàíû
ñàìîóïðàâëåíèÿ íå î÷åíü ãîòîâû âçÿòü íà ñåáÿ çàäà÷è ïî îáðàçîâàíèþ, à ìåñòíûå
îáùåñòâà íå ÷óâñòâóþò ïîòðåáíîñòè âìåøèâàòüñÿ â ïðîáëåìû ïðîñâåùåíèÿ. Î
òîì æå è ñâèäåòåëüñòâóåò íåáîëüøîå ÷èñëî îáùåñòâåííûõ øêîëüíûõ ñîâåòîâ, à
òåì áîëåå îòñóòñòâèå ìåñòíûõ âíåøêîëüíûõ ñòðóêòóð. Ðîäèòåëè øêîëüíèêîâ,
èç êîòîðûõ ïðåæäå âñåãî ñîñòîÿò øêîëüíûå ñîâåòû, íå îáëàäàþò
ñîîòâåòñòâåííûìè êîìïåòåíöèÿìè äëÿ ïîääåðæèâàíèÿ øêîëû â òàê ñëîæíîì
ïðåöåññå ðåôîðìû.

1 ÿíâàðÿ 1996 ã ïðèîáðåòåíèå øêîë ìåñòíûìè ñàìîóïðàâëåíèÿìè âñòóïèëî â
æèçíü (î ÷¸ì óæå âûøå áûëî óïîìÿíóòî). Â ñâÿçè ñ ýòèì âîçíèêàþò ñëåäóþùèå
âîïðîñû: Ãîòîâû- ëè âñå ãìèíû è îðãàíû ñàìîóïðàâëåíèÿ ïðèîáðåñòè
ïðîñâåùåíèå? Â ïðîòèâíîì ñëó÷àå, êîãäà îíè áóäóò ãîòîâû ê ýòîìó? Íå
ïðîòèâîðå÷èò -ëè îáÿçàòåëüíîå ïðèîáðåòåíèå øêîë ñàìîìó æå ïðèíöèïó
ñàìîóïðàâëåíèÿ? Äåéñòâèòåëüíî-ëè, íàäåëåíèå ìåñòíûõ îáùåñòâ
îáðàçîâàòåëüíûì ñàìîóïðàâëåíèåì ïîâëå÷¸ò çà ñîáîé ñîçäàíèå ñàìîóïðàâëÿåìîãî
ïðîñâåùåíèÿ êîíòðîëèðóåìîãî ýòèìè æå îáùåñòâàìè? Êàê ðàáîòàþò
ñàìîóïðàâëÿåìûå øêîëû íàêàíóíå íîâîé ñèñòåìû?

Èñõîäíîé òî÷êîé äëÿ îòâåòà íà âûøåóêàçàííûå âîïðîñû áóäåò ðàçúÿñíåíèå
äâóõ ïîíÿòèé: òðàäèöèîííàÿ øêîëà è ñàìîóïðàâëÿåìàÿ øêîëà.
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Òðàäèöèîííàÿ øêîëà ýòî øêîëà óïðàâëÿåìàÿ ïî äèðåêòèâàì è ñòðîãî
îïðåäåë¸ííûì ïðàâèëàì ñîäåðæàùèì íå òîëüêî ôîðìóëèðîâàíèå è ïîñòàâëåíèå
öåëåé è çàäà÷, íî òàêæå ñïîñîáû è ñðåäñòâà èõ ñîâåðøåíèÿ.

Â îòëè÷èå îò òðàäèöèîííîé øêîëû, ñàìîóïðàâëÿåìàÿ øêîëà ýòî øêîëà �â
êîòîðîé îñíîâíûå ðåøåíèÿ ïðèíèìàþòñÿ îðãàíîì ñàìîóïðàâëåíèÿ ïðè
îäíîâðåìåííîì ñîõðàíåíèè íåïîñðåäñòâåííîãî ëè÷íîãî óïðàâëåíèÿ äèðåêòîðîì
òåêóùèìè äåëàìè.�Â òî æå âðåìÿ ýòî �îáëàäàþùàÿ îïðåäåë¸ííîé
ñàìîñòîÿòåëüíîñòüþ� øêîëà �îáùåñòâåííîãî õàðàêòåðà è óïðàâëÿåìàÿ
äåìîêðàòè÷åñêèì îáðàçîì ïðè ó÷àñòèè ó÷èòåëåé è ó÷åíèêîâ, à òàêæå äèðåêòîðà
èçáðàííîãî ïî êîíêóðñó ïåäàãîãè÷åñêèì ñîâåòîì� (J. Szeloch, Szko³a
usamorz¹dowiona a otoczenie, Nauczyciel i Wychowanie 1992, nr 4-5).

Ïðèîáðåòåèå øêîë ýòîü íå òîëüêî âçÿòèå å¸ âî âëàäåíèå ïî óïðàâëåíèþ
è ïðàâëåíèþ, íî òàêæå ïî ôèíàíñèðîîâàíèþ, ÷òî â íàñòîÿùåå âðåìÿ íå ïðîñòîå.
Î÷åâèäíî, ÷òî ó ðåôîðìû ñèñòåìû óïðàâëåíèÿ ïðîñâåùåíèåì êàê ñóùåñòâåííûå,
òàê è îðãàíèçàöèîííî- ôèíàíñîâûå àñïåêòà. Âòîðûå èç èç íèõ, âîò èìåííî è
âîçáåæäàþò ñàìûå çíà÷èòåëüíûå âîëíåíèÿ è ïðîòèâîðå÷èÿ.

Îðãàíû ñàìîóïðàâëåíèÿ äîëæíû âëèÿòü íà, ÷òî ïðîèñõîäèò â øêîëå à
ïðîáëåìàìè øêîëû äîëæíû çàíèìàòüñÿ ýòè îðãàíû, ãìèííûå ñîâåòû, âîéò,
áóðãîìèñòï, ïðåçèäåíò. Â òî æå âðåìÿ ôèíàíñîâûå, àäìèíèñòðàöèîííûå äåëà
ýòî êîìïëåêòóþùèå äåéñòâèå îðãàíîâ ñàìîóïðàâëåíèÿ, à íå öåëü.

Ýòè ïëàâíî òåêóùèå è ëîãè÷íî çâó÷àùèå óñòàíîâëåíèÿ ïðåäñòàâèòåëåé
âåäîìñòâà ïðîñâåùåíèÿ, âñ¸-òàêè íå óáåæäàþò âñåõ. Ñàìûì ëó÷øèì
ñâèäåòåëüñòâîì ýòîãî îêàçûâàþòñÿ íåêîòîðûå äàæå è äðàìàòè÷åñêèå ãàçåòíûå
çàãëàâèÿ: �Ãìèííîå ñêëåèâàíèå ïðîñâåùåíèÿ�, �Áåçäîìíûå øêîëû� (S³owo
Ludu), �Ãìèíû íå æåëàþò øêîëüíîãî ãîðáà� (Zycie Warszawy), �Ïåðåõîä
íåìíîæêî âî òüìó� (Rzeczypospolita), �Âîò ãìèíàì ïîäàðîê� (Gazeta Pomorska).
Ìîæåòü áûòü, çäåñü ìíîãîå è ïåðåóâåëè÷èâàåòñÿ èç-çà æåëàíèÿ ïîðàçèòü
÷èòàòåëåé äåø¸âîé ñåíñàöèåé; âñ¸-òàêè ôàêòîì ÿâëÿåòñÿ òî, ÷òî ïðîòèâ ðåôîðìû
âûñòóïàëè íå òîëüêî æóðíàëèñòû, íî òàêæå ïðåäñòàâèòåëè ãìèí è äèðåêòîðà
øêîë.

Ýòî íå ñóùåñòâåííàÿ, íî ôèíàíñîâàÿ ñòîðîíà ðåôîðìû âûçâàëà ïðîòåñòà.
Îíè âîçíèêàëè èç-çà îïàñåíèÿ ïåðåä íåäîñòàòêîì äåíåã äëÿ çàðïëàò, íàó÷íûõ
ïðèáîðîâ, ðåìîíòîâ, ââèäó òîãî, ÷òî ïîìîùè îò âñåìîãóùåãî Ìèíèñòåðñòâà íå
âîçìîæíî óæå îæèäàòü. Íå íàäî óäèâëÿòüñÿ îïàñåíèÿì äèðåêòîðà øêîëû, ó
êîòîðîãî ïîñòîÿííî è óæå ñ ìíîãèõ ëåò äåíåã íå õâàòàåò è êîòîðûé óáåæä¸í â
òîì, ÷òî â ðåçóëüòàòå ðåôîðìû ýòèõ æå äåíåã îí òîæå íå ïîëó÷èò.

Îäíàêî ìû äîëæíû ïðèâåñòè íå òîëüêî îòðèöàòåëüíûå ìíåíèÿ è ñîìíåíèÿ.
Åñòü â Ïîëüøå òàêæå è òàêèå ïðèìåðû ïðèîáðåòåíèÿ øêîë ìåñòíûìè îðãàíàìè
ñàìîóïðàâëåíèÿ è äàæå â òàêîì îáú¸ìå, î êàêèõ è ñàìûå æå ñîçäàòåëè ðåôîðìû
íå ñìåëè äóìàòü. Â Âîëîìèíå è Ëèïíèöû Âåëüêåé(ïîñëåäíÿ ðàñïîëîæåíà âäîëü
ãðàíèöû ñî Ñëîâàêèåé â êðàêîâñêîì âîåâîäñòâå) ìåñòíûå îðãàíû âëàñòè, óìåëî
õîçÿéñòâóÿ, íàøëè äåíüãè íà äåÿòåëüíîñòü øêîëû. Â æòèõ æå ìåñòíîñòÿõ
ïðîâåäåíî ðåìîíò çàëîâ, îáåñïå÷åíî ó÷èòåëÿì ñïðàâåäëèâóþ çàðïëàòó è
êâàðòèðû; â êëàññàõ ó÷àòñÿ 14-17 øêîëüíèêîâ. Äåéñòâèå ìåñòíûõ îðãàíîâ âî
ãëàâå ñ äèðåêòîðîì è ó÷èòåëÿìè ïîëó÷èëè ïîëíîå îäîáðåíèå ñî ñòîðîíû
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ðîäèòåëåé. Âîéò Ëèïíèöû Âåëüêåé ñêàçàë: �Ðåøåíèÿ êàñàþùèåñÿ øêîëû ìû
ïðèíèìàåì âìåñòå ñ æèòåëÿìè, êîòîðûå íå ðàâíîäóøíû ê áóäóùåìó èõ äåòåé�.

×òî èçìåíÿåò ñîâðåìåííàÿ ñèñòåìà ïðàâëåíèÿ îáðàçîâàíèåì? Ñ òî÷êè çðåíèÿ
ó÷åíèêà - ñåãîäíÿ òàêèõ èçìåíåíèé íåò. Çàòî èçìåíÿþòñÿ êîìïåòåíöèè äèðåêòîðà.
Äèðåêòîðà íàøëèñü â ñèòóàöèè, â êîòîðîé îíè ïîä÷èíåíû äâóì íà÷àëüíèêàì,
èíòåðåñà êîòîðûõ íå âñåãäà ñîâïàäàþò. Çàâåäóþùèé ó÷åáíîãî îêðóãà áóäåò
çàáîòèòñÿ çà äîñòèæåíèå ñàìîãî âûñîêîãî óðîâíÿ ïîä÷èí¸ííûõ åìó øêîë; â
òîæå ñàìîå âðåìÿ âîéò, áóðãîìèñòð, ïðåçèäåíò áóäóò ñ÷èòàòüñÿ ñ êàæäîé
êîïåéêîé, êîòîðóþ èì ïðèä¸òñÿ âûäàâàòü.

Ðîëü ñàìîóïðàâëåíèÿ ê ôèíàíñèðîâàíèþ íå îãðàíè÷èâàåòñÿ. Îíî áóäåò òàêæå
èìåòü ïðàâî íà àêòèâíîå ó÷àñòèå â ïðîãðàììèðîâàíèè çàäà÷ íå òîëüêî â
àäìíèñòðàöèîííîì ïîðÿäêå, íî òàêæå ïî ñóùåñòâó. Äèäàêòè÷åñêàÿ è
âîñïèòàòåëüíàÿ äåÿòåëüíîñòü øêîëû ñòàíåò îáîãàùàòüñÿ íàáëþäåíèÿìè,
îæèäàíèÿìè è ìåñòíûìè îöåíêàìè. Ñîçäàòåëè øêîëüíûõ èçìåíåíèé íàäåþòñÿ
íà òî, ÷òî îðãàí ñàìîóïðàâëåíèÿ íå áóäåò ùàäèòü âíèìàíèÿ äëÿ ïîääåðæèâàíèÿ
áîëüøåé àêòèâíîñòè øêîëû.

Êàêîå ïîâåäåíèå äèðåêòîðîâ øêîë îòíîñèòåëüíî íîâîé ñèòóàïöèè? Îíè
îùóùàþò èçìåíåíèÿ. Îíè îñîçíàþò ôóíêöèîíèðîâàíèå âåäóùåãî îðãàíà øêîëû
- ñàìîóïðàâëåíèÿ è îðãàíà ïåäàãîãè÷åñêîãî íàäçîðà. Íåêîòîðûå èç íèõ ñòàëè
äàæå çàìå÷àòü ïðàâèëüíîå ñîòðóäíè÷åñòâî, êîòîðîå ïîñòåïåííî ðàçâèâàåòñÿ.
Íà÷àëî áûëî çàòðóäíèòåëüíûì, òàê êàê íå ëåãêî ñîîãëàñèòüñÿ ñ äâîéñòâåííîñòüþ
òðåáîâàíèé. Â íàñòîÿùåå âðåìÿ âñå ðåøåíèÿ ïðèíèìàþòñÿ ñîâìåñòíî. Íî òàêîå
ñîòðóäíè÷åñòâî íå âñåãäà ïðîèñõîäèò ñîãëàñîâàííî. Íàïðèìåð, àâòîðû
äåöåíòðàëèçàöèïè äîïóñòèëè âîçìîæíîñòü îöåíêè äåÿòåëüíîñòè øêîë è å¸
äèðåêòîðîâ ñàìîóïðàâëåíèåì íå òîëüêî ïî ýêîíîìè÷åñêîìó îòíîøåíèþ. Ýòî
îêàçàëîñü ïðè÷èíîé áîëåå è ìåíåå çíà÷èòåëüíûõ êîíôëèêòîâ.

Â íîâîé ñèñòåìå ïðàâëåíèÿ ïðîñâåùåíèåì ðîëü ðîäèòåëåé âàæíàÿ. Ó íèõ
òåïåðü âîçìîæíîñòè âëèÿíèÿ íà óñïåõè ñâîåãî ðåá¸íêà, à òàêæå íà òî, ÷òî
ïðîèñõîäèò â øêîëå. Âåäü ýòî ðîäèòåëü áóäåò âíèìàòåëüíî îöåíèâàòü è
àíàëèçèðîâàòü âñå ôîðìû äåÿòåëüíîñòè øêîëû â êîìèññèÿõ ïðîñâåùåíèÿ.

Ðåôîðìà ñèñòåìû ïðàâëåíèÿ ïîëüñêèì ïðîñâåùåíèåì âîñïðèíèìàåòñÿ
íåîäíîçíà÷íî. Â íàñòîÿùåå âðåìÿ âîëíåíèÿ óñïîêîèëèñü, à ïðîòèâíèêè
ñîâðåìåííûõ ðåøåíèé - êàæåòñÿ - èñ÷åðïàëè ñâîè êîíòðàðãóìåíòû. Èçìåíåíèÿ
ïðîñâåùåíèÿ áûëè íåîáõîäèìûìè - ýòî áåññïîðíûé ôàêò, îäíàêî âñå çàáûëè î
ëþäÿõ íåïîñðåäñòâåííî ñâÿçàííûõ ñ íèì, çíà÷èò, ó÷èòåëÿõ.

Ââåäåíèå ðåôîðìû ïðàâëåíèÿ äîëæíî áûëî îçäîðîâèòü øêîëû òðåáóþùèå
ðåìîíòà èç-çà íåäîñòàòî÷íîãî îáú¸ìà êàïèòàëüíûõ âëîæåíèé. Òðóäíî ñêàçàòü,
ïðèîáðåòåíèå øêîë ãìèíàìè îçäîðîâèëî-ëè ôèíàíñîâóþ ñèòóàöèþ èëè íåò.
Èçâåñòíî, ÷òî ÷àñòü ìåñòíûõ îðãàíîâ âëàñòè â Ïîëüøå ñóìåëà ðåøèòü
ôèíàíñîâûå ïðîáëåìû, îêðóæèòü øêîëû îñîáûì âíèìàíèåì è îäíîâðåìåííî
ìåñòíîå îáùåñòâî âêëþ÷èòü â äåÿòåëüíîñòü ïðî îáðàçîâàíèå. Ìû ìîæåì òàêæå
ïðèâåñòè ïðèìåðû òàêèõ ãìèí, êîòîðûå - ïîñëå âîçëîæåíèÿ íà íèõ øêîë - íå â
ñèëàõ ñîâåðøèòü âñå ìåñòíûå çàäà÷è, êîòîðûå îíè ïåðåä ñîáîé ïîñòàâèëè. Îäíàêî
íåîáõîäèìî ïîä÷åðêíóòü, ÷òî ïðèîáðåòåíèå øêîë ãìèíàìè óñòàíîâèò áîëåå
ïîëåçíóþ ñèòóàöèþ äëÿ  ïîëíåéøåãî îñóùåñòâëåíèÿ âîñïèòàòåëüíûõ çàäà÷.
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Ýòî îñîáî âàæíî èç-çà òîãî, ÷òî ÷àñòî ñëûøèòñÿ æàëîâàíèÿ î òîì, ÷òî øêîëà
ëèøü çàíèìàòåñÿ ïðåïîäàâàíèåì áåç âîñïèòàíèÿ ó÷åíèêîâ. Ñîçíàíèå âîñïðèÿòèÿ
ìåñòíûìè îáùåñòâàìè, âîçíèêíîâåíèÿ øêîëüíûõ ñîâåòîâ, áîëüøåé ñòåïåíè
îáîáùåñòâë¸ííîñòè øêîëû âîçëàãàåò íà íå¸ áîëüøèå îáÿçàííîñòè.

Ïðè ïëàíèðîâàíèè ðåôîðì îáðàçîâàíèÿ íàäî îáÿçàòåëüíî óñòàíîâèòü
êîìïåòåíöèè îòäåëüíûõ ñóáúåêòîâ ïîëüñêîãî ïðîñâåùåíèÿ. Èòàê ñòîèò ïîìíèòü,
÷òî äàæå ââèäó äàëåêî ïðîäâèíóòîé äåöåíòðàëèçàöèè, íåêîòîðûå äåéñòèÿ
ïîäëåæàò Ìèíèñòåðñòâó, çàäà÷à êîòîðîãî - îïðåäåëèòü ñïîñîáû êîíòðîëÿ
îáðàçîâàòåëüíûõ ýôôåêòîâ è ïðàâèë óñòàíîâëèâàþùèõ (ãîðèçîíòàëüíûå è
âåðòèêàëüíûå) ïåðåõîäû ìåæäó îòäåëüíûìè òèïàìè øêîë äëÿ èñêëþ÷åíèÿ
�òóïèêîâ� â ñèñòåìå ïðîñâåùåíèÿ.

Ïðåæäå âñåãî øêîëà äîëæíà çàáîòèòñÿ  çà áëàãîïîëó÷íîå ïñèõè÷åñêîå
ñîñòîÿíèå, òåõ êîòîðûå â íåé ïðåáûâàþò. Ðàöèîíàëüíûì îòâåòîì íà ðàçëè÷ííû
ïîòðåáíîñòè ïî îáðàçîâàíèþ ÿâëÿåòñÿ ðàçíîîáðàçíîñòü ýäóêàöèîííûõ
ïðåäëîæåíèé. Íî ýòî íå Ìèíèñòåðñòâî äîëæíî ñîçäàâàòü èõ; Ìèíèñòåðñòâî
äîëæíî ïðåäîñòàâèòü èì âîçìîæíîñòü îñóùåñòâëåíèÿ è ïîîùðÿòü èõ
âîçíèêíîâåíèå. Çäåñü ñòîèò ïðèâåñòè ìíåíèå ×. Êóïèñåâè÷à. Ïîëîæèòåëüíûå
ðåçóëüòàòû ðåôîðìû îáóñëîâëèâàþòñÿ å¸ êîíöåïöèåé, êîòîðàÿ äîëæíà
îòëè÷àòüñÿ îäíîâðåìåííî öåëîñòíûì è âàðèàíòíûì õàðàêòåðàìè, à òàêæå áûòü
ñîãëàñíîé ñ îáóñëîâëèâàþùèìè å¸ âíåýäóêàöèîííûìè îáñòîÿòåëüñòâàìè,
ãëàâíûì îáðàçîì ýêîíîìè÷åñêèìè è äåìîãðàôè÷åñêèìè.

Vroclavo universitetas (Lenkija)
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HERAUSFORDERNDER DIALOG IM UNTERRICHT

Wim van Werkhoven

Zusammenfassung
Herausfordernder Dialog im Unterricht oder Unterricht als emanzipatorischer Prozeß

setzt unter anderem voraus, daß Lehrer und Schüler einander als gleichwertig Handelnde
im Unterrichtsprozeß wahrnehmen, mit dem Ziel, als eine kompetente Dyade zu
funktionieren. Ganz besonders gilt das für die im Unterricht zurückbleibenden Schüler.
Herausfordernder Dialog wird auf der Basis eines transaktional kognitiv-motivationalen
Interpretationsrahmens definiert; Lehrer und Schüler entwickeln sich gemeinschaftlich
auf der Grundlage eines fordernden Austausches von Kenntnis, Fähigkeiten, Fragen
und Motiven. Die Konsequenzen eines derartigen Unterrichtskonzepts für das Handeln
des Lehrers fanden ihren Niederschlag in in Utrecht entwickelten, implementierten
und evaluierten Unterrichtsprogrammen.

Entwicklung
Die Utrechter Unterrichtsprogramme werden von uns als ein Beitrag zur Entwicklung

von fundiertem pädagischem Handeln im Unterricht gesehen, ausgehend von einem
humanistischen Ver-ständnis der Lehrer-Schüler-Interaktion. Die Programme richten
sich speziell auf die Situationen in der Klasse, in denen Kinder
Aufmerksamkeitsprobleme haben. Aufmerksamkeitsprobleme werden in kognitiv-
motivationalen Begriffen interpretiert. Es geht um eine allgemeine Interpretation van
Aufmerksamkeit, die in individuellen Fällen mit spezifischeren Verhaltens- und
Lernstörungen Hand in Hand gehen kann (Torgesen & Licht, 1983). Der
herausfordernde Dialog zielt darauf ab, Unterschiede in der Bedeutungsverleihung von
Lehrern und Schülern in Spiel- und Aufgabensituationen zu erkennen und zu verkleinern
(Stevens & van Werkhoven, 1996). Um den herausfordernden Dialog realisieren zu
können, wird vom Lehrer verlangt, Aufmerksamkeitsprobleme als funktionelles
Verhalten des Schülers zu verstehen: Der Schüler hat mehr oder weniger bewußt Mo-
tive, die ihn daran hindern, daß er zielstrebig spielt und lernt. Herausfordernder Dialog
zielt darauf ab, diese hemmenden Motive aus dem Weg zu räumen. Herausfordernder
Dialog ist dadurch gekennzeichnet, daß der Lehrer:

- das Kind merken läßt, daß er für Unterstützung bei Spiel oder Arbeit zur Verfügung
steht (er nimmt sich Zeit für Interaktionen zu Anfang und Ende einer Aktivität, und er
hat Blickkontakt);

- die Kompetenz des Kindes bestätigt (er gibt positives Feedback und redet mit dem
Kind über dessen Erfahrungen und Empfindungen anläßlich des Spiels oder der Arbeit);

- das Kind zum Mitdenken und Mitentscheiden herausfordert (er lät das Kind dazu
ein, die eigene Aktivität in Worte zu fassen und reagiert inhaltlich auf Fragen und
Bemerkungen des Kindes (Castelijns, 1996).

Herausfordernder Dialog ist auch dadurch gekennzeichnet, daß der Schüler
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aufmerksam an die Arbeit geht und aus dem Resultat von Spiel und Arbeit Gefühle der
Kompetenz herleitet.

Implementation
Das wichtigste Hilfsmittel bei der Realisierung des herausfordernden Dialogs sind

Videoregistrationen der Lehrer-Schüler-Interaktion während der individuellen
Instruktion und der Hilfestellung bei der Aufgabendurchführung. Die registrierten
Verbalisationen des Lehrers und sein übriges Verhalten dem Schüler gegenüber werden
nach bestimmten Richtlinien besprochen. Im Anschluß daran wird der Lehrer
aufgefordert, Alternativen für Verbalisationen und begleitendes Verhalten mit einem
(stärker) dialogischen Charakter zu generieren.

Der Lehrer führt dann seine Alternativen während einiger Wochen durch. Danach
folgt eine zweite Video-Aufnahme, anhand welcher der Lehrer nochmals sein Verhalten
evaluieren kann. Eventuell werden Verabredungen für eine weitere Videoregistration
getroffen. Der Lehrer wird während der Reflexionen auf sein eigenes Verhalten von
einem Schulbegleiter oder einem Kollegen begleitet.

Diese Vorgehensweise ermöglicht es dem Lehrer nicht nur zu erfahren, daß das
Aufgabenverhalten von Schülern im positiven Sinne beeinflußt werden kann, sondern
auch, daß er selbst diese Verhaltensänderung verursacht.

Evaluation
Evaluationsstudien in Grund- und Sonderschulen (Stevens, van Werkhoven, Jager &

Castelijns, 1997; Stevens, van Werkhoven & Castelijns, 1997) haben in Hauptzügen
ergeben, daß das transaktionale kognitiv-motivationale Konzept Lehrer und
Schulbegleiter in hohem Maße anspricht. Einen wichtigen Beitrag zu diesem Urteil
liefern die Videoregistrationen, die das Konzept introduzieren, sowie die
Videoregistrationen in der Klasse der betroffenen Lehrer. Man muß auch feststellen,
daß die Realisierung des herausfordernden Dialogs keine leichte Aufgabe ist. Obwohl
im Allgemeinen das Verhalten der Lehrer sich in der angestrebten Richtung verändert
und die Schüler mehr aufgabengerichtetes Verhalten zeigen, gibt es große Unterschiede
im Maß der Verhaltensänderung, sowohl bei Lehrern, wie bei Schülern.
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Castelijns, J.H.M. (1996). Rosponsive Instruction for Young Children: A Study of How

Teachers Can Help Easily Distracted Children Become More Attentive. Emo-
tional an Behavioral Difficulties, 1, 1, 22-33.

Stevens, L.M., & van Werkhoven, W. (1996). Schüler-Lehrer-Interaktion. Die Bedeutung
der Lehrer-Schüler-Interaktion für eine nicht ausreichende Arbeitshaltung in der
Klasse. In G. Siepmann & K. Salzberg-Ludwig (Hrsg.), Gegenwärtige und
zukünftige Aufgaben in der Lernbehindertenpädagogik. Potsdam: Universität
Potsdam.

Stevens, L.M., van Werkhoven, W. & Castelijns, J.(1997). Enhancin Classroom Motiva-
tion by Responsive Instruction: The Attunement Strategy. Educational Leader-
ship, 54, 60-62.

Stevens, L.M., van Werkhoven, W., Jager, A. & Castelijns, J. (1996). Hin zu einer
responsiven Instruktion im Grundschulunterricht. Heilpädagogische Forschung,



464

46
4 

   
   

  

22, 4, 161-173.
Torgesen, J.K., & Licht, B.G. (1983). The Learning Disabled Child as an Inactive Learner:

Retrospect and Prospects. In J.D.McKinney & L. Feagans (Eds.), Current Topics
in Learning Disabilities. New Jersey: Ablex.

Van Werkvoven, W. (1996). Improving Instruction and Enhancing Motivation. In T.
Gjesme & R. Nygard (Eds.), Advances in Motivation. Oslo: Scandinavian Univer-
sity Press.

Utrechto universitetas (Olandija)
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MÖGLICHKEITEN UND ZIELE DER INNEREN

SCHULREFORM ALS BEITRAG ZUR

DEMOKRATISIERUNG VON SCHULE UND UNTERRICHT

Willi Wölfing

Kurzfassung

Inhalt

1. Einführung und Zielsetzung
2. Schulorganisation heute
3. Organisationsentwicklung
4. Organisationsentwicklung im Kontext anderer Forschungsbereiche
5. Organisationsentwicklung und Schule

Schulorganisation heute
Definition Organisationsentwicklung
OE und andere Forschungsgebiete
Folgerungen für die Schule
Literatur

2. Schule heute

Hierarchischer Aufbau der Schulverwaltung
Problem der Professionalität
Gesellschaftl. Stellung des Lehrers

3. Organisationsentwicklung

Historischer Exkurs: Begriff der OE taucht in den 50er Jahren in den
USA auf und basiert historisch im wesentlichen auf zwei Quellen: der
Laboratoriumsmethode, die sich aus der Aktionsforschung Kurt Lewins
entwickelte (Ende der 40er Jahre), und der �survey-feedback�-
Methode, die Erkenntnisse der Laboratorien auf den realen
Praxiskontext von komplexen Organisationssystemen übertrug (vgl.
Gairing 1996,. S. 58-72)

John Dewey: Begründer des amerikanischen Pragmatismus. Kritische
Bewertung der wissenschaftlichen Forschung und ihrer theoretischen
Konstrukte im Bezug auf praktische Auswirkungen auf unsere
Lebenswelt. Ein an konkrete Handlungen orientierter

Ankerbegriffe

Gliederung

Ziele

Verwaltungshierarchie

Weisungsabhängigkeit

Kurt Lewin

Laboratoriumsmethode

survey-feedback-Methode

Rand-
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Forschungsansatz. Die erreichte Lösung eines Problems als
angesteuerter Zweck wird als mögliche Ursache eines erneuten Prob-
lems wieder Mittel für einen neuen Zweck.
Lernen ist Interaktions-und Kommunikationsprozeß aller Beteiligten.
Diese Lernformen spielen in der Umsetzung von Organisationsent-
wicklungsprozessen eine entscheidende Rolle.

Taylor führte 1911 ein Experiment zur Produktion von Schaufeln durch.
Daraus entwickelte sich das Konzept �Scientific Management�.1927
gab es in USA die erste betriebspsychologische Untersuchung
hinsichtlich des Leistungsverhaltens von Arbeitern. Daraus entstand
das Konzept der �Human-Relations-Bewegung�. Es wurde erkannt,
wie bedeutsam für den Produktionsprozeß der Faktor Mensch ist.
Betriebswirtschaftlich spricht man in diesem Zusammenhang vom
Humanvermögen.

Nach dem Ansatz von Kurt Lewin muß menschliches Verhalten in
seiner Gesamtheit verstanden und erklärt werden. Individuen befinden
sich unter einer Gesamtheit von Bedingungen, in welcher die
Gegebenheiten der Person und der Umwelt ein strukuriertes und
dynamisches System bilden = �Lebensraum�, das psychologische Feld.
Das Verhalten ist eine Funktion des Lebensraums, welcher wiederum
ein Produkt der Wechselwirkung von Person und ihrer Umwelt ist.

Definitionen der OE

- Burkhard Sievers, Inhaber des ersten und einzigen deutschen
Lehrstuhls für OE:
- �OE ist darauf ausgerichtet, Theorien, Modelle und Methoden zu
entwickeln und anzuwenden, die eine erfolgreiche Veränderung von
Organisationen durch geplanten sozialen Wandel ermöglichen�.
- Gesellschaft für OE: OE ist ein längerfristig angelegter Entwicklungs-
u. Veränderungsprozeß von Organisationen und der in ihr tätigen
Menschen. Prozeß beruht auf Lernen aller Betroffenen durch direkte
Mitwirkung und praktische Erfahrung. Ziel ist die gleichzeitige
Verbesserung der Leistungsfähigkeit der Organisation (Effektivität)
und der Qualität des Arbeitslebens (Humanität).
- Philipp Elmar: OE ist eine langfristige, systematische und komplexe
Strategie mit der Zielsetzung, die Leistungsfähigkeit und das
Wohlbefinden von Arbeitsgruppen, Abteilungen etc. einer
Organisation zu verbessern, so daß diese sich leichter an veränderte
Umweltbedingungen anpassen können. OE ist ein kontinuierlicher
Prozeß, bei dem man davon ausgeht, daß personeller und organi-
satorischer Wandel einander bedingen und sich gegenseitig stützen.
- Vertreter des Niederländischen Instituts für Pädagogik definieren:
Organisationsentwicklung hilft, �eine qualifizierte Veränderung einer

Scientific Management

H u m a n - R e l a t i o n s -
Bewegung

Humanvermögen

Feldtheorie

Definitionen von OE

6

7

8

9

10

11

12



467

46
7 

   
   

  

Organisation zustande zu bringen, und zwar dergestalt, daß die
Betreffenden lernen, den Entwicklungsprozeß in ihren Organisationen
zu leiten und zu beherrschen�.
Mark Richter nennt als Ziel der Organisationsentwicklung �die
Verbesserung der Qualität des Arbeitslebens der in ihr tätigen
Menschen, zum andern die Verbesserung der Leistungsfähgikeit der
Organisation�.

OE im Kontext anderer Forschungsbereiche

Aus der Betriebspsychologie hat sich die Organisationspsychologie
entwickelt, die das Erleben und Verhalten von Menschen in
Organisation untersucht.
Die Aktionsforschung geht auf Kurt Lewin zurück. Danach ist ein
erreichtes Ziel immer nur ein Schritt auf einer längerfristigen
gesellschaftlichen Entwicklung; forschungsmethodische und
wissenschafttheoretische Grundlagen von ihm waren: Feldtheorie,
Gruppendynamik, Aktions- und Kommunikationsforschung. Alle diese
Theorien leisten Beiträge zur OE.
Aktionsforschung und Gruppendynamik: eine vergleichende
Erforschung der Bedingungen und Wirkungen verschiedener Formen
des sozialen Handelns, und eine zu sozialem Handeln führende
Forschung. Die Betroffenen sind nicht nur Forschungsobjekte, sondern
zusammen mit dem Forscher arbeitende und handelnde Partner.
Gruppen waren demnach bevorzugte Forschungsobjekte der
Aktionsforschung, da sich sozialpsychologische Themen in der
Interaktion einer Gruppe äußern, die sich in einer bestimmten sozialen
Situation befindet. Um eine Veränderung in einem Individuum zu
bewirken, muß zuerst eine Veränderung der Kultur der Gruppe bewirkt
werden, deren soziale Mitgliedschaft für das Individuum wichtig ist.
Ziel ist es, über die zugrundelegende Gruppendynamik Aufschluß zu
geben.

Lewins Bedeutung für die OE: grundlegend für die Theorie und Praxis
der OE sind die sozialpsychologischen Analysen, Erkenntnisse und
Ergebnisse der Gruppenforschung. Die Verzahnung von Theorie und
Praxis entwickelt eine eigene Dynamik, deren Ergebnisse praktische
Konsequenzen für die Reflexion und Veränderung im Verhalten von
Menschen, Gruppen und Organisationen bedeutet.

Organisationen sind offene Systeme mit Menschen und strukturellen
Elementen; strukturelle und funktionale Verknüpfung dieser Elemente
� Erforschung dieser Strukturzusammenhänge und die
Wirkungsweisen � Systemtheorie.

Die Namen folgender Forscher verbinden sich mit Teilaspekten der

Organisationspsychologie

Aktionsforschung

Gruppendynamik

Systemtheorie
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Systemtheorie bzw. der systemischen Organisationsentwicklung: Gre-

gory Bateson, Fred Massarik, Talcott Parson, Niklas Luhmann, Mara

Selvini Palazzoli, Helm Stierlin, Humberto Maturana,Francisco Varela,

Peter Senge

Peter Senge bezeichnet in einer Veröffentlichung das Konzpet des
systemischen Denkens als die 5. Disziplin

Familien und Organisationen sind soziale Systeme. Aus der Therapie
hat sich der Ansatz der systemischen Familientherapie entwickelt

Die Kommunikationsforschung leistet ebenfalls wichtige Beiträge für
die OE. Ein wichtige Vertreter ist Paul Watzlawick von dem u.a. der
Satz formuliert wurde: �Man kann nicht nicht kommunizieren.� Die
Kommunikationstheorie unterscheidet den Sach- und
Beziehungsaspekt einer Kommunikation; in der OE geht es darum,
das Kommunikationsnetzwerk zu entdecken und offenzulegen.
Zit. �Die Kommunikation ist der Leim, der die Organisation

zusammenhält� .

In Organisationen arbeiten Menschen in Gruppen zusammen. Aus
diesem Grunde bezieht die OE auch Forschungsergebnisse der
Gruppendynamik und Gruppenpädagogik mit ein.
Im Arbeitsprozeß kann das Individuum unter verschiedenen
Persönlichkeitstheorien gesehen werden.

5. Organisationsentwicklung und Schule

Schulen sind wie Familien und andere Organisationen soziale Systeme.
Für soziale Systeme ist der �Sinn� die zentrale Steuerungsinstanz.
Soziale Systeme benötigen systemeigene Ziele, deshalb können die
Forschungsbefunde und -ansätze der OE auf das System Schule
übertragen werden; Folgerung: Schule muß als �Lernende
Organisation� verstanden werden. An diesem Lernprozeß müssen alle
Mitglieder des Systems Schule beteiligt werden. In Zukunft ist es
wahrscheinlich, daß Lehrer eine Zusatzqualifikation zum
Organisationsberater erwerben können.

Im Forschungsbereich der OE werden u.a. folgende Teilbereiche
untersucht und können Hinweise und Hilfen für das System Schule
geben:
Motivation; Zielsetzung und Zielvereinbarung (�Sinn�); Kommuni-
kation; Personalmanagement; Betriebsklima; Konfliktmanagement;
Aufbau eines sozialen Netzes; Öffentlichkeitsarbeit; Qualitätsma-
nagement; Team-Arbeit, Team-Entscheidungen; Team-Entwicklung;
Problemanalysen; Innovationsbereitschaft; Kreativität;
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Philipp, Elmar: Gute Schule verwirklichen (Methodenbuch zur OE in
Schulen; Vorstellung von Verfahren mit denen im Schulbereich
gearbeitet wurde, sehr verständlich und praxisorientiert) PH-Standort:
FC3C / 64
Osswald, Elmar: Gemeinsam statt einsam (Darstellung der
Schulwirklichkeit vor 40 Jahren und heute und folgernd das Bild einer
neuen-der gesellschaftlichen Wirklichkeit entsprechenden- Schule;
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BILDUNG UND RELIGION: EIN VERMITTLUNGSPROBLEM

UNTER HUMANISTISCHER PERSPEKTIVE

Detlef Zöllner

Anhand einer Verhältnisbestimmung des Menschen zur Welt werden ,Bildung� und
,Wissenschaft� auf der einen Seite und ,Religion� auf der anderen Seite so zueinander in
Beziehung gesetzt, daß sich daraus nicht etwa eine arbeitsteilige, d.h. sich gegenseitig
ergänzende Aufgabenzuweisung ergibt, sondern eine grundsätzlich verschiedenartige
Bestimmung des Menschen, � je nach der Perspektive, aus der wir ihn betrachten.

Aus der Perspektive neuzeitlicher Wissenschaft und Bildung erscheint der Mensch
als ein sich von der Natur emanzipierendes Vernunftswesen, das sich zum souveränen
Zentrum einer Welt macht, die es nach seinem Bilde formt. Diese Welt ist nicht länger
eine Gesamtheit alles Seienden, aller in ihr vorkommenden Gegenstände, unter denen
unter anderem auch der Mensch ,vorkommt�, sondern sie ist mehr und mehr zu einer
Menschenwelt geworden, in der die Grenzen zwischen dem Menschen und dem nicht-
menschlichen Anderen diffus und nahezu ununterscheidbar geworden sind. Die mit
dem Bildungsgedanken untrennbar verbundene Entfremdung von sich selbst, die den
Menschen über einen Umweg zu sich zurückfinden läßt, droht sich in eine Begegnung
mit dem Immergleichen zu verwandeln. Schon Wilhelm von Humboldt sah angesichts
der Vermenschlichung der Welt nur die umso dringlichere Notwendigkeit einer immer
sensibleren Bildung, die auch im zunehmend gleichartigen innerweltlich Begegnenden
noch das Verschiedene und Fremde wahrzunehmen und sich anzuverwandeln vermag.

Neben dieser sich immer höher drehenden Schraube zunehmend subtilerer
Differenzerlebnisse als Bildung in und mit der Welt gibt es aber noch die gegensätzliche
Perspektive eines Weltverhältnisses, die an die Stelle des neuzeitlich-humanistischen
Projekts wachsender Übereinstimmung zwischen Mensch und Welt eine grundsätzliche
Weltfremdheit des Menschen setzt. Hier ist es gerade nicht die Bestimmung des
Menschen, sich in dieser Welt einzurichten und sich in ihr zu Hause zu fühlen, sondern
der Mensch wird vielmehr als Gast auf der Durchreise verstanden, dessen eigentliche
Heimat jenseits dieser Welt liegt. Diese grundsätzliche Verschiedenartigkeit des Men-
schen in bezug auf alles innerweltlich Seiende wird mit Peter Sloterdijk als �gnostische
Differenz� bezeichnet. Diese Distanz läßt keine bildende Dialektik der Aneignung von
Welt zu. Das heißt aber auch, daß es im eigentlichen Sinne von Bildung keine ,religiöse
Bildung� geben kann. Es sei denn, man spräche von dem Paradox einer religiösen Bildung
als bewußter Nicht-Bildung, als bewußter Verweigerungshaltung gegenüber den
innerweltlichen Ansprüchen.

Es kann also auch zwischen den beiden Perspektiven von Wissenschaft und Bildung
und von Religion keine Vermittlung geben: Man kann nicht gleichzeitig und ohne Bruch
wissenschaftlich denken und an Gott glauben! Das einzige, was aus humanistischer
Perspektive denkbar ist, ist eine differenzierende Bestimmung von Bildung, die sich
zwar nicht die religiöse Perspektive zueigen macht und die auch nicht versucht, dieser
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wiederum die eigene Perspektive in Form eines liberalen, ,aufgeklärten� Christentums
aufzuzwingen, die aber dennoch eine asketische Grundhaltung gegenüber einer Welt
zu kultivieren versucht, die immer weniger dem Anspruch zu genügen vermag, dem
Menschen Grenzen zu ziehen und ihn so zur Überschreitung, zur Transzendenz zu
motivieren. Nur wenn der Mensch sich selbst dahingehend begrenzt, eine
nichtmenschliche Welt sein zu lassen, Fremdheit auszuhalten, statt sie aufzuheben, wird
es auch künftig ein Weltverhältnis geben, das zu bilden vermag. In diesem Weltverhältnis
werden Grenzen dann nicht mehr zur Überschreitung herausfordern, sondern zu einer
diese Grenzen anerkennenden Selbstüberschreitung.

Eine solche Bildung wird zwar nicht mehr die gleiche sein, wie die von Wilhelm von
Humboldt konzipierte, deren Endlosschraube in eine maximale Differenzierung minima-
ler Differenzen mündet, aber sie wird immer noch Bildung sein � und damit grundsätz-
lich verschieden von einem religiösen Selbstverständnis. Aber die religiöse Pespektive
wird einer solchen Bildung gewissermaßen Pate gestanden haben. Dennoch bleibt das
Weltverhältnis des Menschen auch in einer weltdistanzierenden Bildung die Totalper-
spektive des Menschen. Und die religiöse Perspektive reicht über diese Totalperspektive
hinaus.

Erfurto aukðtoji pedagoginë mokykla (Vokietija)
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